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Resumen

Elegir el Profesorado de Educacion Primaria de las Escuelas Normales - gestion estatal - de
la CABA como lugar de observacion y andlisis se relaciond no solo con lo que representaron
tradicionalmente estas instituciones en cuanto a la formaciéon de maestras/os; sino también
porque sus historias dejaron huellas en la fusién y transformacion de diferentes modelos
pedagdgicos/sexuales que abarcaron entre otras aristas, la divisién de tareas segun el sexo,
la produccidn discursiva institucional basada en la heterosexualidad normativa como asi
también la incorporaciéon de contenidos curriculares de educacion sexual por medio de
perspectivas moralistas, religiosas y biomédicas. En consecuencia, consolidado el proceso
democratico, a partir de la sancion de la Ley de Educacién Nacional y la Ley de ESI (2006),
gue origina una cultura escolar inclusiva basada en politicas de igualdad respetando las
diferencias y la diversidad, en la presente tesis nos propusimos realizar una investigacion
cualitativa acompafiada de un disefio flexible para profundizar conceptual y empiricamente
los discursos y los saberes que las/os jovenes estudiantes poseen acerca de las
sexualidades y de los géneros, especificamente de la educacién sexual integral, los cuerpos,
los placeres, los deseos y las identidades sexogenéricas, con anterioridad y posterioridad
de haber cursado el taller de ESI, recolectando datos sobre las biografias, formaciones,
expectativas y percepciones propias. Para ello, se seleccionaron dos instituciones: la ENS
N° 2 y el anexo de la ENS N° 3 ya que se encuentran en distintos barrios de la ciudad y
porque poseen poblaciones estudiantiles heterogéneas segln las condiciones

socioecondémicas y culturales. Los resultados evidenciaron cambios conceptuales pero
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también resistencias e implementacion de estereotipos relacionados con el sexismo y las
injusticias sexuales.

Palabras Claves: educacién — formacién docente — cuerpos — géneros — sexualidades.

Abstract

The criteria selected to observe and analyse Teacher Training Colleges in CABA is
connected not only to what these institutions traditionally represented in terms of the training
of teachers; but also because their stories left traces in the fusion and transformation of
different pedagogical/sexual models. The latter encompassed the division of labour
according to sex, institutional discursive production based on normative heterosexuality and
the incorporation of curricular contents of sex education through moralistic, religious and
biomedical perspectives. Consequently, with the consolidation of the democratic process,
and following the enactment of the National Education Law and the CSE Law (2006) that
originates an inclusive school culture based on equality policies respecting differences and
diversity, the aim of this paper is to carry out qualitative research accompanied by a flexible
design to deepen the discourses and knowledge that young students possess about
sexualities and genders conceptually and empirically. We will specifically deal with
comprehensive sexuality education, bodies, pleasures, desires and sex-generic identities,
before and after having completed the CSES Workshop, collecting data on one's own
biographies, formations, expectations and perceptions. In order to achieve our goal, two
institutions have been selected: ENS No. 2 and ENS Annex No. 3, since they are located in
different neighborhoods of the city and because they have heterogeneous student
populations according to socio-economic and cultural conditions. The results showed
conceptual changes but also resistance and implementation of stereotypes related to sexism
and sexual injustices.

Key Words: education — teacher training — bodies — genders — sexualities
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Introduccion

La matriz heterosexual es una rejilla de inteligibilidad cultural

a través de la cual se naturalizan cuerpos, géneros y deseos.

Es un modelo discursivo/epistémico hegemonico que supone que
para que los cuerpos sean coherentes debe haber un sexo estable
expresado mediante un género estable que se define histéricamente
y por oposicién mediante la practica obligatoria heterosexual.

El marco binario del sexo ubicado pre-discursivamente

se convierte en la forma de dominacion por excelencia.

(Butler, 2001, p. 40)

Con las Leyes de Educacion Nacional N° 26.206/ME/2006 y de Educacion Sexual
Integral (ESI) N° 26.150/ME/2006, en la Republica Argentina se implementaron diversas
politicas educativas de igualdad respetando las diferencias, sin admitir estigmatizacién ni
discriminacion de géneros. Particularmente, la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (CABA) fue
una de las primeras jurisdicciones en sancionar una Ley de ESI (Ley N° 2110/2006 y promulgada
bajo Decreto N° 1924/2006) en sintonia con la nacional, instituyéndose también su obligatoriedad
y el enfoque integral de todos sus niveles educativos con el correspondiente marco legal de los
derechos humanos.

Elegir las escuelas normales publicas - de gestion estatal - como lugar de observacion y
analisis tiene que ver no solo con lo que representaron tradicionalmente estas instituciones como
formadoras de maestras/os, como constituyente de una “marca” del normalismo argentino; sino
también porque sus historias dejaron huellas ademas de fusionar y transformar hasta la actualidad
diferentes modelos pedagdgicos / sexuales. Actualmente, ademas de los tres niveles obligatorios
poseen —entre otras carreras - un profesorado de educacién primaria que a través del actual Plan
de Estudios (Resolucién N° 532/MEGC/2015) se incluye y profundiza la propuesta de una
educacion sexual integral no s6lo de manera transversal sino especificamente a través de un taller
gue propone distintos recorridos epistemoldgicos, metodoldgicos, analiticos y pedagégicos. En
vistas de un trabajo de investigacion lo mas significativo posible, propositivo y no probabilistico,
se selecciond arbitrariamente una muestra cualitativa en cadena, representativa de estudiantes
categorizados como mujeres y varones jovenes entre 19 y 32 afios, y dos instituciones educativas
(la ENS N° 2 y 3), ubicadas en distintos puntos estratégicos de la CABA, garantes del cruce de
informaciones segun variables socioecondémicas y culturales de dichas unidades de analisis.

Sostenemos que la cultura escolar ademas de poseer sus normativas, reglamentos,
organigramas Yy disefios curriculares se compone de infraestructura, mobiliarios y actrices/actores
escolares que dia a dia conforman, sostienen, resisten, negocian y renuevan sus dispositivos y
gramaticas cargados de un recorte de la realidad, de juicios de valor y estereotipos. Desde su
complejidad, los regimenes de verdad pueden influir en las conductas, las representaciones y las
percepciones de sus integrantes con respecto a los fendmenos socioculturales; asimismo en la

oportunidad de (re)significarlos y (trans)formarlos intra e intersubjetivamente. En este sentido y



consolidado el proceso democréatico que origina una educacion mixta que no sélo apuesta a una
formacion igualitaria sino que ademas potencia y refuerza discursos, saberes y practicas basados
en las diferencias e injusticias sexuales; nos propusimos explorar y describir a partir de sus
refundaciones y giros normativos, cudles son las conceptualizaciones sobre los géneros y
sexualidades que circulan entre las/os estudiantes jovenes ademas de las condiciones materiales
y simbdlicas institucionales, y si contribuyen o no a proyectar politicas coeducativas que
promuevan los principios generales de igualdad de oportunidades.

La presente tesis consta de dos partes. La primera se basa principalmente en el Estado de
Arte que, a su vez, presenta y desarrolla el problema a investigar, los objetivos de la propuesta y
el marco metodoldgico en el cual se sustenta la investigacion. Para conformar los lineamientos
tedricos, se indagd sobre los antecedentes histéricos que dieron origen a la Ley de ESI y cuales
fueron las perspectivas, enfoques y propuestas de la educacion sexual que la antecedieron,
particularmente en las escuelas normales superiores de la CABA. A su vez, dejamos asentado qué
entendemos por discursos y saberes como asi también por sexualidades y géneros, y presentamos
el enfoque critico de la comunicacion para analizar estas categorias. Este apartado abarca los
primeros cuatros capitulos; episodios que consideramos de valor significativo ya que proponen
un recorrido tedrico y conceptual sobre el programa de la modernidad occidental y patriarcal, la
accion y lucha propuesta por los movimientos feministas y los dispositivos mas las practicas
discursivas institucionales que nos permitan interpretar la dimension historica de la gramética
corporal sexuada. La segunda parte consta de los ultimos cuatro capitulos. Comprende una
primera aproximacion de las conceptualizaciones acerca de las sexualidades y géneros que poseen
las/os estudiantes del magisterio; el analisis e interpretacion de las observaciones y las entrevistas
semiestructuradas realizadas con sus testimoniantes, y por supuesto, el registro - luego de haber
cursado el taller de ESI - de continuidades o cambios sustanciales al respecto. Posteriormente, se
presentan los resultados obtenidos a través de una mirada comparativa entre ambas instituciones;
y se plantea una interpretacion y reflexion de los datos empiricos suministrados.

En sintesis, para que esta transformacion resulte significativa y esperanzadora hacia una
real educacion inclusiva de tecnologias, de pensamientos, de sentires, decires y haceres; alejada
de estereotipos, discriminaciones y expectativas en cuanto al rendimiento y al comportamiento de
las identidades sexo - genéricas, la presente tesis procura estudiar qué discursos y saberes
manifiestan las/os estudiantes del magisterio acerca de los géneros y las sexualidades con
anterioridad y posterioridad de haber cursado el taller de ESI. Y en lo posible, establecer las bases
para continuar por el trayecto de la (re)significacion y (de)construccion de los legados
heteronormativos dominantes; y su transformacion hacia horizontes democréticos basados en la

igualdad a partir de las diferencias entre los sexos.



Capitulo |
Estado de Arte

1. Definicién del Problema

La historia de la educacion argentina es significativa acerca de las politicas sobre las
sexualidades orientadas al control social y al gobierno de los cuerpos (Foucault, 1976), cuyos
dispositivos y discursos descansan en una perspectiva negativa como asi también en
intervenciones pedagdgicas que se focalizan en lo natural e innato, en el ser y deber ser, en la
prevencion por su condicion riesgosa; y en un saber medicalizado cuyo enfoque es el profilactico
(Fainsod, 2008; Conrad y Schneider, 1985, como se citd en Lavigne, 2016). Concretamente, desde
la Ley de Educacion Comun N° 1420/1884 hasta la Ley Federal de Educacion N° 24.195/ME/1993
se promueve la primera division de tareas segln el sexo, la produccion discursiva institucional
basada en la heterosexualidad normativa hasta su incorporacion en los contenidos curriculares
optativos orientados, especificamente, a perspectivas morales y biomédicas.

Posteriormente, con la Ley de Educacion Nacional N° 26.206/ME/2006, el giro
conceptual es relevante y se implementan politicas de igualdad respetando las diferencias sin
admitir estigmatizacién ni discriminacion de género, y consolidando una formacion integral de
una sexualidad libre y responsable (Articulos N° 11, incisos f/p/v y 79). Paralelamente y con la
Ley de ESI N° 26.150/ME/2006, se legaliza el derecho de las/os estudiantes de todos los niveles
a recibir un enfoque multidisciplinar de la educacién sexual basado en contenidos vinculados a
aspectos psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos ademas de los bioldgicos. Dicha Ley de ESI,
que rige para las instituciones publicas de gestion estatal o privada (y que abarca los niveles
nacional, provincial y jurisdiccional), se relaciona con un corpus normativo integrado, entre otros,
por la Ley Nacional N° 26.061/2005 de Proteccién Integral de los Derechos Infantiles y
Adolescentes; la Ley Nacional N° 23.798/1990 sobre el SIDA y su Decreto Reglamentario N°
1244/1991; y Ley Nacional N° 25.673/2002 sobre el Programa de Salud Sexual y Procreacion
Responsable, y su Decreto Reglamentario N° 1282/2003. Y en cuanto al marco legal
internacional, por la Ley N° 23.849/1990 de Ratificacion de la Convencion de los Derechos del
Nifio (CDN) y por la Ley N° 23.179/1985 de Ratificacion de la Convencion sobre la Eliminacion
de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer (CEDAW), que a su vez esta jerarquizada
en nuestra Constitucion Nacional desde 1994 (Articulo N° 75, Inciso 22).

Tiempo después, el Consejo Federal de Educacion dicta la Resolucion N° 43/CFE/2008,
estableciéndose los lineamientos curriculares de la Ley de ESI, responsabilizando al Estado en
hacer validos el derecho y la formacion educativa de caracter obligatoria. Mas tarde, se crea, en
el afio 2012, el Programa Nacional de Educacién Sexual del Ministerio de Educacion Argentino,

cuyos objetivos establecen la implementacion, coordinacion y evaluacién de las acciones



vinculadas a las sexualidades en los tres niveles educativos - inicial, primario y secundario - de
todos los establecimientos publicos de gestion estatal y privada. Por su parte, la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires (CABA) fue una de las primeras jurisdicciones en sancionar una Ley de E.S.I.
(Ley N° 2110/2006 y promulgada bajo Decreto N° 1924/2006) en sintonia con la nacional,
instituyéndose también su obligatoriedad, el enfoque integral de todos sus niveles (con el
correspondiente marco legal de derechos y con perspectiva de género).

En este contexto politico educativo, elegir las Escuelas Normales Superiores de la CABA
como lugar de observacion y analisis tiene que ver no sélo con lo que representaron
tradicionalmente estas instituciones formadoras de maestras/os sino también porque sus historias
dejaron huellas y fusionaron y/o transformaron distintos modelos pedagdgicos sexuales.
Actualmente y ante las producciones de sentidos que genera la educacion sexual, el formato
escolar no sélo se caracteriza por implementar gramaticas corporales - que responden al sistema
sexo / género (Rubin, 1986) - a través de discursos y saberes “universales”, “ahistoricos” y
“neutros” basados en el binarismo (Felitti y Queirolo, 2009, como se cit6 en Seoane y Severino,
2019, p. 1) y en una educacién mixta que apuesta a una formacién “igualitaria™, sino también
por fundar espacios destinados a la deconstruccion de aquellas perspectivas epistemoldgicas
heterocentradas que permitan la implementacién de otras posibles (como el feminismo post-
estructuralista y la teoria Queer) orientadas hacia una educacion no sexista, inclusiva y diversa
(Scharagrodsky et al., 2019; Haraway, 2004; Harding, 2008; Barrancos, 2007; Lavrin, 2005),
garantizando la igualdad de género entre mujeres, varones y otras identidades “excéntricas”, “no
binarias” (Curiel, 2019; Apple, 2010; Lopes Louro, 2003).

Por todo lo expuesto y teniendo en cuenta que las escuelas normales ademas de los tres
niveles obligatorios, poseen -entre otras carreras - un profesorado de educacion primaria que a
través de los planes de estudios - primero Resolucion N° 6635/MEGC/2009 y luego Resolucion
N° 532/MEGC/2015 - incluyen y profundizan la problemética ESI no s6lo de manera transversal
sino también especifica a través de un taller cuatrimestral con tan s6lo tres horas céatedra
semanales, se presenta la siguiente situacion problematica: ¢Cudles son los discursos y saberes

que las/os estudiantes del magisterio portan sobre las sexualidades y géneros con anterioridad y

L A partir de la crisis del Estado Benefactor, de sus servicios sociales y de sus redes de proteccion social, y fundamentalmente bajo la
hegemonia neoliberal en la década del noventa, se cuestioné a la escuela como institucion estatal, bajo la retérica de su ineficiencia e
ineficacia y por no mejorar las condiciones de integracién de los sectores en condiciones de mayor vulnerabilidad. Muchas son las
causas pero nos detendremos en cuatro puntos, a nuestro entender fundamentales: 1) una de ellas puede ser la institucion escolar que
erosiona la creencia en el régimen meritocratico que la misma ha sostenido histéricamente y que ha servido para legitimar su propia
mision (Van Zanten, 2008); 2) otro punto puede relacionarse con la masificacion escolar, poniéndose de manifiesto nuevos
mecanismos de selectividad social, ya no asociados a la exclusion de determinados sectores de la poblacion, sino a procesos de
diferenciacion interinstitucional, primero a través de la segregacion econémica de la matricula en escuelas con distintas condiciones
de ensefianza; luego, por la consolidacién de diferentes ofertas de escolarizacion segln los plblicos a atender (Gluz, 2012). 3) como
tercer aspecto (mas no el Gltimo), se orienta, a diferencia de las igualdades de posiciones, a la igualdad de oportunidades que tanto
pregono la escuela, pero que termind siendo una ficcidn; contribuyendo a la injusticia social (Dubet, 2014); y 4) el que se relaciona
con los términos de igualdad y equidad. Polisemia de los términos que en el caso de la igualdad connota: “identidad, equivalencia,
equidad”. De alli que la igualdad denota de manera subyacente la equidad y cuya sinonimia en ambos términos lleva a pensar
directamente la cuestion de justicia o injusticia social. No obstante, equidad e igualdad son dos principios estrechamente relacionados
pero distintos. Una sociedad que aplique la igualdad de manera absoluta ser& una sociedad injusta, ya que no contempla las diferencias
existentes entre personas y el colectivo. Si la igualdad es ética, la equidad es politica (Materén Palacios, 2016).



posterioridad de la cursada del taller de ESI? Y en consecuencia se desprenden los siguientes
interrogantes: ¢Qué discursos y saberes se pronuncian sobre sexualidades y géneros con
anterioridad al cursado del taller? Particularmente, ¢ Qué discursos y saberes se manifiestan acerca
de la ESI, del cuerpo, placeres, deseos e identidades sexogenéricas? Y para finalizar ;Qué
continuidades o cambios sustantivos en dichas concepciones se producen luego de cursar la

instancia curricular?

1.1. Estado de la Cuestién

Después que el feminismo como movimiento colectivo de lucha politica, econdmica e
intelectual reivindicara la ciudadania y el derecho al voto de las mujeres (Barrancos, 2007, 2002;
Lavrin, 2005), durante las décadas del 60 y 70 del siglo XX y subsiguientes, comienzan a
investigarse temas como la igualdad de trato entre varones y mujeres, el respeto a la diversidad,
la sexualidad entendida mas allé de tintes bioldgicos, y la desigualdad en el acceso a la educacién
formal. A su vez, tematicas significativas acerca de la invisibilizacion de la violencia y la
precarizacion laboral; la disidencia sexual, la deconstruccién de las identidades estigmatizadas
devenidas en la Teoria Queer como asi también las reflexiones acerca de la construccion social
del cuerpo y la diferencia del acceso a los placeres y deseos en funcion de los géneros2. Cuestiones
todas ellas que interpelan aspectos ligados al patriarcalismo y al programa de la modernidad
machista y discriminador a través del cual la moralidad (y la doble moralidad), los discursos y las
practicas sexuales enmarcaron performativamente los mundos de las masculinidades, de las
feminidades, de los erotismos, de las experiencias no heteronormativas y del matrimonio bajo las
claves analiticas del sexo/género/deseo y de la raza/etnia (Barrancos, et al., 2014).

La Ley de ESI merece un parrafo aparte por ser un acontecimiento reciente. Las
investigaciones al respecto adquieren notoriedad en las Gltimas décadas y comienzan a difundirse
en los ambitos académicos, tratdndose tematicas como pedagogia y estereotipos en el curriculum
formal y oculto, androcentrismo, violencia de género y femicidio, epistemologia femenina; la
educacion sexual entendida como politica pablica o cuestiones ligadas a la masculinidad definida
por oposicion a la feminidad; la normalidad sujeta a la heteronormatividad y al aprendizaje de ser
mujer o varon en sentido dicotémico (Diaz Villa, 2012; Lavigne, 2012; Baez, 2015; Gonzalez del
Cerro, 2018; Scharagrodsky, 2007; Herzeg, et al., 2010, como se cité en Parenzuela, 2016). A
partir de la presente norma juridica, circulan sentidos contrapuestos y un escenario de encuentros,

de intercambios productivos y enriquecedores pero también de tensiones, resistencias e

2 El placer es una percepcion sensorial del mundo, inmersa en un estado emocional fisico o intelectual. Se despliega en un espacio
social como las relaciones sensoriales en general y en un espacio temporal claramente delimitado. Existen normas y etiquetas que
respetar en el mundo sensorial. Por lo general, los placeres son tables, son controlados o al contrario exhibidos, cantados, pintados o
exaltados. Por su parte, las multiplicidades del deseo sexual nos hablan claramente de su complejidad, pero sobre todo nos evidencia
cémo el cuerpo construye el deseo y lo articula de formas diferentes segtn el contexto (Howes, 2003; Geffroy; 2016; Weeks, 1995).



incomodidades: recordemos que la ESI sufri6 desde sus inicios cuestionamientos sobre la
ideologia de género y la inclusion del preservativo entre los métodos anticonceptivos. A su vez y
de manera mas reciente, la generacion de un movimiento “antiESI” con respecto a la sancion e
implementacion del proyecto de Ley de Interrupcion Voluntaria del Embarazo apelando, por
medio de los sectores “antiderechos”, al “pé&nico moral de las familias” e instalando a la
homosexualidad como un “fantasma indeseable”. Al respecto, la socidloga Faur argumenta que
se deberia diferenciar entre las resistencias que surgen en muchas familias por desconocimiento
o falsa informacién de las mas organicas; y que “cuando los procesos sociales y politicos van
ampliando derechos, los grupos que han tenido siempre la hegemonia hacen sus estrategias
politicas para detener los avances” (2020). Por supuesto que la ESI también genera aceptaciones,
rechazos o indiferencias por parte del colectivo docente, estudiantil y activista; y en este campo
de sentidos, diversos investigadores realizan minuciosos analisis acerca de las deudas que todavia
la puesta en practica de la ley tiene para con la comunidad educativa en particular. Por mencionar
s6lo algunos ejemplos podemos hacer referencia: 1) al estudio de los textos y documentos de la
normativa para cuestionar el tratamiento de la diversidad sexual, y de la escasa participacién de
representantes de los movimientos trans de la disidencia sexual (Rueda, 2019); 2) a si la Ley de
ESI promueve el traslado de algunos debates que suelen restringirse a los ambitos feministas (en
particular sobre las posiciones prosexo) hacia el sistema educativo; o 3) si las/os profesoras/es y
futuras/os docentes estan a la altura de las circunstancias para dar clases sobre estas tematicas.
También algunos ejes sobre: 4) los derroteros que sufrid la ESI fundamentalmente en la CABA,;
5) el rechazo de la normativa y la accion descalificadora de la Iglesia Catdlica; y 6) los modos y
las estrategias utilizadas para la inclusion de la educacion sexual como materia educativa desde
una perspectiva latinoamericana y en clave historica (Flores, 2019; Fulco, 2019; Lavigne, 2019;
Baez, 2019, como se cit6 en Gonzalez del Cerro, 2019, pp. 216/217). Particularmente Rueda
(2019), mas alla de reconocer los aportes y las transformaciones significativas realizadas por las
alianzas feministas y las organizaciones de DD. HH., expone las tensiones existentes dentro del
movimiento sobre los cuerpos, las militancias y las vidas travestis / trans. Sostiene que el material
actualizado de la ESI, su ley y el programa no abordan las diferencias de relaciones de poder que
oprimen a las personas travestis y trans; ni tampoco proponen herramientas pedagdgicas para
trabajar la violencia en los recorridos de vida. Para finalizar, argumenta que “resulta urgente
producir documentos, trabajos académicos y propuestas escolares que retomen las voces y los
saberes del movimiento Igbt+ para todos los ciclos educativos”, asi como visibilizar y reflexionar
acerca de “la diversidad corporal desde la perspectiva trans y las expresiones contrahegemonicas
a los roles asignados” (pp. 260/261).

En cuanto a la investigacion académica, diversos andlisis orientan nuestro trabajo:
Laqueur (1994), Foucault (1993, 2000), Butler (1999, 2002), Rubin (1996), Scott (2011), Lamas
(1996), Preciado (2011) y Fausto-Sterling (2006), sostienen que la orientacion e identidad sexual,
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y la expresion de género son el resultado de una “construccion - produccidn histéricocultural”
mas que una cuestion esencialista y bioldgica. Por otro lado y segin Lucie-Smith (2003), Morin
(2003) y Guasch (2000), las sexualidades son un entramado de préacticas, discursos y
significaciones que intervienen en el cuerpo, que connotan las acciones de los individuos
orientando sus tendencias y restricciones morales. A su vez, Butler (2002, 2001), quien analiza la
performatividad del género®, argumenta que mas que una cuestion de términos binarios (varén o
mujer), lo relevante es profundizar la diversidad en cuanto a las identidades sexuales que aluden
a la percepcién que un individuo tiene sobre si mismo en cuanto a sentirse hombre, mujer u otro
género (en funcion de la evaluacion que realiza de sus caracteristicas fisicas o bioldgicas); o a las
identidades genéricas que se construyen mediante los procesos simbdlicos y las acciones
colectivas que en una cultura dan forma al género y ... fabrican las ideas de lo que deben ser los
hombres y las mujeres” (Lamas, 1996, p. 340).

Sobre el campo educativo, Morgade (2020, 2018, 2011, 2008) quien ha colaborado con
la confeccion de la Ley de ESI, trabaja el enfoque del género y cuestiona las significaciones
hegemadnicas de las sexualidades dentro de las instituciones. Scharagrodsky (2019, 2015, 2007)
investiga, entre otras tematicas, la educacion escolar de la sexualidad desde la pedagogia Queer,
y la escolarizacion de los cuerpos®. Faur (2020, 2019), analiza sobre la ESI, la ideologia de género
y las ofensivas antiESI que cuestionan el “adoctrinamiento” de la dictadura del género. Torres
(2013) realiza un andlisis critico sobre dicha educacién e indaga sus multiples sentidos®. Bernal
(2016) y Preciado (2003) refieren que la produccion discursiva institucional esta basada en la
heterosexualidad normativa ya que forma parte del sistema politico hegemonico y de control
social. En cuanto al nivel superior, Pacheco Silva y Pacheco de Carvalho (2005) plantean que en
el profesorado permanecen discursos basados en creencias estereotipadas sobre sexualidad,;
transformandose, segun Bonal (1997), mas sexista por lo que no deja hacer que por lo que hace.
A su vez, Shulman (1989) y Perafan Echeverri (2005) estudian las relaciones del pensamiento del
profesor con su propia accion. Para finalizar, Alliaud y Duschatzky (2003) mas Simén (2000),
abordan tematicas sobre la formacion docente y el cambio cultural basado en la coeducacion:
transformacion en préacticas, discursos e instituciones que han regulado la sexualidad como ambito
de gobierno (Foucault, 2008; Laqueur, 2007, como se citd en Zemaitis, 2016, p. 17).

Mencionamos cuatro trabajos empiricos de los Ultimos diez afios que brindan aspectos
tedricos y metodologicos sobre la problemética presentada en nuestro trabajo final. En primer
lugar hacemos referencia a una investigacion llevada a cabo por Plaza, Galli y Meinardi (2013),

quienes establecen un paralelismo entre la ESI y el curriculo oculto por medio de un estudio sobre

3 La performatividad del género es un conjunto de normas reguladoras que materializan el sexo en el cuerpo. Los cuerpos hegemonicos
corresponden a unos estandares de belleza, edad, clase, raza y formas “adecuadas” del deseo dentro de la heterosexualidad establecida.
4 Segun Scharagrodsky (2019, 2015, 2007), la escolarizacion de los cuerpos esta basada en la pesada magquinaria escolar moderna,
productora de 6rdenes corporales disciplinados, higiénicos, rutinizados y binarios. No obstante, existe la posibilidad de implementar
nuevos drdenes corporales sustentados en el respeto a las diferencias.

5 Sexualidad como derecho, disfrute y cuidado; como diversidad de identidades y como placer y deseo.
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las creencias en el profesorado. En segundo lugar, un trabajo de investigacion presentado por
Kornblit, et al.(2013), en el cual se tratan las concepciones acerca de sexualidades y géneros en
docentes de escuelas publicas argentinas, sobre todo haciendo hincapié en si las regiones
geogréficas determinan posturas y actitudes frente al tema en cuestion; y en tercer lugar, un
andlisis de los estereotipos de género en el alumnado de formacion profesional teniendo en cuenta
diferencias segun sexo, edad y grado de Mosteiro y Porto (2017). Por Gltimo y en cuarto lugar,
una tesis doctoral sobre la experiencia educativa trans, presentando sus testimonios como
producto sociohistorico y cultural, de Baez (2013). Por lo general, las investigaciones en base a
las representaciones sobre sexualidades/géneros® estan sujetas a estudios cuali-cuantitativos
(descriptivos / explicativos) sobre las escuelas, profesorados y précticas docentes. Sostenemos
que para idear la escuela del futuro en su conjunto, debemos poner el foco también en las/os
estudiantes que en poco tiempo mas seran las/os nuevas/os maestras/os del sistema, y conocer sus
discursos y saberes sobre la educacion sexual; y en qué medida el paso por el Taller de ESI 7 nos

permite registrar matices, hibrideces y puntos de fuga conceptuales.

1.2. Enfoque Conceptual acerca del Problema

Parafraseando a Baez (2013), el imperativo heteronormativo se funda como un lenguaje
universal y el estatus de persona se conforma a través de las normas sexo / género (Rubin, 1989;
Scott, 2011; Lamas, 1996); estableciéndose relaciones de causalidad entre el sexo anatémico -que
se construye como bioldgico y por ende, natural y presocial-, la identidad o expresion de género
-masculina o femenina-; y la orientacion del deseo y placer que se considera obligatoriamente
heterosexual (Scharagrodsky, 2018; Tusquets, 2007; Rich, 1999). Los cuerpos “ininteligibles”,
por expresar relaciones “incoherentes” entre sexo / género / deseo, seran definidos como lo
“abyecto”, como los que estan fuera de la norma regulatoria del sexo. Por ende, la
“contrasexualidad” (Preciado, 2002) de los sujetos - gramaticales (De Lauretis, 1996) sufriran los
juicios moralizantes del “deber ser” que finalizaran “patologizandolos, persiguiéndolos y (...)
eliminandolos” (Butler, 1990, como se cit6 en Baez, op. cit., p. 37).

Segun los posibles margenes de accion y de determinismos del formato escolar, la escuela
se transforma en un dispositivo de agenciamiento de las/os estudiantes. Connell (2001) destaca
como las escuelas se transforman en agentes de construccion de las masculinidades®, erigiendo
un régimen de género en el cual se establecen patrones de emocion regulados por / para el sexo,

y una simbolizacidn particular en torno a los uniformes, cédigos del lenguaje y conocimientos

6 Existen varias representaciones sobre el cuerpo sexuado y la sexualidad siendo histérica-situacional como el género que también es
una construccion psicosocial del sexo. Como ambas categorias son cambiantes, decidimos relacionarlas con lo plural, lo diverso.
"En el anexo de la Resolucion N° 532/SSGECP/15, el enfoque de la educacion sexual se enmarca en: a) Una concepcion integral de
la sexualidad (Ley N° 2.110/06); b) El cuidado y promocién de la salud entendida como un derecho de todos. Y ¢) Los DD. HH.,
reconociendo la formacion de sujetos de derecho, la ciudadania y la democracia.

8 Connell reconoce cuatro masculinidades: la hegemonica (patriarcado), la subordinada, la complice y la marginal.
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generizados. Durante mucho tiempo, el curriculum oficial (y oculto) reflejaban las experiencias
de los intereses masculinos, desvalorizando lo femenino: Segun da Silva (2001), el curriculum es
un mecanismo de género que encarna y reproduce sus relaciones. Es mas, se reducen los saberes
femeninos al sentido comun; al “conocimiento subyugado” (Nari, 1995, p. 31). Por su parte, los
discursos pedagogicos definen lo que puede o no puede ser dicho (Subirats y Brullet, 1999); y
actuan de formas concretas y diversas en las subjetivaciones de género. Los géneros son la base
cultural sobre la cual se produce performativamente® tanto las identidades como las sexualidades
mismas (Butler, 2002, 2001, 1990), por medio de la repeticion ritualizada de estilos de gestos y
de posturas corporales; de generolectos relacionados con los estereotipos culturales que
condicionan el lugar de los mismos en el entramado social®°.

En la presente tesis, entendemos a los discursos no s6lo como un orden o dispositivo
regido por un conjunto de reglas, por un sistema de verdad, exclusion y control en virtud del cual
se circunscribe el campo de la experiencia y del poder / saber para un contexto socio - cultural
determinado; sino también como proceso de efectos de sentidos; de apropiacion, resistencia y
luchas que se producen en términos de conservacion o transformacién del orden social imperante
(Foucault, 2013). A su vez, como lenguaje y accidén; como un proceso de interacciones
intersubjetivas en el cual circulan ideas, conocimientos, creencias, practicas, competencias
comunicativas (Kress y Osborn, 1998) que se producen entre el sistema y los sujetos; y entre los
propios sujetos por medio del “acontecimiento comunicativo” (Habermas, 2001; Ricoeur, 1995;
van Dijk, 2003). Definimos a los saberes' como los conocimientos socialmente significativos
para una sociedad en un momento determinado como asi también los que estan invisibilizados o
por construirse. Saberes que estan conformados por los discursos; atravesados también por
relaciones de poder y de imposicion hegemdnica de una vision del mundo que no siempre posee
el valor de verdad (Foucault, 2006; Bourdieu, 1999).

Para finalizar, consideramos a las sexualidades como un dispositivo histérico que agrupa
diversas “...posibilidades biologicas y mentales -identidades genéricas, diferencias corporales,
capacidades reproductivas (...) deseos y fantasias- que no necesariamente deben estar vinculadas,
y que en otras culturas no lo han estado" (Foucault, 1977, p. 20); y los géneros como una red de
discursos, saberes y practicas que conforman un cuerpo sexuado y una sexualidad determinada,
diferenciando mujeres y hombres como seres “complementarios” y con caracteristicas “naturales”
propias; cuestiones que responden a relaciones de poder dando lugar a una concepcion de

heterosexualidad normativizada y a la imposicion de una practica masculina hegemonica.

9 Performativa es aquella préactica discursiva que produce lo que nombra. Su comprension, debe situarse como ese poder reiterativo y
referencial del discurso para producir los fenémenos que regula, e imponer los efectos que nombra (Butler, 2002).

10 |_a vida social posee un entramado de diversas practicas. Y el interés por los discursos y los saberes en el presente escrito es porque
ambos tienen efectos sobre y dentro de las practicas (Chouliaraki y Fairclough, 1999).

11 En los profesorados se producen y transmiten diversos tipos de saberes. Para fines de este trabajo lo reducimos a cuatro: los
disciplinares, los académicos y los pedagdgicos; ademas de los practicos (Tardif, 2004; Villoro, 2004).



13

1.3. Objetivos

Como objetivo general nos proponemos:

-Analizar los discursos y los saberes sobre sexualidades y géneros de las/os futuras/os
docentes con anterioridad y posterioridad al cursado del Taller de ESI.

Mientras que como objetivos particulares determinamos:

1- Distinguir los diferentes discursos y/o saberes que portan las/os estudiantes en
relacién a la ESI con anterioridad y posterioridad al cursado del taller,

2- ldentificar los diferentes discursos y/o saberes que portan las/os estudiantes en
relacién a las economias del deseo y eleccidn del objeto sexual con anterioridad y
posterioridad al cursado del taller de ESI,

3- Reconocer los diferentes discursos y/o saberes que portan las/os estudiantes acerca
de los cuerpos con anterioridad y posterioridad al cursado del taller de ESI,

4- Registrar los diferentes discursos y/o saberes que portan las/os estudiantes con
respecto a los placeres con anterioridad y posterioridad al cursado del taller de ESI,

5- Caracterizar los discursos y/o saberes que portan las/os estudiantes sobre lo que
significa ser varon, mujer u otra identidad (¢ lo abyecto?) antes y después de cursar el

taller.

1.4. Metodologia

La presente tesis se enmarco en el paradigma interpretativo (Garcia y Porto Castro, 2017),
ya que centra su interés en el estudio de los significados de las acciones humanas y de la vida
social. Esta perspectiva nos permiti6 acceder al mundo personal de los sujetos, como interpretan
las situaciones y qué intenciones tienen. En consecuencia, hicimos hincapié en el andlisis y
comprension de la realidad (singular y situacional); en la complejidad del mundo social, las
relaciones de poder y sus significados (Bourdieu, 1995).

Nos basamos en una investigacion cualitativa (Mertens, 2005; como se cité en Hernandez
Sampieri, R., 2008) de caracter exploratoria (vision aproximativa respecto a una determinada
realidad), cuyo disefio flexible fue principalmente etnogréafico, emergente e inductivo pero
también descriptivo ya que los datos recolectados surgieron a partir de las historias orales y las
conductas observables de las/os entrevistadas/os. Nos sustentamos en sus narrativas subjetivas; y
en describir y analizar creencias, percepciones y practicas individuales y de grupos, culturas o

comunidades (Patton, 2002). Especificamente, la perspectiva seleccionada del disefio mencionado
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fue la microetnografica ya que nos concentramos en un aspecto particular de la cultura escolar
ademas de trabajar activamente con y a partir de la poblacion (Guber, 2001), contemplando desde
el punto de vista fenomenologico las experiencias, los discursos y los saberes de las/os estudiantes
sobre sexualidades y géneros, de manera personal, grupal y su testificacion.

Se eligieron dos Escuelas Normales Superiores (la ENS N° 2 y 3) porque su poblacion
estudiantil representa a los sectores medios; y medios bajos o bajos respectivamente, segin la
informacion previamente recolectada a través del contacto establecido con coordinadores y
tutores, entre otros; y del acceso a los datos de las estadisticas oficiales, los planes de
asistencialismo y becas estudiantiles (POF ENS N° 2 y 3/2019/2020). Y porque sus directivos,
por medio de una Disposicion del Rectorado, nos garantizaron el trabajo de campo en los
establecimientos, los registros y las entrevistas ademas del acceso a la documentacién escolar.
Para finalizar, nos concentramos en dichas instituciones ya que estan ubicadas en distintos puntos
estratégicos de la CABA, lo cual garantiz6 el cruce de informacién segln variables
socioecondmicas y culturales.

El muestreo elegido fue el cualitativo propositivo y no probabilistico (Creswell, 2009;
Clark-Carter, 2002), por conveniencia intencional y premeditada, siguiendo un criterio estratégico
y en cadena; seleccionando redes de informantes a través de las unidades de analisis (las/os
estudiantes del PEP): mujeres y varones jovenes entre 20 y 32 afios en la ENS N° 2 y entre 19 a
29 afios en el anexo de la ENS N° 3, siendo las franjas etarias representativas segun las estadisticas
oficiales.

Con respecto a las categorias o variables de andlisis nos basamos en los discursos y
saberes sobre géneros y sexualidades que poseen las/os estudiantes en relacion a las siguientes
dimensiones: 1) la implementacién de la ESI; 2) las economias del deseo y eleccion del objeto
sexual, 3) las corporalidades, 4) los placeres y 5) las identidades sexogenéricas. Segun Grimberg
(1997), las representaciones conllevan elementos normativos, valorativos y emocionales, ademas
de su carécter cognitivo. Esta recuperacion de los conocimientos intra e intersubjetivos; y de los
modos de apropiacion, resistencia y supervivencia (Rockwell, 1996), se relacionaron a su vez con
un marco conceptual mas general (producto de determinadas condiciones sociohistoricas de
produccion), teniendo en cuenta si en sus conceptualizaciones existen huellas institucionalizadas
acerca de los siguientes modelos que solo en la teoria son tipos ideales pero que en las précticas
estdn conformados por matices e hibrideces. Concretamente nos referimos a cuestiones
relacionadas con lo a) religioso, b) biomédico, c) moral y familiar, d) identitario - diverso y/o e)
mediatico. Abordamos también subcategorias relacionadas con: a- la perspectiva personal acerca
de la educacion sexual; b- la distribucion espacio / temporal de las/os actrices/actores
educativas/os; c) sus roles y funciones; d- las interacciones verbales y corporales; e- las

vestimentas; y f- el reconocimiento de la propuesta curricular oficial y oculta de las instituciones.
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Luego se realizé un analisis, interpretacion y comparacion sobre si hubo continuidades o cambios
sustanciales en dichas concepciones al haber cursado el taller de ESI.

En cuanto al rigor cientifico y a los criterios de calidad se aplic6 una mirada reflexiva
sobre la subjetividad de los actores como el peso de factores de orden histérico y estructural (Tenti
Fanfani, 2007, p. 98), garantizando credibilidad, transferibilidad, seguridad, confirmacién y
empoderamiento. Se describieron particularmente los escenarios, recolectandose los datos en cada
uno de los campos, y se implement6 la siguiente triangulacién metodoldgica (de métodos): a)
observacién participante, b) notas de campo; y ¢) entrevistas semiestructuradas con un guién
determinado pero flexible que posibilitdé nuevas preguntas y respuestas abiertas (Trindade, 2016,
como se citd en Schettini y Cortazzo, 2016). Por otro lado, contemplamos también los posibles
grados de saturacion'? (Aldiabat y Le Navenec, 2018).

Se trat6 de un proceso de investigacién con fases que nos permitié la focalizacion
progresiva de la informacion general; y luego la conformacion de una matriz de relaciones entre
categorias o tematicas de analisis. No se organizaron grupos focales y la transcripcion de los datos
fue de manera literal*®, Con respecto a este Ultimo punto, a través del analisis del discurso, se
codificaron los datos por separado; y posteriormente se compararon para validar los hallazgos'“.
El anlisis implico la “conformacion de un portafolio de evidencias” o de una exhaustiva “base
de datos” (Hernandez Sampieri, et.al., 2018).

En sintesis, el disefio de referencia comprendio las voces de los propios protagonistas
permitiéndonos comprender en profundidad el problema planteado, a partir de sus expresiones
subjetivas que reflejaron las experiencias de interés, y la reflexion de sus practicas por medio de
entrevistas y respetando siempre su anonimato, la autonomia y los principios de justicia y
confidencialidad. Se trabajé con la revision histérica de documentos (leyes, normativas,
resoluciones, planes de estudios) ademas de realizar un andlisis interpretativo de los contenidos
manifiestos y latentes; a partir de los “actos de lenguaje” porque las palabras, como eventoS
polifénicos, significan mucho més de lo que dicen (Santander, 2011, p. 208). Nos centramos, para
el trabajo de campo, en un andlisis del discurso con orientacion semidtica, estudio de las
conductas, los comentarios que se desarrollaron en los talleres de ESI y la indagacion de los
materiales educativos trabajados en el curso; y para las entrevistas semiestructuradas, en un
andlisis del discurso con orientacion linguistica que nos permitié distinguir figuras retoricas,
adjetivaciones, tonalidades e intenciones en el acto del habla (Laclau y Mouffe, 2004; Larrain,
2007; Briz, 2005).

12 |_a saturacion de la informacion se refiere al momento en que, después de la realizacion de un ndmero de entrevistas, grupos de
discusion... el material cualitativo deja de aportar datos nuevos. En ese instante, los investigadores/as deciden no indagar mas.

13 Se respetaran modismos, acentos, pausas, silencios, suspiros y gestos no verbales.

* Fue un proceso con fases que focalizo las unidades de significado y redes semanticas de los datos. Ademas de la codificacion,
significados y memos que nos permitieron dar el salto desde los datos de campo a un nivel conceptual.
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Capitulo 1l
Normativas, Leyes, Reglamentos y Resoluciones

2. Las Leyes de Educacion

La Ley de Educacion Comln N° 1420/1884° marca y condiciona la primera division de
las tareas de acuerdo al sexo. En el Articulo N° 6 (Capitulo 1), se estipula como ensefianza minima
para nifias y nifios: Lectura y Escritura, Aritmética, Geografia, Historia, Moral y Urbanidad,
Higiene, Dibujo, saberes basicos de la Constitucion Nacional; y luego se les exige a las nifias de
forma obligatoria conocimientos sobre labores de manos (tejido, costura) y de “Economia
Doméstica™. A los nifios, en cambio, se los orienta a realizar ejercicios militares ademas de
nociones de agricultura y ganaderia. Concretamente, se establece: “para las nifias sera obligatorio,
ademas, los conocimientos de labores de manos y nociones de economia doméstica. Para los
varones el conocimiento de los ejercicios y evoluciones militares méas sencillas, y en las
campafias, nociones de agricultura y ganaderia”.

Las formas culturales hegemonicas no estan solamente articuladas con una clase sino,
ademas, con un género socialmente dominante. Las relaciones entre hombres y mujeres se
perciben desde una vision organicista en la cual cada uno de los sexos cumple funciones diferentes
y complementarias. Y en educacidn, la reproduccion de la divisién sexual del trabajo (y por ende
de las relaciones asimétricas de poder) esta asegurada desde el mismo curriculum: Mientras que
a los varones se les ensefia para el espacio publico, a la mujer se la prepara para el ambito privado
ya que no es considerada como miembro de la fuerza de trabajo econémicamente activa mas alla
de la existencia de las mujeres asalariadas (Liernur, 1997). Del mismo modo en que se construye
lo instintivo del trabajo doméstico (que no se abandona), se le suma lo intelectual. Y la elevacién
de ese trabajo al status cientifico justifica la educacion superior femenina?’.

Cien afios después, con la sancion de la Ley Federal de Educacion N° 24.195/93, la
elaboracion de los Contenidos Basicos Comunes (CBC) trajo aparejadas discusiones politicas y

religiosas, principalmente en los puntos referidos a la ensefianza de la historia y de la educacién

15 E1 08/07/1884, durante la presidencia de J. A. Roca se promulgd la Ley N° 1420 de educacion comdn, gratuita, obligatoria y de
neutralidad religiosa. La ley aprobada cre6 la educacion publica y establecio la instruccién primaria gradual.

16 Con la Ley N° 1420, las nifias ingresan al sistema educativo, al menos en su nivel elemental. Este proceso se origina en medio de
un ambiente cientificista que, al mismo tiempo que negaba -por motivos biolégicos o culturales- la capacidad intelectual a las mujeres,
creaba nuevas ciencias basadas en saberes femeninos tradicionales ligados a la reproduccion de la vida. A través de la Economia
Domeéstica se proyecta difundir dos valores: el ahorro y el aseo. La mujer es responsable de la buena administracion del dinero de su
esposo (Nari, 2004). Esta administracién no apuntaba a ninguna modificacién hogarefia del poder, ya que el dinero no esta destinado
a su uso personal sino al familiar y, también porque se basa en una supuesta naturaleza mas conservadora de las mujeres (menos
gastadoras y derrochadoras). Por ejemplo, en el Programa de Escuelas Comunes de Capital Federal (1936), la Educacién Doméstica
para 4° grado sugeria que los deberes de la mujer debian basarse en la correcta administracion del hogar, ser cuidadoso con la higiene
de la alimentacion y responsable con la medicina. Con diferencias, la Puericultura también se encarga de naturalizar ciertos mandatos
y roles sexuales. Si las expertas en ciencia doméstica fueron, en su mayoria mujeres, la crianza cientifica de los nifios estuvo a cargo
de médicos y estadistas. Estas asignaturas no fueron las Unicas que construyeron cuerpos generizados.

17 Seglin Caldo (2012), se entiende la subordinacion femenina como un juego pendular entre practicas de inclusion y exclusion. Por
ejemplo, la Ley N° 1420 es una accién en beneficio de la inclusién femenina. Pero tal inclusién en los claustros educativos recibe
condicionamientos y prohibiciones logrando, recrear una nueva situacion de exclusién.
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sexual. Segun Torres (2014), el Consejo Federal de Cultura y Educacién sanciona en noviembre
del 1994 una primera edicion de los CBC para la Educacion General Bésica (EGB). La Iglesia se
movilizo frente a esa primera version un tanto mas progresista e inclusiva de los CBC, mediante
declaraciones publicas y entrevistas privadas con el entonces Ministro de Educacion Jorge
Rodriguez para incluir cambios en el documento. Dichos cambios surgen a mediados de 1995
lograndose publicar una segunda edicion de los CBC que incluia modificaciones sustantivas®. En
Educacién Fisica, los CBC establecieron la separacion por sexos a partir del segundo ciclo de la
EGB (9 afios en adelante) contemplando las clases mixtas como excepciones, generalmente
ligadas a asuntos administrativos y/o tedricos. Ademas, y si bien se incluyeron cuestiones de
sexualidad en los CBC de manera transversal en asignaturas como Cs. Sociales, Cs. Naturales,
Formacion Etica y Ciudadana, no llegaron al grado de obligatoriedad. La distancia conceptual y
politico-ideoldgica entre la primera y la segunda edicion de los CBC se materializd en una tension
entre dos versiones educativas, que result6 saldada con el reconocimiento estatal de la validez y
legitimidad politica del discurso educativo catélico (Torres, ibidem, pp. 80-82).

Un verdadero giro conceptual, ideoldgico, politico y simbélico surge con la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206/ME/2006. Dicha ley tiene por objeto regular el ejercicio del
derecho de ensefiar y aprender consagrado por el articulo N° 14 de la Constitucién Nacional y los
tratados internacionales incorporados a esa carta magna. Establece la estructura del sistema
educativo, haciendo alusion a todos los niveles y modalidades; determina la extension de la
obligatoriedad escolar y plantea las responsabilidades y obligaciones del Estado nacional, las
provincias y la CABA en relacion a la educacion. Se aplica en toda la nacién en su conjunto®® y
los objetivos centrales de dicha ley consisten en promover la inclusion educativa y en asegurar
una educacion de calidad con igualdad de oportunidades. En lo que a nuestra tematica respecta,
se establece entre los fines y objetivos de la politica educativa nacional “asegurar condiciones de
igualdad, respetando las diferencias entre las personas sin admitir discriminacion de género ni de
ningln otro tipo” (Art. N° 11, incisos e y f). Asimismo, el desarrollo de politicas de promocion
de la igualdad educativa, destinadas a enfrentar situaciones de injusticia, estigmatizacion y otras
formas de discriminacion derivadas de factores de género (Art. N° 79). Para finalizar, el Consejo
Federal de Educacion aprueba la Resolucion N° 43/CFE/2008 de ESI, estableciendo sus
lineamientos curriculares y generando un hito que se inicia con la Ley N° 26.150/ME/2006 que
no solo legaliza el derecho de las/os estudiantes de todos los niveles a recibir un enfoque

multidisciplinar de la educacion sexual, basado en contenidos vinculados a aspectos psicoldgicos,

18 Algunos de esos cambios son: 1) La inclusion en Formacion Etica y Ciudadana de la trascendencia espiritual y la relacién con Dios;
2) La supresién en Ciencias Sociales de la perspectiva de género, entendida como “ideologia” que desnaturaliza los roles de mujeres
y varones, reemplazandola por la simple definicion de “sexo”; 3) La supresion en 1os contenidos de Ciencias Naturales de la referencia
explicita a las teorias de la evolucion de Darwin y Lamarck, y su relativizacion entre otras teorias explicativas; 4) La definicion
univoca de la familia —y no de “tipos de familia”- como elemento natural de la sociedad y 5) El concepto de vida humana “desde la
concepcion”.

19 pyesta en practica que respeta los criterios federales, las diversidades regionales y articula la educacion formal y no formal, la
formacion general y la profesional en el marco de la educacion continua y permanente.
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sociales, afectivos y éticos méas los bioldgicos; sino que responsabiliza al Estado, a través del
Programa Nacional de ESI, en hacer valido ese derecho y formacion.

A fines del 2006, comienza una etapa en cuanto a la Ley de Educacion Nacional y su
relacion con la ESI Evidencia un punto de partida y de transformacion sustancial sobre la “matriz
heterosexual compulsiva” (Rich, 1999; Wittig, 2006); sobre ciertas estructuras culturales y
representaciones sociales que aun perciben a la mujer como propiedad sexual y emocional de los
hombres; y a la autonomia e igualdad femenina como una amenaza contra la familia, la religion
y el Estado. Incluir la heterogeneidad que existe en los géneros por medio de la Leyes N°
26.206/ME/2006 y N° 26.150/ME/2006, implica reconocer la diversidad sexual; la libertad de
elegir y decidir sobre cdmo y de qué manera vivir, ética y responsablemente?.

2.1. Perspectivas y Propuestas sobre la Educacion Sexual %

Hacia fines del siglo XIX, existen diversos discursos relacionados con la sexualidad, entre
los que podemos citar: el moralista y el médico. Desde una condicidn biol6gica y positivista,
patologizar las conductas “desviadas” est4 fuertemente ligadas al delito y a la mala vida?; y toda
préctica corporal que no respondiese a la matriz heterosexual obligatoria, es sancionada (hasta
exonerada) o condenada a la marginalidad y la invisibilidad. Con respecto a la educacién sexual,
la eugenesia?® se apoya en ciertas teorias cientificas: frenologia, craneometria, antropologia
criminal, sociobiologia; y trata de todas las influencias que mejoran las cualidades innatas de una
raza hasta alcanzar la méaxima superioridad. Por supuesto que se relaciona también con el control
social (Vallejo y Miranda, 2004) y es defensora de la procreacién, la maternidad y la infancia.

El campo eugenésico funda los ideales normativos en relacion al matrimonio y la
procreacion esperada. La Unica forma legitima de sexualidad es la heterosexualidad conyugal
(Felitti, 2009), apartandose de los componentes naturales y sociales que se consideran

degenerativos o peligrosos. Ante esta vision y perspectiva médico-politica, en la segunda década

2 Representa las voces que interpelan al sistema politico educativo tradicional y lo relativo a los contenidos y las narrativas del
curriculum; a los guiones patriarcales, desiguales y androcéntricos. Mas que una posicion “hermética” en torno al rol mas prescriptivo
de la educacion, promueve la necesidad reflexionar sobre las urgencias sociales y los problemas de época, interpelando el programa
educativo dominante, y generando convivencias genéricas novedosas por medio de practicas pedagogicas que transformen “la vision
falocéntrica del sujetx educadx” (Scharagrodsky, 2018). El concepto de interpelacion es “uno de los factores que influyen de manera
central en la modificacion de las identidades de los sujetos sociales” (Southwell, 2011, pp. 24-33). A partir de la adhesion o rechazo
a diversos sistemas de interpelacion, los sujetos accionan y elaboraron discursos que llevan al cambio de la gramatica social.

2L En la educacidn ilustrada, el positivismo como pensamiento filosofico genera un discurso discriminador, psicométrico y médico
higienista que induce a permanentes clasificaciones cientificas de los sujetos que determinan la normalidad y anormalidad; el éxito y
el fracaso y la selectividad hacia los mas aptos para el sistema: concretamente, se asienta sobre las bases de la inteligencia cartesiana,
la universalidad y la vision cientifico-experimental teniendo en cuenta un sujeto Unico, universal, eurocéntrico y masculino. Por su
parte, el liberalismo politico—econémico considera que el sujeto moderno requiere del control social y de la educacion formal para
transformarse en un ciudadano “civilizado” en cuanto a cuestiones administrativas, juridicas, académicas o técnico—laborales.

22 Seglin Fiorucci (2013), frente a las funciones morales que requeria el ejercicio profesional de la docencia, la homosexualidad
femenina (y masculina) son asociadas a otras “inmoralidades” y "perversiones"”; y vista como el emergente de una personalidad
"anormal”. Segun la revision historiografica sobre la sexualidad, la eugenesia y la psicologizacién de la sexualidad consideran a la
actividad sexual “siempre promiscua”, peligrosa para el propio cuerpo y para el resto de la poblacion en tanto raza o Nacion. De alli
los esfuerzos de politicos, psicologos, médicos y pedagogos por la formacion higienista, de futuros ciudadanos “sanos y normales”.
2 Segln Vallejo y Miranda (2004), en la Argentina, el aluvion inmigratorio de fines del siglo XIX y comienzos del XX desatd
reacciones de fuerte contenido eugenésico que confluyeron en un campo biopolitico que se transformé en una verdadera cuestion de
Estado instalada en torno a los usos de teorias biol4gicas para exaltar los beneficios del control social y de la exclusién social.
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del siglo XX se crea la Liga de Profilaxis Social para formar especialmente médicos higienistas
y se desarrollan propuestas para la educacion formal e informal (que nunca se llegaron a concretar
por no contar con el apoyo del Ministerio de Instruccion Publica) desde el punto de vista de la
“profilaxis social” con una profunda carga moral y preventiva acerca de los contagios venéreos.
Existe una diferenciacion de sexo en la proyeccion de las clases, charlas y conferencias: se
posicionaba a los varones desde los valores morales de la prudencia (de la continencia sexual) y
a las mujeres desde el cuidado y control de los padres, la seleccion de posibles parejas o en la
desconfianza hacia las “mujeres faciles”. Ademas, se sanciona la Ley N° 12.331/1936 de
Profilaxis de las Enfermedades Venéreas (Dto. N° 102.466/1937), la primera iniciativa legislativa
nacional con intenciones de que la educacion sexual sea parte del curriculum en las escuelas?.
Entre los afios sesentas y setentas, en América Latina aumentan la participacion juvenil
pero sobre todo femenina en la vida pablica. La mujer toma protagonismo no sélo en la docencia
de nivel inicial y primario, sino en las actividades productivas, en la participacion politica como
en la educacién superior (Barrancos, 2007; Pinkasz y Tiramonti, 2006). Este protagonismo es
acompafiado de cambios significativos a nivel cultural, familiar, de las relaciones entre los sexos
y la sexualidad®. Si bien a través de la sexologia y el psicoandlisis comienzan a tratarse temas
como la vida sexual de la pareja por fuera del matrimonio, los placeres y la exploracion, en materia
educativa no existen propuestas estatales ni politicas educativas y curriculares de una educacion
sexual acordes a las necesidades de la época (Felitti, 2012; Manzano, 2010; Cosse, 2006).
Diversas instituciones no gubernamentales se crean en los afios setentas y ochentas con
el fin de promover una educacion sexual de calidad?®. Médicos y psicélogos formados en esos
organismos comienzan a instruir desde el paradigma de la salud sexual y de la sexualidad aunque
y sobre todo con el retorno de la democracia argentina, surge la necesidad y la preocupacion
politica de incluir contenidos sobre educacién sexual destinada al publico estudiantil (Zemaitis,
op. cit., p. 45). Las Naciones Unidas (1984) implementa algunos avances legales importantes
como la eliminacion de todas las formas de discriminacion contra la Mujer pero si bien el mérito
esta en sancionar leyes de salud reproductiva, no se implementan politicas de educacion sexual
dejando sin efecto la oficializacion de acciones gubernamentales concretas sobre la formacion en

sexualidad. En los afios noventa, la salud sexual y reproductiva es un asunto de Estado y un

2+ Seglin Zemaitis (2016, p. 40), con la creacion del Instituto de Profilaxis, una dependencia del Departamento Nacional de Higiene,
se promueve la educacion sexual en todo el pais: “el servicio de asistencia social ejercido por un cuerpo de agentes diplomados en las
escuelas del pais y que habran de recibir con este objeto una ensefianza especializada en venereologia” (Articulo N° 3, Inciso e).
Finalmente, fue abolida en la década de los cincuenta durante la presidencia de Juan D. Perén, fundamentandose en un supuesto
aumento de la homosexualidad a partir del cierre de los prostibulos y en que la prostitucion legal permitiria la intromision del poder
publico y médico para lograr un mayor control de las prostitutas y disminuir las enfermedades venéreas.

% |as costumbres sociales se transforman y en el seno de las familias, sobre todo de clase media, se deja a las/os jovenes mayores
espacios de libertad e independencia. EI matrimonio deja de ser la opcion Unica y la cohabitacion es una posibilidad. Si bien las
mujeres estudiaban mas y trabajaban mas, muchas lo hacen hasta la llegada de los hijos, luego su lugar “natural” es el hogar. Se habla
mas de sexo, pero se mantiene socialmente la doble moral (estaba permitido para los varones “tirarse una cana al aire””) y en muchos
casos se pasa por alto la insatisfaccion sexual femenina (Barrancos, 2007).

% por ejemplo la creacion del Comité Regional de Educacion Sexual para América Latina y el Caribe (CRESALC, 1975); la
Asociacion Rosarina de Educacién Sexual y Sexologia (1976); Federacion Latinoamericana de Sociedades de Sexologia y Educacion
Sexual (FLASSES, 1980) o la Sociedad Argentina de Sexualidad Humana (SASH, 1982).
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derecho de mujeres y de varones; en consecuencia se promueve un consenso social y politico para
el debate sobre las posibilidades de sancionar una ley de educacién sexual. (Esquivel, 2010;
Wainerman, et al., 2008, como se cit6 en Zemaitis, 2016, pp. 41-42) A través de la propagacion
del HIV SIDA, se implementan politicas y se sanciona la Ley Nacional N° 23.798 sobre el SIDA
en la cual se declara de interés nacional la lucha contra esta enfermedad y se establece la necesidad
de formar a la poblacién sobre esta teméatica y evitar la propagacion del virus del HIV#. Empero,
en las escuelas continud siendo un tema tabl y de resistencia colectiva?®.

La década de los noventa también representa afios en los cuales las organizaciones y los
movimientos sociales y politicos de las mujeres se asientan y consolidan en sus expresiones los
derechos de igualdad en un contexto de diversidad (Barrancos, 2002). Fruto de luchas y
resistencias de los colectivos por los derechos sexuales de las personas, la homosexualidad logré
salir definitivamente de la lista de trastornos (considerada una conducta reprobable y una
enfermedad mental ‘curable’) cuando en 1990 la Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS) la
excluyé de la Clasificacion Estadistica Internacional de Enfermedades y otros Problemas de
Salud. A fines de esa década y comienzos del siglo XXI, la Organizacién Panamericana de la
Salud (OPS) y la OMS lanzan nuevos esfuerzos para impulsar la igualdad de género a través de
politicas que atiendan las diferentes necesidades de salud y los riesgos que enfrentan hombres y
mujeres. La sexualidad comienza a ser conceptualizada como parte constitutiva del ser humano,
y toman relevancia temas como identidad, sexo, género, orientacién sexual y reproduccion (Villa,
2007). Empero, el desarrollo de propuestas educativas no se hace efectivo?.

Ley N° 26.150 de ESI se sanciona durante el afio 2006 mientras que los lineamientos
curriculares basicos son aprobados por el Consejo Federal de Educacion mediante la Resolucién
N° 43/CFE/2008, creandose luego el Programa Nacional de Educacion Sexual en el ambito del
Ministerio de Educacion Nacional. La norma representa una verdadera politica de Estado y se
nutre del marco de los derechos humanos y se define como parte de las responsabilidades del

sistema educativo para cumplir con regulaciones nacionales e internacionales®. La ley promueve

2" De manera especifica, en su Decreto N° 1244 se manifiesta la intencion de incorporar en los programas de todos los niveles
educativos (excepto el inicial), el contenido sobre la prevencion del SIDA: “En la esfera de su competencia, actuara el Ministerio de
Cultura y Educacion, y se invitara a las Provincias y a la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires a hacer lo propio”.

28 Por otra parte, un salto cualitativo fue la incorporacion de los tratados internacionales en la reforma de la Constitucion Nacional
Argentina: la Declaracién Americana de los Derechos y Deberes del Hombre; la Declaracion Universal de los DD. HH. en referencia
los Derechos Reproductivos y Sexuales.; la Convencién Americana sobre DD. HH.; la Convencién Sobre la Eliminacién de todas las
Formas de Discriminacion Contra la Mujer; la Convencion Sobre los Derechos del Nifio, entre otros (Articulo N° 75, Inciso 22).

2 | a Ley N° 25.673/2002 sobre el Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable (y su Decreto Reglamentario N°
1.282/2003), establece, en su Articulo N° 5 la necesidad que el Ministerio de Salud en coordinacién con los de Educacion y de
Desarrollo Social y Medio Ambiente, tenga a su cargo la capacitacion de educadores, trabajadores sociales y demas operadores
comunitarios fin de formar agentes aptos para: a) mejorar la satisfaccion de la demanda por parte de los efectores y agentes de salud;
b) contribuir a la capacitacion de conocimientos vinculados a la salud sexual y a la procreacién responsable en la comunidad educativa;
¢) Promover en la comunidad espacios de reflexion y accién para la aprehension de conocimientos basicos, vinculados a la salud
sexual y a la procreacion responsable; d) Detectar adecuadamente las conductas de riesgo y brindar contencién a los grupos de riesgo,
a fin de educar y asesorar todos los niveles de prevencion de enfermedades de transmision sexual, VIH/Sida, cancer genital y mamario.
3 El marco internacional y legal del derecho a la ESI esta sustentado por la Ley N° 23.849 de Ratificacion de la Convencion de los
Derechos del Nifio (CDN) y la Ley N° 23.179 de Ratificacion de la Convencion sobre la eliminacion de todas las formas de
discriminacion contra la mujer (CEDAW) y jerarquizado en la Constitucion de la Nacién Argentina desde 1994 (Articulo N° 75, inciso
22). Dichas Leyes, ademés de la Declaracion Universal de DD. HH., la Declaracion Americana de los Derechos y Deberes del Hombre,
el Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos; y la Convenciéon Americana sobre DD. HH., exponen contenidos, normativas
y fundamentos concretos y significativos para implementar una educacién sexual de calidad, inclusiva y con perspectiva de género de
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un enfoque integral, incluyendo perspectivas psicologicas, juridicas, pedagdgicas y éticas. Esta

normativa se basa en una educacion inclusiva y garante de igualdad de oportunidades.

2.2. Enfoques de la Educacion Sexual

Como vimos, existen ciertos enfoques tradicionales que se relacionan con las perspectivas
moralista y biomédica. La primera se orienta a lo que esta bien y lo que estd mal; se basa en la
intervencion pedagogica sobre la razén y la moral de las/os estudiantes que se suponen carentes
de lineas conductuales decorosas y pulcras; y abrumados por la desorientacion; por los
sentimientos y las “hormonas”. La sexualidad esta asociada a la genitalidad; al orden natural
distinto de la vida social (Queirolo, 2013; Miranda, 2011, 2005). En consecuencia, todo aquello
que corrompa ese orden es denominado o conceptualizado como “desvio”, “anormalidad”,
“transgresion”, “enfermedad”, basandose en el discurso médico eugenésico que promueve un
exhaustivo control social. Por otro lado, la vision moralista se basa en la doctrina catélica y se
materializa bajo la concepcién de la heterosexualidad conyugal; y la sinonimia santidad-pecado-
perversién que, por un lado, consagra al amor romantico y, por el otro, a la creencia en la
“negatividad sexual”, considerando al placer, a la actividad erética y sexual libre (por ejemplo,
con personas del mismo sexo) como algo peligroso. Esta visién promueve ciertos ideales:
abstinencia hasta el casamiento; sexualidad con fines procreativos, y rechaza los anticonceptivos,
la homosexualidad, el deseo y el placer (Wainerman, et al., 2008). Con respecto al segundo

enfoque, la perspectiva biomédico, entiende a la sexualidad desde el punto de vista reproductivo:

Se abordan las cuestiones de la sexualidad si se estudia la anatomia y la fisiologia de la
reproduccion desgajada de las emociones o de las relaciones sociales que dan sentido al
uso del cuerpo “bioldgico”. La “naturalizacién” omite que en toda forma de clasificacion
de “lo natural” estan subyaciendo categorias sociales de significacion y, en consecuencia
lleva también a clasificar entre “naturales” o “normales” y, por ende, “anormales” a las
configuraciones corporales “intersex” y “abyectas” (Butler, 2002) a todas las formas de
eleccion de objeto sexual no funcionales a la reproduccion de la especie: las personas
LGBT, o sea lesbianas, gays, bisexuales y trans-travestis, transexuales, transgéneros.
(Morgade y Fainsod, 2015, p. 42)

carécter nacional, provincial y regional. También forman parte de la normativa internacional otras convenciones internacionales que
fueron suscriptas por la legislacién argentina, como la Convencidn Interamericana para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia
contra la Mujer (Ley N° 24.632) y el Protocolo relativo a la Venta de Nifios, la Prostitucion Infantil y la utilizacion de los Nifios en la
Pornografia (Ley N° 25.763), que amplian el marco de interpretacion de la Ley N° 26.150 basado en el respeto, promocién y defensa
de los derechos. A su vez, la Ley de ESI se complementa con un corpus normativo que, a nivel nacional, integra, entre otras, la Ley
N° 25.673 de creacion del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable; y la Ley N° 26.061 de Proteccion Integral
de los Derechos de las Nifias/os y Adolescentes; definiendo su caracter federal; y cuyos destinatarios responden a todos los niveles
del sistema educativo (incluyendo escuelas de gestion publica y privada; ademas de las confesionales).
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Por supuesto que esta perspectiva presenta un modo binario de pensar y percibir al cuerpo
humano, de graficarlo a través de la descripcion fisioldgica, anatomica y hormonal. Parafraseando
a Zemaitis (2016), se basa en una di-vision naturalizada de los cuerpos por medio de una
operacion de oposicion binaria y universalizante que hace percibir una supuesta
complementariedad heterosexualizada entre ambos. Diferenciamos aqui el modelo biologicista
(presente en muchos programas de educacion en la sexualidad, cuyo énfasis es el estudio de la
anatomia de la reproduccion, o la perspectiva médica que se complementa con la orientacion
bioldgica) de un enfoque biomédico que adquiere una gran presencia en los programas educativos
a partir de la pandemia del HIV-SIDA y/o de la creciente visibilizacién en las escuelas del
embarazo adolescente; y que promueve una corriente patologista o del riesgo, posicionando a la
sexualidad como algo negativo / peligroso, en el marco de campafias que reivindican la cuestion
de la “profilaxis social” y las politicas antivenéreas. En definitiva, estos enfoques suelen
parcializar la educacion y reforzar las relaciones de poder hegemoénica con un programa
determinado por el capitalismo patriarcalista y por su produccion de conocimiento occidental,
masculino y racista.

En cuanto a los enfoques que més se acercan a la Ley de ESI, hacemos referencia a la
sexologia, la perspectiva judicializante y de género: a) la sexualidad es una perspectiva que hoy
tiene bastante visibilidad en las industrias culturales, en las redes sociales o en distintas
organizaciones y fundaciones®. Refiere a una manera de entender la sexualidad desde un punto
de vista individual; como percibimos nuestro cuerpo sexuado y qué nos sucede en y con nuestras
relaciones sexuales. Y como vimos, desde el punto de vista de la conformacion de la subjetividad
o del disfrute de los sujetos singulares, es una propuesta que se acerca a los lineamientos
prescriptos en la Ley de ESI No obstante, a la misma vez se distancia ya que no contempla las
dimensiones colectivas que se relacionan con la posicion econémica, con la construccion social
de los sentimientos, las imagenes sobre masculinidad y feminidad, o qué procesos de demanda de
derechos eso genera. Es un modelo vinculado méas a la consulta y a la terapia individual entre
sexo6logo/a o experto/a; con una formacion profunda en el campo de la psicologia y de la medicina,
que al trabajo pedagdgico en la escuela (Altable, 2000); b) con respecto al enfoque sobre temas
juridicos, enfatiza las situaciones de vulneracién de derechos humanos, tales como abusos
sexuales, violacion, violencia, maltrato, discriminacion, que numeroso/as nifios/as y jovenes
atraviesan durante su infancia y adolescencia. Ahora bien, la ensefianza sobre las normas de
proteccion ante ciertos peligros, ante la sexualidad entendida como amenazante o violenta tanto
fisica como simbdlica no agota la formacién sobre de la ESI. Estas leyes y programas son un
enorme aporte en el avance hacia la justicia. Pero la ciudadania se genera a partir de relaciones

de reconocimiento, de las practicas y contextos sociales; de participacion sobre los problemas

31 Los profesionales de la salud son quienes enfatizan la necesidad de una ensefanza de “buenas practicas” sexuales, prevenir
disfunciones, problematizar creencias y explorar modos personales o compartidos de conocer y disfrutar la sexualidad.
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comunes y no sélo ensefiando un listado de derechos. Para finalizar, c) el denominado enfoque de
género se inspira en las demandas de los organismos de derechos humanos, los movimientos
feministas y de disidencia sexual (llamadas LGTTBIQ: lesbianas, gays, travestis, bisexuales,
intersexuales y queer (Rueda, 2019; Flores, 2019). Ademas, busca develar las relaciones sociales
en las que se encuentran inmersos los cuerpos humanos y visualizar que el uso, disfrute y cuidado
del mismo est4 condicionado por el sector socioecondmico y educativo de pertenencia, las
costumbres y valores del grupo social que la integran y particularmente por las relaciones de
género. Se reconocen los encuentros sexuales igualitarios, sanos y placenteros (Elizalde, et al.,
2009; Morgade, 2006), y una concepcion positiva de las conexiones erético-afectivas.
Parafraseando a Zemaitis (op.cit., p. 29), este enfoque promueve una corriente “dialdogico -
concientizadora” en la cual los vinculos sexuales son tratados desde el género y una dimension

bio-psicosocial de la sexualidad (Suarez, 2007).

2.3.La Educacién Sexual Integral (ESI)

Concretamente, la Ley N° 26.150/ME/2006 tiene como objetivo garantizar la ESI de
todos los nifias/os y jovenes del sistema educativo. Recibir esta educacion es un derecho y como
tal se proyecta su obligatoriedad en las jurisdicciones nacional, provincial, municipal y de la
CABA. En principio, la educacion sexual integral “...articula aspectos bioldgicos, psicoldgicos,
sociales, afectivos y éticos.” Una cuestion fundamental a resaltar es que el cuerpo normativo no
menciona ni se refiere de manera fehaciente la orientacion sexual ni la identidad de género. No
obstante, la ley crea el “Programa Nacional de Educacion Sexual Integral” a cargo del Ministerio
de Educacion de la Nacion, redactandose un afno después los “Lineamientos Curriculares para la
Educacion Sexual Integral” dirigidos a todos las/os educadores de gestion puablica como de
gestién privada (inclusive los convencionales). Este documento valoriza y promueve el respeto a
la identidad, y a ofrecer en la escuela un espacio de comprension, respeto y acompafiamiento.
Entiende la sexualidad no s6lo en su aspecto fisico sino emocional de los educandos. En el
Articulo N° 3 se detallan los objetivos del Programa Nacional de ESI: a) Incorporar la educacion
sexual integral dentro de las propuestas educativas orientadas a la formacion armdnica,
equilibrada y permanente de las personas; b) Asegurar la transmision de conocimientos
pertinentes, precisos, confiables y actualizados sobre los distintos aspectos involucrados en la
ESI; ¢) Promover actitudes responsables ante la sexualidad; d) Prevenir los problemas sobre la
salud en general y la salud sexual y reproductiva en particular; y €) Procurar igualdad de trato y
oportunidades para varones y mujeres (2008, pp. 3-4).

La obligatoriedad de la ESI procura crear una conciencia colectiva sobre la importancia
de establecer una formacion “armonica, equilibrada y permanente de las personas”. Uno de los

requerimientos basicos pero fundamentales consiste en el disefio de propuestas de ensefianza en
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todos los niveles educativos y el “seguimiento, supervision y evaluacion del desarrollo de las
actividades obligatorias realizadas” (Art. N° 8). Otra cuestion no menor es su aplicacion a nivel
nacional, respetando los criterios y las diversidades regionales y jurisdiccionales, articulando la

educacion formal y no formal, una continua y permanente. EI Articulo N° 5 establece:

Las jurisdicciones nacional, provincial, de la CABA y municipal garantizaran la
realizacion obligatoria, a lo largo del ciclo lectivo, de acciones educativas sistematicas en
los establecimientos escolares, para el cumplimiento del Programa Nacional de ESI Cada
comunidad educativa incluira en el proceso de elaboracion de su proyecto institucional,
la adaptacion de las propuestas a su realidad sociocultural, en el marco del respeto a su

ideario institucional y a las convicciones de sus miembros.

Acerca de los lineamientos curriculares, el Articulo N° 7 establece textualmente que “su
aplicacién estara asesorada por una comision interdisciplinaria de especialistas en la tematica,
convocada por el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia”, ya que el fin ensimismo
corresponde a la confeccion de documentos orientadores preliminares; sistematizar las
experiencias ya desarrolladas por todos los estados; y aportar al Consejo Federal de Cultura y
Educacién una propuesta de materiales y orientaciones que puedan favorecer la aplicacion del
programa. Por su parte, el Articulo N° 8 deja asentado que cada jurisdiccion implementara el
programa a través de “la difusion de los objetivos de la ley, en los distintos niveles del sistema
educativo”, como también “el disefio de las propuestas de ensefianza” a partir del “seguimiento,
supervision y evaluacion del desarrollo de las actividades obligatorias realizadas”.

El Articulo N° 9 establece que las jurisdicciones nacional, provincial, municipal y de la
CABA, con apoyo del programa, deben organizar en todos los establecimientos educativos
espacios de formacion para las familias ya que tienen derecho a estar informados®2. Estos espacios
estan proyectados para acompafiar la maduracién afectiva de las/os estudiantes, ampliando la
informacién multidisciplinaria en relacion con las sexualidad y colaborando a formar su
sexualidad; y prepararlos para entablar relaciones interpersonales positivas.

En cuanto al Programa Nacional de ESI de la Ley Nacional N° 26.150, los lineamientos
curriculares se enmarcaran en un enfoque que atendera principalmente a cuatro criterios: a- La
promocion de la salud; b- Un enfoque integral de la educacién sexual; c- La consideracion de las
personas involucradas como sujetos de derecho; y d- La especial atencion a la complejidad del
hecho educativo. Procurando superar los reduccionismos o esencialismos particularmente ligados

al cientificismo biologicista o a la medicina mecanicista, la perspectiva de salud es integral ya

32 E| Articulo N° 10, corresponde a una disposicion transitoria en la cual se asienta que la presente ley tendra una aplicacion gradual
y progresiva, acorde al desarrollo de las acciones preparatorias en aspecto curriculares y de capacitacion docente.



25

gue abarca las dimensiones bioldgicas, sociales, econdmicas, culturales, psicolégicas, historicas,
éticas y espirituales; dimensiones influyentes en los procesos de salud y enfermedad:.

El concepto de "sexualidad" aludido por la Ley N° 26.150/ME/2006 excede la nocion
mas corriente que la asimila a "genitalidad” o a "relaciones sexuales”. Entender que la sexualidad
abarca "aspectos bioldgicos, psicologicos, sociales, afectivos y éticos"; implicando considerarla
como la practica y la expresion “en todo lo que somos, sentimos, pensamos y hacemos” (OPS,
OMS, 2000). Se contempla la sexualidad atendiendo a la multidimensionalidad, desde un abordaje
orientado a las mediaciones sociohistdricas y culturales, las emociones y sentimientos aplicados
a los modos de vivir, cuidar, disfrutar con el otro; y el respeto al propio cuerpo y al de otros.

Lejos de las estructuras y formas educativas tradicionales, la afectividad y las capacidades
emocionales en su conjunto forman parte del disefio de ensefianzas sistematicas que permiten
fortalecer en las personas: la empatia, la solidaridad y las relaciones interpersonales, promoviendo
el crecimiento integral de ellas. Ademas, la educacidn sexual promueve distintos aprendizajes
desde tres niveles relacionados con los pensamientos, los sentimientos y las practicas concretas
que “apuntan a producir cambios de tipo cognitivo... acorde a cada etapa evolutiva” (Programa
Nacional de Educacion Sexual Integral, Ley Nacional N° 26.150, 2008, p. 8).

Existen diversos derechos humanos en relacién con el cumplimiento de la ley: a) el
derecho a la vida y a la salud; b) a la libertad de eleccidn; c) a la informacion, a la opinién, a la
participacion; d) a una educacion de calidad; e) a la identidad y a la dignidad; f) al respeto de los
preceptos morales y culturales que los padres desean inculcar a sus hijos, en tanto no violen los
derechos y la dignidad de nifios y jovenes; g) a vivir segun las convicciones morales o religiosas;
y h) el derecho de los docentes a la capacitacion y actualizacion integral. La ley prevé que para
abordar los derechos humanos® pueden analizarse y estudiarse a través de dos dimensiones: una
mas vinculada a los contenidos y otra a la metodologia. En relacidn a la primera, la legislacion
nacional alude al derecho de las personas a recibir informacién y conocimientos debidamente
validados por la comunidad cientifica en lo que hace al cuidado, promocion y prevencion de
riesgos y dafios de la salud, el respeto por el cuerpo propio y el ajeno, la precaucion de
enfermedades infectocontagiosas y todo conocimiento que contribuya al ejercicio de una
sexualidad sana, responsable y plena. Con respecto a la segunda dimension, un enfoque basado
en la consideracién de las personas como sujetos de derecho propendera a fomentar la Ley N°
25.673 de Salud Sexual y Procreacion Responsable, Ley N° 26.150 de ESI, Ley N° 26.061 de

Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias/os y Adolescentes.

33 La nocidn de salud va mas alla de la simple ausencia de enfermedad. No es una nocién neutra ni estatica, es una conceptualizacion
cultural y que responde a los paradigmas dominantes de los pueblos, desarrollos tecnologicos y cientificos; y también de los saberes
culturales. La salud es concebida hoy como un derecho de las personas y una obligacion de los estados.

34 La Declaracion Universal de los DD. HH. es un documento que marca un hito histérico. Elaborada por representantes de todas las
regiones del mundo con diferentes antecedentes juridicos y culturales, fue proclamada por la Asamblea General de las Naciones
Unidas en Paris, el 10/12/1948 en su Resolucién N° 217 A (l11), como un ideal comuin para todos los pueblos y naciones.

Ver: https://www.un.org/es/universal-declaration-human-rights/
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Como argumenta Zemaitis (2016, p. 47), la Ley de ESI surge en un contexto historico y
politico®® que da origen a una serie de leyes y normativas, dando cuenta del valor social actual
existente sobre este tema como la ya mencionada ley de Salud Sexual y Procreacion Responsable
(25.673) y el desarrollo de su Programa Nacional, la Ley de Identidad de Género (Ley N° 26.743),
la Ley de Matrimonio Civil entre parejas del mismo sexo (Ley N° 26.618), la Ley de Prevencion
y Sancién de la Trata de Personas y Asistencia a sus Victimas (Ley N° 26.364), la ley de
Proteccion Integral para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra las Mujeres (Ley N°
26.485), como asi también la reciente incorporacion del femicidio al Codigo Penal. Por otro lado,
discutir, problematizar y decidir si la ESI debe ser abordada desde un espacio curricular especifico
o transversal, requiere considerar los niveles educativos, la capacitacion docente, los grados de

formacion y las etapas de desarrollo de la nifiez y juventud, entre otras cuestiones®.

2.4. Contextualizacién: de la Educacion separada por dos Sexos a la Coeducacion

Durante los siglos XIX y XX, la sociedad industrial no solo es la sociedad de la razén
instrumental con arreglo a fines sino también de la sexualidad. Los mecanismos de poder se
dirigen al sexo, al cuerpo a la vida, a lo que la hace proliferar: “Salud, progenitura, raza, porvenir
de la especie, vitalidad del cuerpo social” (Foucault, 2005, p. 152). El dispositivo de la sexualidad
esta determinado por las précticas sociales y el poder que los atraviesa, por medio de formaciones
discursivas y no discursivas, del saber con el poder. En este contexto, el desarrollo de la primera
forma moderna de educacion se encuentra basado en el sexismo y en la determinacién para cada
sexo de un destino social distinto, justificado por las caracteristicas naturales®”. Cada sexo hace
tareas diferentes en la sociedad y esa diferenciacion corresponde al orden caracteristico de la
sociedad patriarcal en el cual se evidencian distintos modelos educativos: por un lado la educacion
formal destinada a los varones y por el otro, una educacion doméstica que en ciertas circunstancias
incluird una educacion sobre las labores “propias” del sexo femenino. Mas tarde, es con el
afianzamiento del orden del programa de la modernidad que la escuela capitalista se presenta de
manera universal ofreciendo “a todos los individuos jovenes, sin distincion, las mismas
oportunidades de acceso a la cultura y al saber” (Subirats y Brullet, 1988, p. 7). Empero, la

igualdad de derecho para ambos sexos devenida de las luchas por una ciudadania “universal” y la

35 Contexto historico y politico que se inici6 en la presidencia de Néstor Kirchner (2003-2007) y que continud con las dos presidencias
de Cristina Fernandez de Kirchner (2007-2015). En politica educativa se sancionaron las Leyes de: Educacién Nacional (N° 26.206),
de Educacién Técnico Profesional (N° 26.058), de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes -Ley N°
26.061-, de Financiamiento Educativo -N° 26.075- y de Centros de estudiantes - N° 26.877 - (Bracchi, 2014).

3 Resulta significativo que cada jurisdiccion pueda adecuar su propuesta formativa, sus contenidos y proyectos de manera situacional,
regional; es decir, segin las necesidades y particularidades propias de cada contexto socio-educativa. Cuando hablamos de la
especificidad de un espacio educativo o transversalidad, no constituyen alternativas excluyentes. Ambas perspectivas pueden coexistir
en cada establecimiento. En relacién a la ESI, seria recomendable organizar espacios transversales de formacion desde la educacién
inicial hasta la secundaria, para luego considerar la apertura de espacios especificos, que puedan formar parte de asignaturas ya
existentes en el curriculo, o de nuevos espacios, como los proyectos extracurriculares.

37 El término sexismo hizo su aparicion hacia mediados de los afios sesenta en los Estados Unidos. Fue construido por analogia con el
término racismo, para mostrar que el sexo es para las mujeres un factor de discriminacion, subordinacion, y desvalorizacion.
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unificacion del curriculum escolar, convive en tension con la concepcion “particularista” de los
sexos; justificada por estructuras dicotomicas y experiencias desiguales (Becerra, 2015)%®,

En el marco de la modernizaciéon contemporanea, la educacion también se consolida
como el lugar donde se continda gestando innumerables prejuicios y condicionantes:
correspondencia entre inmoralidad y pobreza; la condicion sociocultural de las/os estudiantes
relacionado con el rendimiento intelectual, la desigualdad educativa en cuanto a las identidades
sexuales, la eliminacidon del elemento politico de la educacion y su entendimiento como un bien
de mercado en lugar de un bien social, la oferta de paguetes de conocimientos de distinto peso
material y simbolico entre las clases y los géneros. Vivimos en la actualidad con base en
instituciones obsoletas y tratamos de encajar la realidad dentro de estructuras que ya no funcionan
(Beck-Beck-Gernsheim, 2001). Frente a los avatares de la cultura que pretende ser homogénea y
de la figura del sujeto universal, la crisis de la modernidad se encuentra desafiada por nuevas
dindmicas valdricas, subjetividades y la reactivacion de los particularismos culturales emergentes.
Mas que una cuestion biologica, comienzan a gestarse las “relaciones de género corporizadas”
(Morgade, op. cit., p. 15), a través de las cuales las negociaciones de las sexualidades son diversas
y dan lugar a multiples identidades (Barrancos, 2008). En consecuencia, surge la necesidad de
recuperar la nocion de diversidad cultural y del sujeto imprescindible e irremplazable. De fundar
una institucién coeducativa en la que cada uno pueda redescubrirse en tanto miembro singular del

colectivo, liberado de verdades esenciales y del ideal humano moderno®.

2.4.1. Las Escuelas Normales #°

La institucion escolar es una construccion y un producto de los estados-nacion; de un
sistema caracterizado por el programa de la modernidad, basado en la produccidn, la obediencia
y la diferenciacion sexual. El proyecto sarmientino, tiene que ver con la llegada de maestras
extranjeras (norteamericanas) y la fundacion de escuelas normales mas la formacion docente. Por
un lado, porque en Argentina no hay maestros formados en institutos oficiales y por el otro, porque
en el imaginario social de la época se considera a las mujeres como politicamente ddciles y
sumisas a la autoridad; a su vez, como “segundas mamas” por ser naturalmente afectuosas ...

recreadoras del clima familiar. A diferencia de los castigos fisicos aplicados por los maestros

38 £| ambito educativo también se caracteriza por implementar una division de trabajo por medio de la cual las profesoras de nivel
secundario quedan a cargo de ciertas materias relacionadas con las artes, las ciencias humanisticas y sociales mientras que los
profesores estan asociados a las ciencias duras o a ejercer los cargos directivos y/o supervision. Ademas, es el magisterio la profesion
que consolida “la sinonimia mujer-madre-maestra” (Becerra, op. cit., p. 7) o el término “madre educadora por vocacion" (Morgade,
2001, p. 21), de fuerte adhesion socio-institucional mas alla de que los maestros (de escaso nimero en la profesion) sean demandados
por cubrir los grados superiores ya que su figura tiene que ver méas con el “orden”, la “disciplina” y la “ley”.

39 Coeducar significa, precisamente, educar en comin y en igualdad, al margen del sexo. Significa detectar los estereotipos asociados
a lo masculino y lo femenino, ser conscientes de ellos, reflexionarlos para suprimirlos del lenguaje y del comportamiento.

40 La formacion docente de maestras/os en las escuelas normales de la CABA lleva mas de 149 afios; en sus inicios le corresponde al
nivel secundario, cuyos ciclos van variando entre 3, 4 y 5 afios de estudios; y desde 1968 en adelante, al nivel superior no universitario;
etapa en la cual la educacion diferenciada por sexos pasa a ser mixta, con una duracion de dos afios y medio; y luego, de tres afios y
medio hasta concluir en cuatro, segln el plan de estudios que se trate.
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varones, la sancién debe ser mas que nada moral; y pareciera que las cualidades femeninas hacen
que las mujeres sean mas educadoras que instructoras ya que “lejos estan de las rigurosidad del
positivismo” (Southwell, 2011, Alliaud, 2007; Morgade, 1997; Frigerio, et al., 1992).
Contrariamente de la “instruccion” que significaba la ensefianza de los saberes académicos, la
“educacion” tiene que ver con la inculcacion de valores morales y de las buenas costumbres.

En sintonia con el modelo educativo descripto en Emilio y Sofia de Rousseau (1997), lo
cierto es que la matriz generizada brinda propuestas disimiles para varones y mujeres: Si en el
orden femenino la educacion sexual esta asociada a la maternidad, amparo y contencion; el orden
masculino se vincula con la rectitud, el saber y el control severo. Se contribuye a configurar
gramaticas corporales masculinas y femeninas** que a través de las disciplinas escolares se
encargan de introducir al varon en el espacio publico y en el mundo de la produccion, los deberes
y derechos del ciudadano; mientras que a la mujer, en la esfera de lo privado (madre, esposa y
ama de casa). El control y la normalizacion de la vida sexual se basan en el disciplinamiento y en
la vigilancia escolar tanto de estudiantes como docentes. El discurso cientifico de la sexualidad
también contribuye a modelar la l6gica escolar y significar de una maneray no de otra, el accionar
de los cuerpos, las miradas y las conductas. Es a fines del siglo XIX y comienzos del XX que se
refuerzan cuestiones relacionadas con el decoro, la pulcritud y la division sexual del trabajo.
Segun Fiorucci (2013) frente a las funciones morales de la docencia, la homosexualidad femenina
y masculina es asociada a otras "inmoralidades” y "perversiones"; como el emergente de una
personalidad "anormal”.

Desde su fundacion®?, existen diez escuelas normales para maestras y una destinada a la
formacion de maestros varones (Por supuesto que con la escuela mixta, esta separacion queda sin
efecto en el sistema educativo de gestion estatal). Desde el punto de vista social, las primeras
maestras son resistidas por la falta de autoridad y por la pérdida de la masculinizacién de la
profesion. El ideal de virilidad comienza a ser reemplazado por los dones del sexo débil que en
vez de ser catdlico, es protestante. Sin embargo, se acrecienta la cuestion de la feminilizacion;
transformandose la escuela normal en un ambito, por lo general, femenino. La docencia implica
el acceso a un trabajo que exige sacrificio y apostolado, y que representa: a) la ampliacion de los
estudios; b) una ‘profesion’ decente; c) cierto ascenso social de las clases medias - bajas-; d)
salario; e) marido; y f) reconocimiento social (Morgade, op. cit.). A diferencia de los colegios

nacionales, las escuelas normales son una opcidn importante para las mujeres aunque sea un

41 El Plan de Estudio del Ciclo Basico y Superior del Magisterio (1948), refiere a ciertas materias con orientacion masculina. En
Religién o Moral, trata el concepto de hombre y a la figura de la masculinidad relacionada con la génesis del mundo; en Trabajo
Manual, divide su programa en dos partes: una para hombres orientado a la carpinteria y otra para nifias, propésito dirigido al vestido,
la habitacién, y la alimentacion. La materia de Historia de la Cultura Argentina, omite las voces femeninas y cuando hace referencia
a ellas, es por intermedio de la masculina hegemoénica. Educacion Civica, profundiza la concepcion de la familia en las cuales el
hombre (el padre) es el sostén de la familia y la mujer, la ama de casa y madre por excelencia. Por supuesto, que en la esfera publica,
su rol como maestra es fundamental. Y en Educacién Fisica se marca la diferencia de género con los deportes y las nociones fisicas.
42 E| 13 de junio de 1870, Sarmiento firma el decreto que establece la creacion de una escuela de maestros normales en Parana, siendo
la primera escuela normal de la Argentina. Posteriormente, en la ex Capital Federal (actualmente CABA), la primera escuela fundada
en el afio 1874 es la ENS N° 1 de mujeres. Y poco tiempo después, durante ese mismo afio, la segunda es la ENS N° 2 de varones.
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espacio de sujecion mas que de liberacion; de repeticion mas que de creacion; de dependencia
mas que de autonomia®:,

El Cuerpo Médico Escolar (CME) del normalismo argentino, hace hincapié en la higiene
y la moral (y doble moral), en vez de profundizar teméticas sobre la sexualidad. Por otro lado, los
estudios en la escuela normal finalizan en el nivel secundario (con el titulo de Maestra/o Normal
Nacional), mientras que el colegio nacional (mayoritariamente de varones) garantiza el acceso a
los estudios superiores universitarios. La formacion docente sobre todo femenina tiene un limite
que el patriarcado no esta dispuesto a que pueda cruzarse. A diferencia de lo que sucedia en la
universidad*, lo cierto es que con la expansion del nivel primario del sistema educativo y la
feminizacion del magisterio®, las escuelas primarias y secundarias se ubican en un espacio
jerarquizado y burocratizado en funcion de las relaciones sociales de género y de la divisién

sexual del trabajo vertical y horizontal (Yannoulas, 1996; Lionetti, 2007)*.

2.4.2. Hacia la ESI en los Profesorados de Educacién Primaria (PEP)

En el documento de la Direccién Nacional de Investigacion, Experimentacion y
Perfeccionamiento Educativo del Centro Nacional de Documentacion e Informacion Educativa
de Buenos Aires - Republica Argentina - (1979)*, se deja asentado que la formacién docente ha
sufrido varias transformaciones legales y de disefio luego de cumplir su etapa de nivel medio
desde su implementaciéon en 1869 y hasta 1968 dentro del ambito de las escuelas normales.
Durante el afio 1968 la formacién docente para el nivel primario pasa a depender del ciclo superior
no universitario; es decir, al nivel terciario y se suprime la inscripcion en el primer afio del Ciclo
del Magisterio de las Escuelas Normales, segln asi lo establece la Resolucion Ministerial N°
1111/1968. Ademés por Decreto N° 8051/1968, se finaliza el ciclo del magisterio, extendiéndose
la continuidad de los bachilleratos especializados (implementados en 1949) y estableciéndose la

creacion y funcionamiento del Bachillerato con Orientacién Pedagdgica, suprimido a partir del

43 La Ley N° 1420/1884 enmarca un proceso de feminizacion de la docencia en el nivel elemental que se encuentra saturado de una
imagineria generizada y sexualizada, llena de preconceptos y estereotipos: con respecto a los cargos de conduccion, “las estadisticas
muestran que hasta 1930, no hubo mujeres inspectoras en Argentina ni miembros del Consejo Nacional de Educacién” (Morgade, op.
cit., p. 81). Se enfatiza la falta de ecuanimidad, su proceder impulsivo y la rivalidad entre ellas por la apariencia fisica o la elegancia.
4 La Universidad nunca fue un espacio para que las mujeres fuesen aceptadas: se dudaba de ser objetivas y de su capacidad intelectual.
No obstante, a fines del siglo XIX, las mujeres comienzan a cursar estudios superiores aunque fuesen mal vistas por los varones y
tuviesen dificultad a la hora de ejercer su profesion, en caso de obtener su titulo. Las carreras que elegian eran: salud y humanidades.
4 Con la Ley N° 1420, la docencia comienza a ser una profesion que permite el acceso masivo del personal femenino aungue fuese
conceptualizada poco cualificada, y “siendo una extension de la funciéon privada de reproduccion social” (Yannoulas, 1996). La baja
remuneracion es inferior al que se ganaba en el mercado laboral ademas de la inestabilidad en los cargos y de las condiciones laborales
inciertas. Pero “salir del hogar” implica para la mujer una cierta liberacion e independencia. En consecuencia, se establece una fuerte
relacion entre el proceso de feminilizacion y feminizacion: el acceso masivo de la mujer a una determinada profesion y la
transformacion cualitativa de la misma; es decir, las transformaciones de significado y valor social de una ocupacion determinada.

46 La mujer al ingresar a la esfera laboral esta no sélo en desventaja sobre los puestos, las remuneraciones y condiciones laborales con
respecto a los hombres (division sexual vertical); sino también porque comienza a concentrarse en un determinado tipo de ocupacién
segun las caracteristicas “naturales” que se le atribuyen, division sexual horizontal (Lionetti, 2007).

47 para mayor informacidn ver: Formacion Docente. Organismos estatales que la imparten dependientes de la Secretaria de Estado de
Educacion. Direccion Nacional de Investigacion. Experimentacion y Perfeccionamiento Educativo. Centro Nacional de
Documentacion e Informacion Educativa. Buenos Aires. Republica Argentina (1979).

En: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL003570.pdf
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curso escolar 1970, mediante el Decreto N° 8465/1969. Posteriormente, mediante la Resolucion
Ministerial N° 2321/1970 se aprob6 con caracter experimental el plan de estudio de la carrera de
Profesor de Nivel Elemental y dispuso la aplicacién del nuevo plan a partir del curso académico
1971 en los Institutos Superiores de Formacion Docente oficiales y privados incorporados con
una duracion de dos afios. No obstante, por Resolucion Ministerial N° 496/72 complementada por
la Resolucion Ministerial N° 774/1973 se dispuso que la formacion de maestras/os para la
ensefianza primaria o ciclo del magisterio vuelva a dictarse y cumplirse en la escuela normal.
Como se ve, son afios de transformaciones, negociaciones, conflictos y pujas entre los
especialistas de educacion en materia de politicas educativas para finalmente, por Resolucion
Ministerial N° 287/73, disponer de la implementacion a partir del ciclo lectivo 1973 y en forma
progresiva, el plan de estudio del magisterio, previsto por la Resolucion Ministerial N° 496/72.
En este Plan de Estudio se propone, entre otras cuestiones, formar maestras/os que evidencien
equilibrio y madurez para asumir el rol profesional; posea cultura basica integrada a las nuevas
conquistas de la ciencia y la técnica; y habilidad para conducir a cada alumna/o en su plena
realizacion personal, capacitandolo para tomar decisiones propias. No obstante, no se evidencian
explicitamente cuestiones ligadas a la educacién sexual?®.

Durante la década de los noventa y mas precisamente en el afio 1994, las Escuelas
Normales pasaron a depender de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, posteriormente
devenida en Gobierno Auténomo de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Durante la Ley
Federal de Educacién y ante la necesidad de actualizar los planes de estudios debido a las
transformaciones sociales, culturales, politicas y econémicas del pais y del mundo, comienzan a
debatirse los lineamientos politicos y curriculares para ofrecer una formacién docente mas acorde
a las problematicas y necesidades educativas (Menghini, 2009, Vior, et al., 2009; Misuraca,
2010). Durante los primeros afios del 2000, se hace efectiva esa transformacion y el Plan N°
287/1973 es reemplazado por el Plan N° 270/2002 en lo que respecta al profesorado de nivel
primario®. Dicho plan de estudio guarda relacion con los lineamientos y criterios curriculares
para la formacion docente de la ciudad, aprobados mediante las Resoluciones N° 2170/SED/2001,
505/SED/2002 y 1230/SED/2002. Este plan da lugar a una propuesta formativa que produce
modificaciones en distintos aspectos: mayor duracion de los estudios, incorporacion de la practica
desde el inicio y a lo largo de toda la formacién, distintos tipo de unidades curriculares
(seminarios, asignaturas o materias, talleres, trabajos de campo, etc.), instancias curriculares
optativas, organizacion de contenidos a partir de problemas del campo educativo.

Consecuentemente, el titulo cambia de denominacion y en vez de recibirse como Profesor/a para

48 Con la Resolucion Ministerial N° 409/1980 se realizan ajustes curriculares; se modifica el plan de estudios del Profesorado de
Educacion Primaria (Res. Min. N° 538/1980) pero se mantiene en el curso lectivo de 1981, las condiciones establecidas para el plan
Res. Min. N° 287/1973. Por ejemplo, entre esos cambios se destaca, la promocion de experiencias de aprendizajes orientadas a la
formacion de habitos que inciden en la salud corporal y espiritual de los estudiantes en la materia Educacion Fisica y su didactica.

49 En el afio 2002, comienza a aplicarse en CABA los planes de estudios del Profesorado de Ensefianza General Bésica de 1°y 2° Ciclo
por Instituciones de Formacién Docente de gestion estatal (publica y privada autorizadas a tales efectos).
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la Ensefianza Primaria pasa a detallarse como Profesor de Nivel Primario / Educacion General
Basica de 1° y 2° Ciclo. En cuanto a las modificaciones realizadas en el disefio curricular, la
denominacion de las instancias curriculares y sobre todo, en la instancia de los trayectos para la
practica docente, no se observan lineamientos ni contenidos sobre una educacion sexual®.

Ademas de la Ley N° 26.150 que es de nivel nacional, existe la Ley N° 2110/2006,
sancionada por la Legislatura de la CABA Esta Ultima ley: “...establece la ensefianza de
Educacién Sexual Integral en todos los niveles obligatorios y en todas las modalidades del sistema
educativo publico de gestion estatal y privada; y en todas las carreras de formacion docente
dependientes del GCBA” (Art. N° 1). La ESI de CABA se basa en los siguientes principios: a) la
integralidad de la sexualidad abarca el desarrollo psicofisico, la vida de relacion, la salud, la
cultura y la espiritualidad y se manifiesta de manera diferente en las distintas personas y etapas
de la vida; b) la valoracion de la comunicacién y el amor como componentes centrales de la
sexualidad; c) el reconocimiento y la valoracion de la responsabilidad y el derecho a la intimidad
como elementos indispensables en los comportamientos sexuales; d) el respeto a la diversidad de
valores en sexualidad; e) el rechazo a toda practica sexual coercitiva o explotadora y a todas las
formas de abuso y violencia sexual; f) el reconocimiento y la valoracion del derecho de nifias/os
y jovenes a ser especialmente amados/as, protegidos/as y cuidados/as; g) el reconocimiento de la
perspectiva de género en los términos del Articulo N° 38 de la Constitucion de la CABA; y h) el
de las familias como ambito de cuidado y formacién de los nifios/as y jovenes.

Indudablemente con la Resolucion N° 6635/2009, el Ministerio de Educacion aprueba los
planes de estudios de las escuelas normales superiores e institutos de educacion superior que
dictan las carreras de formacion docente de educacion primaria. Con la creacion del Instituto
Nacional de Formacién Docente (INFD) del Ministerio de Educacion de la Nacion, se
implementan politicas educativas tendientes a regular el subsistema de formacién de docentes en
la Argentina. En este contexto y al igual que el conjunto de las jurisdicciones del pais, la CABA
implementa transformaciones y adecuaciones necesarias para articular la actual oferta curricular
de formacién docente a las regulaciones de los lineamientos politicos nacional y jurisdiccional.

Lo cierto es que con el Plan Resolucion N° 6635/2009, se favorece a la realizacion de una
cursada mas flexible aunque aumente el niamero de afios en cuanto a la formacion (Si bien durante
el primer Plan detallado en el presente trabajo - Plan N° 287/73 - correspondia a dos afios y medio
de cursada; el Plan N° 270/02 lo incrementaba a tres afios o tres afios y medio dependiendo de la
cursada de las materias orientadas a la practica y residencia; cuestion que con el Plan Resolucion

N° 6635/2009 paso a cuatro afios). Ademas, se centra en campos para la formacion general,

%0 Los saberes relacionados al cuerpo humano, la higiene; la salud fisica y a las enfermedades sexuales se dictan en las horas de Cs
Naturales 11; o en el taller de Saberes Ludicos que reemplaza a Educacion Fisica y su didéctica; y se centra en la expresion corporal.
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especifica y para la formacion de las précticas docentes. Este Plan facilita el trabajo pedagogico

y curricular transdisciplinario; y organiza el primer taller de ESI:

A partir de la sancién de la ley 2110/06 de ESI de la CABA, la educacién sistematica
sobre este tema forma parte de los disefios curriculares. Sin embargo, puede reconocerse
gue ha estado presente con anterioridad, de manera implicita como parte de los procesos
de socializaciéon que transcurren en las instituciones educativas. La presencia en las
escuelas de la educacion sexual ha estado indicando la necesidad de un tratamiento
sistematico... de manera integral. Dicha inclusion reafirma tanto la responsabilidad del
Estado y la escuela en la proteccion de los derechos de los nifios/as y adolescentes como
su capacidad de generar condiciones para igualar el acceso a la informacion y a la
formacion. (Resoluciéon N° 6635 de 2009, p. 50)

El Plan de Estudios actual (Resolucion N° 532/2015) al igual que el anterior sugiere
aplicar diversos contenidos segln ciertos ejes analiticos®. Por ejemplo, en el Eje N° 1 sobre
educacion sexual integral se hace alusion a los aspectos psicologicos, biol6gicos, socio-culturales
y éticos; aspectos vinculados a la salud y a cuestiones juridicas. EI Eje N° 2 refiere a las
modalidades de abordaje en relacién con los nifios y las nifias, con lo/as docentes; en relacion con
las instituciones y con las familias. Y en cuanto a los recursos didacticos para trabajar sobre la
ESI en la escuela, se proyecta el andlisis y las potencialidades de esos recursos. En lineas
generales, se destaca que la sexualidad es un factor fundamental en la vida humana, y que forma
parte de la identidad de las personas: que “comprende sentimientos, conocimientos, normas,
valores, creencias, actitudes, formas de relacionarse con los otros, deseos, practicas, reflexiones,
roles, fantasias y toma de decisiones”. A su vez, que la educacion sexual en la escuela “consiste
en el conjunto de influencias que reciben los sujetos a lo largo de su biografia escolar, que inciden
en la organizacién de la sexualidad, la construccion de la identidad, el ejercicio de los roles, la
manera de vincularse con los demas y la incorporacion de valores y normas que funcionan como
marcos referenciales sobre los multiples comportamientos sexuales”. Que el curriculum escolar
tiene un efecto educativo tanto en la elaboracion de conocimientos como en la formacion de
actitudes. Y por altimo, que la educacion sexual ademas de su perspectiva de los derechos
humanos y del cuidado y promocion de la salud, es prioritario que los contenidos estén vinculados
a la formacion integral del ser humano (Resolucion N° 532/SSGECP/15. B. O. de la CABA N°
4785/2015; N° 1063; 1064; p. 42-43).

5 Durante el afio 2015 cambia el plan de estudios del PEP para las escuelas normales de gestion estatal y profesorados de gestion
privada (y convencional) otorgando el mismo titulo de Profesor/a de Educacién Primaria: del Plan Res. N° 6635/2009 se pasa al Plan
Res. N° 532/SSGECP/2015 y cuya norma aprobatoria del Disefio Curricular Jurisdiccional es la Res. N° 2514 — MEGC - 2014. Las
materias, seminarios y talleres mantienen sus estructuras y disefios curriculares; y los regimenes de correlatividades y de la cursada
se transforman en casos especificos al igual que el nombramiento de los tramos de observaciones, practicas y residencias. El Campo
de la Formacion de las Practicas Docentes (Res. N° 6635/2009) pasa a denominarse de la Practica Profesional (Res. N° 532/2015).
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Capitulo 111
Sexualidades, Géneros y Dispositivo Escolar

3. Feminismos, Olas y Voces Emancipadoras

El feminismo se caracteriza por ser un movimiento politico y social portador de distintas
voces representativas de la liberacion, superacion, igualdad y sororidad. Su principal interés
consiste en la toma de conciencia de la opresion, dominacion y explotacién a la que han sido
siempre sometidas las mujeres por parte del género opresor (colectivo masculino) en el seno del
patriarcado. Actualmente, la lucha feminista se caracteriza por ser portadora de reivindicaciones
y derechos. No obstante, para Luceri (2018), el machismo se reformula para no pe