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Resumen

El presente trabajo busca aportar evidencias respecto al “como” se ensefianza economia en
la escuela secundaria, para ello se describen las practicas de ensefianza de docentes de
economia en escuelas secundarias de la Ciudad de Buenos Aires en el contexto
institucional, aulico y para un grupo de estudiantes determinado.

El desarrollo de la investigacion coincidié con la emergencia de la pandemia COVID-19,
dada la decision gubernamental de continuar con el dictado de clases sin presencialidad. Se
optod por avanzar con el trabajo a partir de utilizar como instrumentos de recoleccién de datos
una encuesta autoadministrada y entrevista semiestructuradas que permitan describir las
practicas de ensefianza en el contexto de aislamiento.

La informacion recogida permite reconocer tres tipos de clases sin presencialidad donde se
combinan espacios, tiempos, frecuencias y medios de comunicacion. Estas influyen, en
forma significativa, en las practicas de ensefanza de los docentes de economia de la
escuela secundaria de la Ciudad de Buenos Aires que el trabajo describe.

Un primer grupo se caracteriza por emular la presencialidad mediante la recreacion de un
aula virtual en plataformas de reuniones virtuales. Estas practicas logran mayor profundidad
en el desarrollo de las tematicas, junto con la utilizacién de variados recursos didacticos. De
este modo, se abre la posibilidad de proporcionar diversas oportunidades y tipos de
aprendizajes, con prevalencia de la explicacion docente como tipo de ensefianza
privilegiado. Un segundo grupo se caracteriza por diferenciar la ensefianza, en estas clases
el aula virtual fracasa por escasa participacion de estudiantes, por tanto, los docentes
establecen propuestas diferenciadas para sus estudiantes. Asi, la mayor parte de la
responsabilidad por garantizar la ensefianza recae sobre los docentes dado que la “bajada
institucional” no parece ser efectiva. Un tercer grupo se define por practicas asincronicas, lo
cual deriva en un difuso espacio de clase con reducidas y acotadas interacciones entre
docentes y estudiantes. El medio de comunicacion que predomina es el correo electronico.
Las tareas de aprendizajes se relacionan con la memoria, reproduccién o reconocimiento de
informacion, tanto con el trabajo sobre la base de guias de lectura como con busquedas
bibliograficas sobre temas especificos.
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Introduccion
La didactica de la economia en Argentina cuenta con una débil tradicion escolar en la

escuela secundaria, asi lo reflejan los trabajos de Lis y Pérez (2014), a partir de
informacion recogida en capacitaciones docentes y las practicas de residencia en el
marco del profesorado en economia de la Universidad Nacional del Sur (Bahia Blanca,
provincia de Buenos Aires). En su tesis de maestria Lis (en prensa) da cuenta de la
vacancia en investigaciones acerca de la ensefianza de la economia en las universidades,
asi como también el sesgo de las escasas lineas investigativas que apuntan

principalmente a los contenidos de los planes de estudio.

En el estudio del curriculum respecto del nivel superior universitario a nivel nacional?
se destacan los trabajos de Rozenwurcel, et al. (2007) y Rikap y Arakaki (2011). En
cuanto a los disefios curriculares de la escuela secundaria los trabajos mas relevantes
son de Wainer (2015), Buraschi et. al (2016) y Barneix et. al (2020). Todas las
publicaciones marcan un predominio del pensamiento ortodoxo o neoclésico en la
estructuracion de la curricula. Vale la pena resaltar el trabajo de Céceres (2015) donde
se describen y se analizan los cambios curriculares para economia en la provincia de
Buenos Aires a partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional en 2006. El foco
del trabajo estd puesto en contenidos de los disefios curriculares, las materias y sus
cargas horarias. También, en un reciente articulo, Sisti (2020) describe y analiza la
propuesta curricular de economia para la Nueva Escuela Secundaria (NES) de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. El articulo se centra en los contenidos, las orientaciones
didacticas y de evaluacion para docentes. Las conclusiones muestran el marcado sesgo
ortodoxo “tanto en la seleccion y ordenamiento de contenidos como en la mayor parte

de las problematicas planteadas™ (Sisti, 2020, p. 84).

En la misma linea, en un trabajo anterior de Sisti (2018a) se analiza como se elaboraron
los espacios curriculares referidos a economia en la reforma curricular de la provincia
de Buenos Aires a partir de informantes claves que participaron tanto en la gestion
ministerial, como especialistas y docentes que colaboraron en la definicion de
contenidos. Asimismo, en otro trabajo, Sisti (2018b) aborda como se refleja en la

ensefianza de la economia en la escuela secundaria de la provincia de Buenos Aires, la

1 Es necesario referenciar el informe del Banco Interamericano de Desarrollo preparado por Lora y Nopo
(2009) donde se presenta una comparacion de la formacién de economistas en cinco paises de América
Latina respecto a la curricula, los libros de texto, la dedicacion de los profesores, los métodos de
ensefianza, y el uso de tecnologias. También exploran el perfil socioecondmico de los/as estudiantes
como sus actitudes y opiniones.



relacién que existe entre el conocimiento cientifico en economia y la economia en tanto
conocimiento escolar (0 economia ensefiada). Vale resaltar que en ambos trabajos no se
analizan las practicas docentes sino los disefios curriculares, indagando su construccion

mediante entrevistas a informantes claves.

Otros trabajos referencian la formacion de docentes de economia en la escuela
secundaria, en tal sentido vale resaltar un articulo de Ldépez Acotto (2011) donde se
exponen reflexiones a partir de un seminario organizado por la Provincia de Buenos
Aires para analizar los disefios curriculares de los profesorados del area de las ciencias
sociales en dicha jurisdiccion. La principal conclusion es la “desconexion entre las
expectativas de logro y los contenidos curriculares de la formacion docente, asi como
también, entre la formacion docente y los contenidos de economia que deben impartir
en la escuela” (Lopez Acotto, 2011, p. 152). En el mismo sentido, Aronskind (2011)
afirma que “la baja profesionalidad del cuerpo docente en economia sin duda fue
histéricamente otra fuente adicional de dificultad para comprender los contenidos”™ (p.
16).

En ambos trabajos se pone en la lupa la formacién docente inicial como variable
explicativa de las dificultades u obstaculos presentes en les docentes para ensefiar
economia, no obstante, en ambos casos las conclusiones surgen de reflexiones con

escaso sustento en investigaciones sistematicas.

Otro aporte en torno a la cuestion de la formacion de les docentes de economia es el
realizado por Lis (2020). En el trabajo se destacan las propuestas implementadas en el
profesorado en economia de la Universidad Nacional del Sur. Las acciones buscan
contribuir al campo de la ensefianza de la economia para propiciar en los futuros
profesores, la observacion, el analisis y la reflexion sobre las practicas de ensefianza.
Las acciones son implementadas desde la catedra “Didactica especial de la ensefianza de
la economia” y los “Talleres Integradores de ensefianza de la economia” En palabras de
Lis, “se incita a los futuros docentes a integrar el trabajo de campo y la investigacién
con el aprendizaje y la ensefianza en si misma, para promover nuevas habilidades y

diferentes modos, tanto de acceso como de construccion de conocimiento” (Lis, 2020,
p. 269).



Ahora bien, respecto a “como” y “para qué” se ensefia economia en la escuela
secundaria, la mayoria de los aportes son propuestas de ensefianza?, cuesta encontrar
trabajos que describan y analicen las practicas de ensefianza. Esta vacancia en relacion
con las practicas de ensefianza es reconocida por Pagés y Santisteban (2014) para la
didactica de las ciencias sociales en el concierto iberoamericano. No obstante, conviene
referenciar los aportes de Lis y Llera (2018) a partir de encuestas realizadas a docentes
de Bahia Blanca y la Regién XXII de la provincia de Buenos Aires. Las autoras
analizan la ensefianza de la economia en la escuela secundaria colocando el foco en la
indagacion de estrategias, recursos y modos de evaluar que utilizan los docentes y
concluyen que “existe ausencia de innovacion y creatividad para ensefiar economia en el
nivel secundario” (Lis y Llera, 2018, p. 49). Dicha conclusion parece una sentencia
generalizada con demasiada carga negativa y, no rescata puntos positivos en las

practicas de ensefianza, colocando a les docentes como problema.

En consecuencia, si bien es posible afirmar, junto a Wainer (2011, 2015) y Pérez
(2016), que la edificacion de la economia como disciplina escolar en su conformacion
curricular se erige a imagen y semejanza del pensamiento neoclésico, por el momento
no es posible establecer alguna hipotesis al respecto tanto a la formacion de los
profesores como a las préacticas de ensefianza dada la escasa literatura e investigaciones.
Por tanto, este breve repaso sobre el estado del arte de la didactica de economia en
Argentina muestra que los avances mas importantes se han logrado en relacion con el
estudio del curriculum tanto para el nivel superior como para la escuela secundaria. De
esta forma, se coloco en el centro de la discusion el “qué” de la ensefanza y su
vinculacion con la ciencia econémica, en especial con los fructiferos debates en relacién
con los paradigmas o escuelas de pensamiento. Asi, se dejo en un segundo plano el
“coOmo” se enseflanza, “quién” lo ensefia y “para qué” se ensefla economia en la escuela

secundaria (Lo Cascio, 2020).

Este trabajo busca aportar en la construccion de la didactica de la economia como area
de conocimiento dentro de la didactica de las Ciencias Sociales y para ello centra su
atencion en el “como” se ensefianza economia en la escuela secundaria de la Ciudad de
Buenos Aires. Asi, el objetivo general de esta investigacion es describir las practicas de

ensefianza de docentes de economia en escuelas secundarias en la Ciudad de Buenos

2Pueden verse los trabajos de Lis et al. (2018), Bustamante (2018), Nebbia (2018), Camargo Salvatierra,
N. y Sturla, J. (2018) o Lo Cascio (2018)



Aires. Para ello se describen los contenidos escolares, los recursos utilizados, las tareas
de aprendizaje, el uso de los espacios aulicos, los cuales permiten inferir los métodos de
ensefianza puestos en juego en dicho nivel. Asimismo, se identifican sus propoésitos de
ensefianza, los objetivos de aprendizaje junto con los instrumentos y criterios de
evaluacion que despliegan los docentes de las escuelas de la ciudad de buenos aires en

sus précticas de ensefianza.

La estructura de la tesis se constituye en cinco apartados. EI primero recorre un marco
conceptual que aborda la didéctica en tanto ciencia que estudia una préctica social y,
que tiene como finalidad construir conocimiento que describa y explique las practicas
de ensefianza, al tiempo que contribuya al mejoramiento de la accién pedagogica,
considerando sus variados contextos y modos en los cuales las teorias didacticas son
recuperados por los docentes para su uso. Seguidamente, con los aportes de Basabe
(2010), Basabe y Cols (2010) y Davini (2008, 2015) se ubica a la ensefianza en el
contexto escolar, en tanto mecanismos institucionales y formales de transmision de
conocimientos, lo cual implica pensar un sujeto biografico en un tiempo personal junto
con un actor social en un tiempo histérico. Asi, la ensefianza se asume como accion
individual de un docente en un contexto histérico, social y politico, mediada por los

rasgos de la institucion escolar y la cultura institucional en la cual se desarrolla.

Un segundo apartado, compone una mirada acerca de la practica de ensefianza como
categoria central de la investigacion. Para ello se toman en consideracion los aportes de
Edelstein (1996, 2002), Davini (2008, 2015) y Anijovich y Mora (2009). Luego, se
exponen las decisiones metodoldgicas en relacion con los instrumentos para la
recoleccion de datos sobre las seis variables que permiten analizar las dimensiones de
las préacticas de ensefianza en el contexto institucional, aulico y para un grupo de

estudiantes determinado.

El tercer apartado incorpora, en forma forzosa a causa de la pandemia®, la descripcion
de clases sin presencialidad lo cual imposibilitd observar, en forma directa, aquellos
hechos triviales o afanes cotidianos a los cuales referia Jackson (1975) en su clasico “La

vida en las aulas”. Esa vida escolar “naturalizada” en el mundo occidental a fuerza de

3 Dado que el desarrollo de la investigacion coincidié con la emergencia de la pandemia la posibilidad de
observar clases presenciales se volvio lejana e incierta, por lo cual se tomo la decision de avanzar para no
demorar la realizacion del trabajo final. De este modo, se opt6 por abandonar la observacion de clases
presenciales y avanzar con el trabajo a parir de otros instrumentos de recolecciéon de datos como la
encuesta y la entrevista que permitan reconstruir las practicas de ensefianza.



repeticion de rutinas, uniformidad de practicas y obligatoriedad se conmovid por la
restriccion a la presencialidad, lo cual rompid el clasico ambiente de cualquier escuela
secundaria. En consecuencia, las escuelas y los docentes tuvieron que reconfigurar la
clase, recrear un espacio aulico, un tiempo de clase, una nueva forma de dialogo, poner
en juego nuevas reglas y recursos para que la ensefianza ocurra o al menos tenga
posibilidades de ocurrir. De esta forma, el apartado describe las estructuras,

organizacion y frecuencias de las clases sin presencialidad.

En tanto, en el cuarto apartado se describen las practicas de ensefianza de los docentes
entrevistados. Asi, se narran las nueve practicas de ensefianza registradas a partir de las

categorias y variables definidas en el segundo apartado de este trabajo.

Por ultimo, en el quinto apartado se expresan las conclusiones del trabajo y que
vinculan reflexiones respecto al objetivo del presente trabajo, las evidencias y los

aportes de este trabajo.



1. Un marco conceptual para las practicas de ensefianza
Este apartado recorre un marco conceptual que permite problematizar, contextualizar y

examinar en detalle los aportes que la didactica brinda para describir las practicas de

ensefianza de economia en la escuela secundaria, objetivo central de esta tesis.

Para ello ser& necesario, en primer lugar, abordar categorias y conceptos propios de la
didactica, en tanto ciencia que estudia una practica social especifica, los procesos de
ensefianza-aprendizaje* (Contreras, 1990). Asimismo, la finalidad de la didéctica es
construir conocimiento que describa y explique las practicas de ensefianza, al tiempo
que busca contribuir al mejoramiento de la accion pedagdgica, considerando sus
variados contextos y modos en los cuales las teorias didacticas son recuperados por los

docentes para su uso.

Seguidamente, con los aportes de Basabe (2010), Basabe y Cols (2010) y Davini (2008,
2015) se ubica a la ensefianza en el contexto escolar, en tanto mecanismos
institucionales y formales de transmision de conocimientos, lo cual implica pensar un
sujeto biogréafico en un tiempo personal junto con un actor social en un tiempo histérico.
Asi, la ensefianza se asume como accion individual de un docente en un contexto
historico, social y politico, mediada por los rasgos de la institucion escolar y la cultura
institucional en la cual se desarrolla.
1.1. La didactica

La didactica, segin Contreras (1990), forma parte del amplio espectro de las Ciencias
Sociales y por tanto su delimitacion de fronteras en campo del conocimiento implica
una opcion entre varias, dado que no existe consenso entre los especialistas. De modo
similar lo plantea Camilloni (1994) cuando refiere al “controvertido caracter

epistemoldgico de la didactica” (p. 26).

Es posible proponer que la didactica tiene como objeto de estudio a la ensefianza, una
actividad especializada de caracter practico. Ahora bien, la practica de ensefianza no
puede pensarse sin conocimientos o teorias que permitan interpretar y actuar en las
situaciones singulares y concretas en la cual se desarrolla. De este modo, se acepta junto
con Feldman (1999), que la didactica es una disciplina tedrica orientada por intereses

relativos a un campo practico, lo cual permite eludir la eleccion de un tnico modelo, un

4 Se retomara este punto en la seccion 1.2 con los aportes de Fenstermacher (1989) dado que entre la
ensefianza y el aprendizaje hay una relacién ontoldgica, pero no hay una relacion causal, es decir, es
posible ensefiar sin que el otro aprenda o que aprenda un contenido distinto.



deber ser, sobre la ensefianza. A la par que hace posible el trabajo didactico sobre la
hipotesis de adecuacion, es decir:
Se puede recurrir a criterios practicos de eleccion, ya que se trata de resolver problemas

practicos. Que sean practicos no excluye que se realicen consideraciones tedricas, sino

que se pone entre paréntesis la discusion fundamental en torno a “la mejor teoria”.

(Feldman, 1999, p. 43)

Esta actitud pluralista o “modalidad ecléctica”, que no se limita a un tinico modelo de
ensefianza sino que utiliza un variado, y adecuado, instrumental técnico para cubrir
diferentes exigencias de la tarea con relacién a objetivos, enfoques de aprendizaje y la
perspectiva general de los docentes sobre la enseflanza, es compartido por
Fenstermacher (1989), Camilloni (2010a), Basabe (2010), Basabe y Cols (2010), Davini
(2008), Anijovich y Mora (2009), entre otros.

Asi las cosas, si se entiende a la didactica como conjunto de conocimientos cientificos
orientados a guiar la accion educativa, resulta claro su caracter social, porque la
educacion se encuentra comprometida con la intervencion y transformacion social, al
“disefiar, implementar y evaluar programas de formacion, a disefiar situaciones
didacticas y a orientar y apoyar a los alumnos en sus acciones de aprendizaje”
(Camilloni, 2010b, p. 22). Ciertamente, la ensefianza como toda accion social, se
presenta en forma singular y escapa al control de reglas preestablecidas, y el desafio
tedrico de la didactica es dilucidar lo general y repetible de las practicas de ensefianza,
para “describirlas, explicarlas y fundamentar y enunciar normas para la mejor

resolucion de los problemas que estas practicas plantean a los profesores” (Camilloni,
2010b, p. 22).

Por ende, la didactica se enfrenta al problema de construir teorias que no sélo describan
y expliquen las practicas de ensefianza, sino que también contribuyan a su mejora,
considerando los contextos y modos en los cuales los conocimientos son recuperados
por los docentes para su uso. En este sentido, como afirma Basabe (2010), la didactica
es una disciplina que se ocupa de una préactica, por tanto, conlleva un compromiso
directo con la transformacion de los fenomenos de los que se ocupa, y ello, siempre

implica un trabajo de intervencion social.

De este modo, la descripcion de las practicas de ensefianza de los docentes de economia

en la escuela secundaria de la Ciudad de Buenos tiene la potencialidad de contribuir a la
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reflexion y la desnaturalizacion de la ensefianza de la economia como camino hacia su
transformacion y mejora.
1.2. La ensefianza

Ahora bien, la practica educativa escolar ocurre bajo mecanismos institucionales y
formales de transmision de conocimientos, es decir, organizaciones escolares marcadas
por caracteristicas comunes y diferenciales. Asi, la practica educativa sucede solo en la
singularidad de la clase, pero se entiende como problema social porque excede las aulas
vinculandose con la dinamica social (Contreras, 1990).

Se retoman los aportes de Fenstermacher (1989), para analizar un concepto genérico de
la ensefianza de forma de comprender su significado béasico y diferenciarlo de las
formas elaboradas asociadas a la “buena ensenanza” o “la ensenanza con éxito”. Para
esta investigacion es (til la consideracion geneérica de la ensefianza dado que el objetivo
es describir y analizar las practicas de ensefianza de docentes de economia de Escuelas
Secundarias de la Ciudad de Buenos Aires, no realizar valoraciones, juicios de valor

sobre éstas.

Ahora bien, la actividad de ensefianza, en términos genéricos, involucra al menos a dos
personas con cierta relacion de asimetria en el punto de partida, lo cual implica que una
persona sabe “algo” e intenta transmitirlo a otra que quiere aprenderlo. Ese “algo” que
se busca, de un lado transmitir y del otro aprender, puede ser un conocimiento,

habilidad o un saber, que se denomina usualmente contenido.

Conviene resaltar tres puntos siguiendo a Basabe y Cols (2010), el primero, que la
actividad de la ensefianza esta marcada tanto por los rasgos del conocimiento a trasmitir
como por las caracteristicas de sus destinatarios. En segundo lugar, retomando a
Fenstermacher (1989), entre la ensefianza y el aprendizaje hay una relacion ontologica
porque la ensefianza se realiza para intentar lograr aprendizajes, sin ellos no tendria
sentido ensefiar. No obstante, no hay relacion causal, es decir, es posible ensefiar sin que
el otro aprenda o que aprenda un contenido distinto. En tercer lugar, ensefiar es una
accion intencional por parte de quien ensefia, por tanto “implica siempre un intento

deliberado y relativamente sistematico de trasmitir un conocimiento” (Basabe y Cols,
2010, p. 128).

Se puede notar que, en la conceptualizacion genérica no hay valoraciones, pero tampoco
coordenadas histérico, sociales, politicas o culturales Esto hace necesario ubicar la

ensefianza en el contexto escolar, dado que la escuela como institucion social tiene



11

rasgos que se imponen en las practicas de ensefianza. Tal como sostienen Basabe y Cols
(2010), el ambito escolar como espacio social especializado, separado del &mbito social
mas amplio, se convierte en un tiempo y espacio delimitado y preciso. En tal sentido, el
escenario escolar resulta descontextualizado y artificial respecto a la produccion y uso
del conocimiento. Esto tiene especial interés al momento de establecer la frontera entre
el saber escolar y el conocimiento disciplinar dada la estandarizacion, gradualidad y

organizacion de contenidos escolares para su trasmision.

Asi, el dispositivo escolar, en forma simultanea, por un lado, segmenta el tiempo en
ciclos, periodos, jornadas, horas de clases, momentos, y, por otro lado, delimita en
forma precisa los roles (asimétrico y no intercambiable) entre docentes y alumnos.
Fundando una situacion de ensefianza colectiva, dispuestas en aulas, donde ocurren las
clases, mediante normas y practicas pedagogicas bastantes uniformes, donde los
alumnos mediante evaluaciones, dispuestas por los docentes, deben acreditar

aprendizajes.

Ahora bien, si la escuela como institucion social afecta la ensefianza, también lo hace el
establecimiento escolar donde se desarrolla la practica. Cada escuela en tanto
organizacion expresa a la institucion social al tiempo que asume rasgos propios y
formas distintivas de acuerdo con el contexto social y politico; el entorno geogréafico; la
poblacién que atiende; su dotacion de docentes, la definicion de puestos de trabajo; su
arquitectura, equipamiento y recursos. De esta manera, que la cultura institucional
influye en la ensefianza de variadas formas, pero sin desconocer sus rasgos comunes,
repetibles y generalizables que hacen posible el estudio sistematico de la ensefianza por
parte de la didactica (Basabe y Cols, 2010).
1.3. Ensefianza y docentes

Si la ensefianza es una practica social llevada a cabo en sistemas escolares requiere, por
tanto, una legion de personas especificamente formadas para ensefiar, es decir, docentes
(Davini, 2008). Pero a su vez, la ensefianza es accion de cada docente, de modo que
dicha practica supone un sujeto biografico, en un tiempo personal, junto con un actor
social en un tiempo histérico (Basabe y Cols, 2010). Esta dualidad da cuenta de la
existencia de una unidad indiferenciada presente en la practica de ensefianza, sélo
escindible en términos analiticos. Por caso, las investigaciones sobre “el pensamiento
del profesor” resultan Utiles ya que permiten dilucidar el sentido de las acciones, la

forma en que fueron construidas las decisiones, su interpretacion de las teorias que
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explican la realidad en sus diferentes dimensiones y los significados asignados
(Feldman, 1999). En consecuencia, la ensefianza como accién de un docente es
influenciada, por el contexto histérico, social y politico, como también por los rasgos de
la institucion escolar, la cultura institucional en la cual se desarrolla y por sus

representaciones y pensamientos de (en) determinadas situaciones.

La ensefianza desde la perspectiva docente puede ser trazada por maltiples dimensiones
tanto por su carécter de actividad practica como por la complejidad que conlleva.
Algunos aspectos resultan posibles de ser delimitados en téerminos analiticos a los fines
de la presente investigacion. En primer lugar, para el docente ensefiar implica la
organizacion de actividades para intervenir en la realidad que se ha construido, de modo
de atribuir un sentido a su accion intencional orientada al logro de finalidades
pedagogicas. La accién intencional es, para Davini (2008), voluntaria y consciente,
ademas implica propdsitos que van més alla del logro de aprendizajes porque “quienes
ensefian buscan transmitir un saber o una practica considerada culturalmente valida,

socialmente justa y éticamente valiosa” (p. 17).

Por otra parte, la intencionalidad o propdsitos de la ensefianza, los objetivos y los
contenidos que el docente impone a su accién no solo es una construccién individual,
sino que se enmarcan en decisiones sociales expresadas por el texto curricular. Resulta
claro que el docente tendra que realizar su interpretacion y formular planificaciones de
su ensefianza para coordenadas temporales y espaciales determinadas, es decir, un afio,

division, turno, en una escuela especifica, en un contexto social preciso.

En segundo lugar, de acuerdo con Basabe y Cols (2010), ensefiar es una accion
orientada hacia otros y realizada con otros. Es un proceso de comunicacion, un
encuentro humano, un proceso de formacion en el cual el docente, con obstinacién
didactica, debe disefiar los mejores dispositivos para que el aprendizaje pueda tener
lugar, pero sabiendo que la otra persona no se reduce a una programacion, por tanto,
debe asumir una tolerancia pedagogica. De un modo similar lo entiende Davini (2008),
que subraya la dimension interna de la mediacion pedagdgica compuesta por lo que se
ensefa y las caracteristicas y necesidades del grupo de estudiante. Asi, el docente que
programa y ensefia no esta en el centro del proceso de ensefiar, sino que es un mediador

entre la cultura legitima y los estudiantes.

El punto en comun entre las autoras implica que el docente asume un papel de mediador

entre los estudiantes y determinados saberes, lo cual coloca al docente como actor de
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reparto, que facilita el acceso a objetos culturales de modo sistematico mediante
situaciones que promuevan el aprendizaje y la construccion de significados por parte de

los estudiantes.

En tercer lugar, Davini (2008) propone considerar a la practica docente como una
secuencia metodica y sistematica de acciones para la consecucion de un logro, el
aprendizaje. Sin embargo, destaca que:
La secuencia metodica no debe ser entendida como un reglamento o codigo rigido, sino
como un marco de actuacion béasico, de ordenamiento légico y pedagogico, pero

flexible y adecuable a las caracteristicas de los alumnos y a la dindmica del proceso en
el contexto particular. (Davini, 2008, p. 25)

En consecuencia, la planificacion de una secuencia metodica de actividades resulta una
orientacion del docente para enfrentar un flujo constante de situaciones ineditas,
complejas, que tienen lugar en escenarios relativamente inciertos. De esta forma, se
asume que la ensefianza es una actividad de naturaleza practica que exige reflexion y
deliberacion para tomar decisiones porque no existe un método Unico que resuelva,
aplicando un patron general de accion derivado de un conocimiento teérico, todos los
problemas practicos que podria enfrentar un docente. Asi, Basabe y Cols (2010),
postulan que ensefiar es actuar en la urgencia, decidir en la incertidumbre, en un
escenario aulico caracterizado por la inmediatez y multidimensionalidad. De alli la
importancia de la planificacion para anticipar, conjeturar alternativas, cursos de accion

que permita guiar al docente en un mar de tensiones y dilemas précticos.

De esta suerte, en cuarto lugar, la ensefianza implica la puesta en practica de una gama
de actividades que se refieren a &mbitos diversos y que se llevan a cabo en momentos y
escenarios diferentes. Por tanto, la ensefianza no se reduce a aspectos visibles,
observables dentro del aula en el transcurso de las clases. Ensefiar también es pensar,
valorar, anticipar, imaginar, comunicar a colegas, directivos, padres, madres. (Basabe y
Cols, 2010). En linea con Jackson (1975), las autoras consideran las tres fases
(preactiva, interactiva y postactiva) de la practica de ensefianza, postulando que las
mismas se solapan, por tanto, el docente estd involucrado, en forma permanente, en
tareas muy disimiles entre si, que requieren la puesta en juego de competencias

especificas en simultaneo.

De un modo similar lo entiende Davini (2015), que refiere a las practicas docentes como

“un amplio abanico de capacidades concretas relacionadas con los ejes centrales de la
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accion profesional, cualquiera sea el contexto escolar especifico en el que el docente
particular se desempefie” (2015, p. 83). A su vez, concibe que la formacion de dichas
capacidades se desarrolla a lo largo de la experiencia docente, pero comienza en la
formacion inicial.
1.4. Las practicas de ensefianza

Llegado este punto, resulta necesario componer una mirada acerca de la practica de
ensefianza como categoria central en esta investigacion que se propone describir y
analizar para docentes de economia de la escuela secundaria en la CABA. Para ello se
toman en consideracion los aportes de Edelstein (1996, 2002), Davini (2008, 2015) y
Anijovich y Mora (2009)

Davini (2015) considera las practicas docentes como capacidades de su accion
profesional en la escuela, lo cual excede la actuacion en la clase que interesa a esta
investigacion. Las capacidades a las cuales refiere Davini se pueden agrupar en dos
esferas, la primera, denominada ‘“oOrganizacion de la ensehanza”, refiere a la
programacion, lo cual implica, definir propoésitos de ensefianza y objetivos de
aprendizajes; organizar y secuenciar los contenidos; organizar una metodologica de
ensefianza; planificar actividades de aprendizaje y tareas de los alumnos; seleccionar
materiales y recursos. La segunda esfera describe “las decisiones docentes en la accion”,
que la autora entiende como momento en el cual la programacion se concretiza en un
ambiente con sujetos reales que interactlan y por tanto pueden modificar el desarrollo
de la programacion. Esta segunda esfera refiere a las siguientes decisiones,

— El manejo del espacio y las tareas en el aula: se concibe a la clase como “el
ambiente interno y comunicativo que vincula a alumnos, docentes y recursos de
aprendizaje, enmarcados en coordenadas espaciales, temporales 'y
socioculturales” (Davini, 2015, p. 91). En dicho ambiente el docente debe
decidir sobre la “distribucion de lugares-cosas-actividades estableciendo la

posibilidad de “circulacién” o flujos de intercambio en la interaccion con otros.

— La gestion del tiempo v las tareas en el aula: se asume que la ensefianza implica
una secuencia de tareas que se desarrollan, necesariamente, en el tiempo al igual
que los aprendizajes, pero ambos tiempos son diferentes. La ensefianza se realiza
en un tiempo externo, medible, con desarrollo lineal y uniforme, regulado por la
institucion y orientado siempre al futuro, sin vuelta atras. En tanto, los

aprendizajes tienen tiempos internos y variables, con posibles retrocesos
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productivos. De este modo, la ensefianza debe considerar, para la autora, la
gestion del tiempo y las tareas de acuerdo con tres criterios, en primer lugar, la
jerarquia, en tanto importancia diferencial del contenido que se ensefia, su
complejidad y valor educativo. El segundo criterio es la regulacién ritmo de las
tareas para el logro del aprendizaje. El altimo criterio refiere a la secuencia
integradora, es decir, entender a las tareas no son unidades sueltas, sino que

hilos de continuidad de un proceso integrado donde las tareas se complementan.

La coordinacion del grupo y las tareas de aprendizaje: se considera a la clase
como una situacion grupal y, por tanto, el aprendizaje de cada estudiante se
produce con la mediacion del grupo. De alli la importancia de la comprension y
coordinacion, mediante actividades y tareas, por parte del docente de los grupos

de estudiantes.

La administracion de los recursos para la ensefianza: la funcion de los recursos
en la ensefianza es ofrecer distintos modos de representacion del conocimiento,
al tiempo que posibilidades diversificadas de experimentacion que faciliten y
apoyen el aprendizaje de estudiantes. Los recursos incluyen variadas
herramientas y soportes desde libros, textos, tablas, graficos, mapas, pasado por

computadoras, videos, maquetas, laboratorios hasta el clasico pizarron.

Acerca de las practicas de evaluacion: la tarea docente, segun la autora, implica
siempre evaluar no solo en momentos formales. Asi, el docente utiliza una
variedad de instrumentos de evaluacién en diferentes momentos y con funciones

especificas.

parte, Anijovich y Mora (2009), utilizan la categoria estrategias de ensefianza

El conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de
promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de
coémo ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros

alumnos comprendan, por qué y para qué. (Anijovich y Mora, 2009, p. 22)

Las autoras consideran a las estrategias de ensefianza en dos dimensiones, la primera

denominada reflexiva se emparenta con el disefio de la planificacion docente, lo que

Davini (2015) denomina “organizacion de la ensefianza”. En tanto, la segunda es la

dimensién de la accion que considera la puesta en marcha de las decisiones tomadas, en
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forma analoga a la dimension “Las decisiones docentes en la accién” propuesta por

Davini (2015).

Desde otro angulo de andlisis, las estrategias de ensefianza para Anijovich y Mora
tienen tres momentos, planificacién (anticipar), accién (interactuar) y evaluacion
(reflexionar para retroalimentar). En esta investigacion se hara foco en el momento y la

dimension que refieren a la accion.

Ahora bien, para concretizar las estrategias de ensefianza “es necesario definir y disefiar
el tipo, la cantidad, calidad y la secuencia de actividades que ofreceremos a los
alumnos” (Anijovich y Mora, 2009, p. 23) para que se apropien de diferentes saberes a

partir de experiencias de aprendizaje.

De esta forma, las estrategias de ensefianza definen el como de la ensefianza en términos
de posibilidades, pero cuando el mismo es actuado en la vida escolar cotidiana, por un
docente determinado, en un contexto particular, se configura una préctica de ensefianza.
(Anijovich y Mora, 2009) En consecuencia, la definicion de la categoria practica de
enseflanza es compatible con “las practicas docentes en accidon” conceptualizada por

Davini (2015).

Conviene incorporar los aportes de Edelstein (2002) para problematizar las practicas de
enseflanza como proceso en el cual “el conocimiento se revela como problematico por
el entrecruzamiento de cuestiones de diverso orden” (p. 469). El primero que destaca la
autora refiere a lo epistemoldgico, es decir, a la forma es la cual cada disciplina
construye, estructura y valida el conocimiento. El segundo remite lo psicolégico en
tanto formas de aprender de los estudiantes. En tercer término, se ubica lo cultural y
social como forma de reconocer y legitimar determinados conocimientos y no otros, es
decir, se valoran ciertos saberes que se plasman. De esta forma, Edelstein plantea que
“no es posible pensar una propuesta de ensefianza valida para todo campo de

conocimiento ni en la homogeneidad dentro de cada uno de ellos” (p. 469).

La problematizacién que realiza la autora pone en debate la separacion entre la forma 'y
el contenido, es decir, entre el método de ensefianza y los conocimientos disciplinares.
La critica apunta tanto a la perspectiva técnica-instrumental, que pondera los cambios
en la ensefianza como una cuestion de métodos de ensefianza sin reflexionar sobre los
contenidos, como a la postura que solo se valora el conocimiento disciplinar, dejando en
segundo plano la cuestion sobre la forma de ensefiar. De esta forma, la propuesta de

Edelstein desafia a “hacerse cargo de la diversidad de enfoques y la inclusion de los
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procedimientos o modos de construccion de conocimientos propios del campo” como
premisa “fundamental para poder después avanzar en construcciones didacticas
pertinentes a la vez que para contrarrestar el efecto de expresiones ««didactizadas)> en

relacion con el contenido” (Edelstein, 2002, p. 474).

Entonces, si resulta imposible establecer un método con independencia del contenido,
tampoco sera posible desentenderse de la problematica del sujeto que aprende. Asi, la
autora propone una nueva categoria la “construccion metodolégica” que se conforma
por “la estructura conceptual (sintactica y semantica) de la disciplina y la estructura
cognitiva de los sujetos en situacion de apropiarse de ella” (Edelstein, 1996, p. 81-82).
La categoria se asume como construccién dado su caracter singular, en situacion y con
sujetos particulares, se construye con relaciéon con el contexto cultural, social,
institucional y &ulico. Adicionalmente, hay un elemento fundamental para terminar de
delinear la categoria, son las intencionalidades o finalidades del docente. Por tanto, un
docente ensefia determinados contenidos con cierto método a un grupo de estudiantes en
un tiempo y espacio definidos con finalidades previamente establecidas por él y que

exceden lo estrictamente disciplinar.
En consecuencia, el planteo de la autora respecto a la construccion metodoldgica:

Implica reconocer al docente como sujeto que asume la tarea de elaborar una propuesta
de ensefianza en la cual la construccién metodoldgica deviene fruto de un acto
singularmente creativo de articulacién entre la l6gica disciplinar, las posibilidades de
apropiacion de ésta por parte de los sujetos y las situaciones y contextos particulares
gue constituyen los &mbitos donde ambas l6gicas se entrecruzan. (Edelstein, 1996, p.
85)

En resumen, el apartado recorre tres conceptualizaciones, las estrategias de ensefianza
(Anijovich y Mora, 2009), la construccién metodoldgica (Edelstein, 1996) y la practica
docente (Davini, 2015), que apuntan aproximarse al mismo fendémeno desde
perspectivas distintas, pero con sutiles diferencias. A los efectos de la presente
investigacion se usard, la etiqueta practica de ensefianza para referir en forma mas
acotada al momento de la accidn, a la situacion e interaccion en la clase. De esta forma,
la descripcidon de las précticas de ensefianza de docentes de economia en escuelas
secundarias de la Ciudad de Buenos Aires se compone de los contenidos disciplinares
ensefiados, los métodos de ensefianza, los recursos utilizados, las tareas de aprendizaje

propuestas a los estudiantes, pero también el manejo del tiempo y del espacio.
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Asimismo, se deben considerar los propdsitos de ensefianza, los objetivos de
aprendizaje y précticas de evaluacion que los docentes ponen en juego en sus practicas

de ensefianza.
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2. Metodologia de la investigacion
Este apartado compone, en primer lugar, una mirada acerca de la practica de ensefianza

como categoria central de la investigacion. Para ello se toman en consideracion los
aportes de Edelstein (1996, 2002), Davini (2008, 2015) y Anijovich y Mora (2009) que
permiten desmembrar, en forma analitica, las practicas de ensefianza posibilitando su
descripcion mediante los datos obtenidos con los instrumentos de recoleccion
propuestos: la encuesta y la entrevista semiestructurada. En segundo lugar, se exponen,
siguiendo a Cols (2007), las decisiones metodoldgicas en relacion con los instrumentos
para la recoleccién de datos sobre las variables que permiten captar las dimensiones de
las practicas de ensefianza en su contexto institucional, aulico y para un grupo de
estudiantes determinado. EI primer instrumento de recoleccion de datos es una encuesta
distribuida como formulario en linea autoadministrados difundido mediante correo
electrénico y redes sociales. El segundo instrumento son las entrevistas en profundidad
a docentes de economia de la escuela secundaria de la Ciudad de Buenos Aires
seleccionados a partir de la informacion volcada en la encuesta.
2.1. Describir practicas de ensefianza

De acuerdo con Anijovich y Mora (2009) se entiende que las actividades observadas en
la practica de ensefianza son la concrecion de las estrategias de ensefianza. De esta
forma, es posible conjeturar que los docentes han realizado una planificacion con
diferentes grados de estructuracion y detalle, pero que debieran enmarcarse en el disefio
curricular, la cultural institucional del establecimiento escolar en el cual desarrollan su

préactica y el contexto social, politico e histérico.

Ahora bien, en el marco del Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio que comenz6
a regir en todo el territorio nacional desde el 20 de marzo de 2020°, es posible pensar
que las planificaciones docentes fueron revisadas, desechadas, modificadas o ajustadas a
la excepcional situacion de tener que desarrollar sus practicas de ensefianza sin
presencialidad. En un abrir y cerrar de ojos las escuelas continuaron funcionando sin
concurrencia fisica al edificio escolar, lo cual abridé paso a un inédito tipo de trabajo
escolar tanto para docentes como para estudiantes y sus familias. Este particular

contexto realza el valor de la descripcion de las practicas de ensefianza en general y en

S La suspension del dictado de clases presenciales en todos los niveles educativos se dispuso mediante la
Resolucion 108/2020 del Ministerio de Educaciéon de la Nacion Argentina con fecha 15-03-2020 que
comenz0 a regir desde el 16-03-2020. Dias mas tarde, el 19-03-2020, el Poder Ejecutivo Nacional dicta el
Decreto de Necesidad y Urgencia N.° 297/2020 que dispone el aislamiento social, preventivo y
obligatorio.
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particular de los profesores de economia en las escuelas secundarias debido a su

excepcionalidad.

Para la reconstruccion de las précticas de ensefianza a partir de los datos obtenidos tanto
en las encuestas como en las entrevistas a los docentes, se consideran un conjunto de
variables que dan cuenta de su actuacién en las clases de economia. Para la definicién
de las variables se siguen los trabajos Cols (2007) y Feldman (2010)
2.1.1. Contenido escolar

La primera variable a considerar para la descripcion de las précticas de ensefianza es el
contenido escolar ensefiado que, de acuerdo con Basabe et al. (2004), presenta la
articulacién de elementos culturales con ciertos propdésitos formativos y un tratamiento
pedagogico especifico que conlleva procesos de seleccidn, secuenciacion y organizacion
para transformar un conocimiento producido en un contexto especializado, la
investigacion, en una version accesible a destinatarios singulares y con ciertos
propositos de ensefianza y objetivos de aprendizaje. Vale la pena resaltar la diferencia
entre tema de ensefianza y contenido escolar, que realizan Basabe et al. (2004) ya que
un tema es un recorte de una porcién del conocimiento sobre la realidad que solo se
convierte en contenido en la medida en que se especifican en relacion con ciertos
propositos de ensefianza, se definen objetivos de aprendizaje, se establece una
secuenciacion y criterios de progresion en relacion con otros contenidos. Por Gltimo, el
contenido escolar estd condicionados por la dotacion de recursos disponibles (Basabe et
al., 2004)

Ahora bien, en términos de esta investigacion se describira el proceso de configuracién
del contenido escolar utilizando la tipologia presentada por citadas autoras, que resumen

los aportes de Stenhouse (1998), Coll (1991), Kravevskij y Lerner (1985), donde se

distinguen tres conjuntos de elementos,

e Informacion, conceptos, principios, teorias: el énfasis se coloca en el

conocimiento y la comprension.

e Destrezas, técnicas, procedimientos, metodologias, competencias: el énfasis esta

puesto en la capacidad de actuar sobre el mundo.

e Actitudes, disposiciones: el énfasis viene dado por una orientacion hacia el

mundo y sobre como actuar en el mundo. Se lo asocia al “curriculum oculto”
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De esta forma, las etapas de seleccion, secuenciacion y organizacion seran descriptas
mas abajo en relacion con el Disefio Curricular®.
2.1.2. Espacioy las tareas en el aula

La segunda variable que se utilizara para describir las practicas de ensefianza de
economia en la escuela secundaria es el manejo del espacio y las tareas en el aula.
Siguiendo la propuesta de Davini (2008), la tipologia respecto al espacio permite
diferenciar entre la clase en términos de territorios, mas apropiada para la ensefianza
centrada en la transmision del profesor, por lo general se corresponde con la tradicional
aula frontal. Por su parte, la clase en términos de funciones, mas propicia para las tareas
centradas en la actividad de los/las estudiantes, lo cual implica una distribucion de

estudiantes en pequefios grupos esparcidos en el espacio aulico.

Por la situacién de la pandemia el espacio aulico puedo verse afectado, pero subsistid
con modificaciones en el caso que se hayan llevado adelante encuentros sincrénicos
entre el profesor y sus estudiantes. También es posible que el espacio aulico se haya
anulado si no se realizaron clases sincronicas que permitan la interaccion grupal entre

docente y estudiantes.

Por su parte, las tareas refieren al modo en el cual la labor de los estudiantes es
organizada en la clase y por tanto afectan tanto las posibilidades como el tipo de
aprendizaje. Asi, se pueden identificar tres componentes de las oportunidades de
aprendizaje: i) una meta u objetivo, generalmente asociado con un producto que
responde a una consigna junto con ii) un conjunto de recursos y condiciones para
alcanzar el objetivo. Por ultimo, iii) la tarea propone un conjunto de operaciones
(pensamientos y acciones) implicadas para organizar y usar los recursos para alcanzar la
meta. (Doyle, 1995)

En consecuencia, si bien existen multiples tipologias de tareas de aprendizaje, se
considerara, para este trabajo, un agrupamiento segun las demandas cognitivas (Doyle,

1995) donde se distinguen cuatro tipos:

a) tareas de memoria, reproduccién o reconocimiento de informacion en diversos

recursos (textos, audiovisuales)

b) tareas de procedimiento o rutinas que generan respuestas ciertas (ejercitacion)

® Cuando se hace referencia al Disefio Curricular en el actual trabajo debe entenderse como referencia
tanto al espacio curricular Economia de tercer afio perteneciente a la Formacién General de la Nueva
Escuela Secundaria, como al Bloque “Economia” del Ciclo Orientado en Economia y Administracion.
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c) tareas de comprension, reconocimientos de versiones en distintos recursos,
inferencias o prediccidn a partir de variados recursos (experimentos)
d) tareas de opinidn o expresion
2.1.3. Recursos didacticos
La tercera variable seleccionada para describir las practicas de ensefianza de economia
en la escuela secundaria es la administracion de los recursos para la ensefianza. Sera
importante distinguir dos cuestiones, por un lado, la funcion del recurso utilizado como
de modo de representacion del conocimiento, cuya dimension se encuentra en estrecha
relacién con el proceso de configuracion del contenido escolar, en especial respecto a su
seleccion. Por otro lado, el recurso en tanto herramienta o soporte para el aprendizaje
del contenido escolar seleccionado. No es posible, ni necesario, listar todos los recursos
en forma exhaustiva, pero si hombrar algunos a modo de posibilidad, textos, libros,
mapas, diccionarios, periédicos, computadoras, imagenes, videos, maquetas, pizarron,
guia de trabajo, testimonios.
2.1.4. Actividad de ensefianza
Las tres variables consideradas anteriormente describen la actividad de ensefianza que el
docente propone realizar en clase para lograr ciertos objetivos de aprendizajes con
determinados propositos. De esta manera, el docente define un modo de trabajo en clase

que dirige el pensamiento y la accion de los estudiantes (Davini, 2015).

Ahora bien, las actividades de ensefianza se enmarcan en estrategias 0 método de
enseflanza que ‘“‘constituyen estructuras generales, con secuencia bdsica, siguiendo
intenciones educativas y facilitando determinados procesos de aprendizaje” (Davini,
2008, p. 73). Resulta claro que estos métodos de enseflanza son “tipos ideales” que
brinda la didactica y que los docentes no lo toman como regla para aplicar en forma
mecanica ni pura, sino que hacen un uso ecléctico y plural de los métodos disponibles,
construyendo sus propias practicas de ensefianza para situaciones, contextos y sujetos

determinados, en busca de sus propositos y objetivos.

La tipologia de métodos que brinda Davini (2008, 2015) resulta util para reconocer
rasgos predominantes presentes en las practicas de ensefianza de los profesores de
economia que el trabajo busca describir. En tal sentido, la predominancia de rasgos de
un método no excluye la posibilidad de que combine con caracteristicas de otros. A

continuacion, se presentan las caracteristicas principales de las familias de métodos
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sabiendo que se veran reflejadas en forma parcial y combinadas en la descripcion de las

précticas de ensefianza de los préximos apartados.

Familia de los métodos inductivos
Los métodos inductivos estan dirigidos a la formacion de conceptos, la inferencia de

principios, reglas, regularidades de los fendmenos, formulacion de hipétesis, mediante
la observacion, el manejo, la organizacién y la utilizacién de los datos empiricos, en

forma directa y/o de fuentes secundarias.

Asi el énfasis del rol docente esta puesto en “la orientacion de guia del aprendizaje para
la elaboraciéon del conocimiento, puede incluir etapas de instruccion en su desarrollo”
(Davini, 2008, p. 79). Por lo general estos métodos requiere de recursos empiricos
(objetos, materiales, laboratorios), fuentes de datos (tablas, graficos, bases de datos),
fuentes visuales o de textos (videotecas, bibliotecas, hemerotecas) Por su parte, respecto
al ambiente de aprendizaje requiere de la participacion, promoviendo la discusion, el
intercambio y la interaccién activa entre los alumnos. Aunque también es compatible

con la exposicion docente.

Familia de los métodos de instruccion
La familia de los métodos de instruccion busca principalmente la asimilacion de cuerpos

organizados de conocimientos (teorias, conceptos, principios, normas Yy
procedimientos). El rol de quien ensefia (maestro, profesor, coordinador) es de
transmision de conocimiento, pero esto no supone, a priori, que los estudiantes sean

meros espectadores pasivos, neutros y reproductores del conocimiento.

Los recursos mas compatibles con estos métodos son los textos, articulos, pizarras,
videos, imagenes dado que suponen el tratamiento de los materiales en tanto
transmisores de conocimientos que refuerzan el rol docente. Esto se debe a que el
ambiente de aprendizaje se basa en el proceso comunicativo (verbal y/o visual) donde se

pueden establecer diferentes modos de participacion desde la exposicién hasta el debate.

Familia de los métodos de flexibilidad cognitiva y cambio conceptual
Estos métodos buscan promover la flexibilidad del pensamiento, movilizar creencias y

supuestos personales, generalmente se originan en el intercambio cotidiano, por
experiencia personal o por la influencia de los entornos de sociabilizacion. Para superar
este “sentido comuin” serd necesario ampliar el campo de conocimiento y la
comprension de enfoques, concepciones 0 modos, alternativos y contradictorios, de

entender el mundo.
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Asi, “lo determinante no es ensefiar por la observacion inductiva del "mundo externo™
(objetos, hechos, datos, fendbmenos) o por la asimilacion de informaciones, sino a través
de la reflexion misma” (Davini, 2008, p. 102). Por tanto, se requiere de un ambiente de
ensefianza participativo, con interacciones horizontales entre profesores y estudiantes.
En relacidn con los recursos, la palabra y el discurso (oral, escrito o audiovisual) son
centrales, pero no excluyentes.
Estos tres grupos de métodos abarcan las dos orientaciones generales de la ensefianza:
la instruccion (centrada en la coordinacion de quien ensefia) y la guia del aprendizaje
(centrada en la actividad de quienes aprenden, orientada por el profesor). Por distintos
caminos, todos estos métodos se dirigen a la asimilacién de conocimientos, al manejo
de la informacion y a la formacion de conceptos. Todos apuntan al desarrollo de
habilidades y capacidades de pensamiento, pero lo hacen de distintas formas, y con ello,

desarrollan distintas habilidades cognitivas. (Davini, 2008, p. 77)

Familia de los métodos para la accion practica en distintos contextos

Estos métodos entienden que la ensefianza es un proceso que debe transmitir una
practica cuyos resultados vayan més alla de la asimilacion de conocimientos
académicos y del desarrollo conceptual. Entiende que las "précticas" exceden el
desarrollo de habilidades operativas, técnicas o para el "hacer" por tanto son
conceptualizadas como “capacidades de intervencion y accién en contextos reales
complejos, ante problemas integrales que incluyen distintas dimensiones, a la toma de
decisiones y, muchas veces, hasta al tratamiento contextualizado de desafios o dilemas
éticos” (Davini, 2008, p. 114).

Asi, esta familia de métodos tiene el centro de sus preocupaciones en la distancia entre
los ambientes de ensefianza y los ambientes reales de las practicas, asi como la
integracion de disciplinas, el valor del conocimiento para la solucidn de los problemas
reales en tanto dilemas que no se resuelven ni se agotan en la asimilacion de

conocimientos académicos.
De esta manera:

No se trata de promover la asimilacion de conocimientos para luego preocuparse por
transferirlos a las practicas. La secuencia metodica se invierte; se parte de problemas y
situaciones de las practicas mismas. El conocimiento sistematico o académico o la
ampliacion de informaciones vendran después, para iluminar la comprensiéon de los

problemas. En otros términos, el conocimiento serd un medio y no un fin, para analizar
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las situaciones y problemas précticos, y para elaborar nuevas respuestas. (Davini, 2008,
p. 115)

Si bien estos métodos incluyen la transmision de conocimientos y desarrollo de
habilidades, lo considera un medio para la accion practica. Es importante remarcar que
el ambiente de ensefianza se caracteriza por propuestas que impulsan la participacion, el

intercambio y la cooperacion entre los estudiantes.

Familia de los métodos para el entrenamiento y el desarrollo de habilidades operativas
Estos métodos se dirigen al desarrollo de destrezas, habilidades operativas y al

"entrenamiento practico” Las habilidades pueden referir tanto al manejo y el uso de

informaciones, como a destrezas expresivas y comunicativas o a formas de actuar en

forma operativa en situaciones determinadas. Davini destaca que:
El ejercicio de estas habilidades (necesarias) suele ser exigido por los profesores de
manera implicita, como si los estudiantes tuviesen que aprenderlas en algun otro lugar.
En consecuencia, estas "lagunas" en la transmision metodica de habilidades acaban
reforzando las desigualdades sociales ligadas al origen y la herencia cultural de los
alumnos. En otros términos, se requiere considerar que muchos alumnos no cuentan ni
han contado con oportunidades sociales para el aprendizaje de muchas de estas
habilidades. (Davini, 2008, p. 137)

También la autora, resalta que las practicas de la ensefianza en ocasiones ubican la
transmision metddica de habilidades como una forma de adiestramiento mecanico,
donde no interviene el conocimiento disciplinar, su analisis y reflexion, y mucho menos,

la afectividad.

Conviene remarcar que “las habilidades no se restringen a la esfera técnica, sino que
incluyen toda una gama de formas de manejo y organizacion de informaciones, de
trabajo en equipos y de habilidades situacionales en contextos sociales concretos”
(Davini, 2008, p. 140). Por tanto, su transmision puede darse tanto mediante la

instruccién como con una guia para el trabajo activo.

Asimismo, se presenta una tipologia de actividades de ensefianza propuesta por Cols
(2007), que se utilizara para describir las practicas de ensefianza de los docentes de
economia. Su utilidad reside en la posibilidad de complementarse tanto con la tipologia
de métodos de ensefianza propuesto por Davini (2008, 2015) como con las tareas u
oportunidades de aprendizajes, planteadas por Doyle (1995), que se describieron mas

arriba.
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Cuadro 1. Tipologias de actividades.

Trabajo sobre la base de guias de lectura.

Elaboracion de cuadros y esquemas conceptuales sobre la base de lectura de textos.

Realizacion de trabajos practicos centrados en el analisis de una situacion o la solucién de un

problema.

Explicacion del maestro y didlogo.

Discusiones y debates entre alumnos a partir de una situacion, problema o caso propuesto por el

maestro.

Realizacion de experiencias.

Ejercicios de observacion y preparacion de informes individual.

Busquedas bibliogréaficas y relevamientos sencillos sobre temas y problemas especificos.

Fuente: elaboracidn propia sobre la base de Cols (2007).

2.1.5. Evaluacion
Siguiendo a Anijovich y Mora (2009), Edelstein (2002) y Davini (2008, 2015), las

practicas de ensefianza ponen de manifiesto la construccion del contenido escolar, la
eleccion de recursos, las decisiones respecto a los espacios y las tareas de aprendizaje.
Asimismo, dichas précticas se ajustan a determinadas intencionalidades o propésitos de
ensefianza, al tiempo que persiguen objetivos de aprendizajes, logros esperados en los

estudiantes que se vinculan tanto con los instrumentos y criterios de evaluacion.

Para la descripcion de las practicas de ensefianza de economia se proponen reconocer
los instrumentos y criterios de evaluacién, pero también el sentido y la funcion que le
asignan los docentes a la evaluacion en su préctica de ensefianza. En tal sentido,
conviene rescatar los aportes de Carassai (2018) que describe dos perspectivas posibles
para la evaluacién. La primera perspectiva, que domina el campo evaluativo, relne una
mirada tradicional o positivista, asociada a la creencia de objetividad y busqueda de
resultados cuantitativos, pero especialmente a las instancias de evaluacion como
instrumentos de control. Esta perspectiva deviene en un enfoque burocratico de la
actividad evaluadora por parte de los docentes y posee, en consecuencia, escaso 0 nulo

impacto en las practicas de ensefianza.
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Una segunda perspectiva, que la autora denomina alternativa, plantea que la evaluacion
debe dar cuenta tanto de los procesos de aprendizajes como del proceso de ensefianza.
Asi, en linea con el planteo de Camilloni (2004), la evaluacién de los aprendizajes
implica tres elementos que solamente se pueden escindir en forma analitica, dado que en
la préactica sus limites son difusos. En primer lugar, la evaluacion requiere contar con
informacion respecto a algun atributo, rasgo o conocimiento. Para ello es necesario
construir y administrar instrumentos de evaluacion’ En segundo término, se debe
establecer alguna forma de medicidén que sea apropiada para interpretar la informacion
recogida. En tercer lugar, se establecen juicios de valor que son construidos con la

informacion recogida y las formas de medicion.

Los juicios de valor efectuados con la informacion recogida y las escalas de medicion
deben permitir diferenciar niveles de calidad y profundidad en el aprendizaje, identificar
errores y sus posibles causas, asi como discriminar las diferentes etapas del aprendizaje
en los estudiantes. Igualmente, la informacion debe posibilitar la toma de decisiones
respecto a la ensefianza, es decir, asume un rol de regulacion de la ensefianza para lograr

los objetivos de aprendizajes (Camilloni, 2004).

Asi, en la perspectiva alternativa propuesta por Carassai (2018) la evaluacion tiene una
funcion didactica, lo cual impacta en la ensefianza su contenido, su forma y sus
propdsitos. De esta forma, la evaluacion se aleja de la tradicional concepcion como
instrumento de control acercandose a una funcion pedagdgica en tanto participa en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Vale aclarar que el reconocimiento de estas
perspectivas de evaluacion en la descripcion de las précticas de ensefianza de los
profesores de economia resulta relevante para conocer el sentido y la funcién que le
asignan los docentes a la evaluacion en su practica y cémo se relaciona con las otras

variables definidas anteriormente.

2.1.6. El desarrollo curricular en la practica de ensefianza
Conviene describir la préctica de ensefianza de los profesores de economia en relacion

con el Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires. Para ello se tomaran en cuenta
no solo el texto curricular, sino también los trabajos de Sisti (2018a, 2020) que analizan
el curriculum de economia tanto para la Ciudad de Buenos Aires como la Provincia de

Buenos Aires. Asimismo, los aportes de Alterman (2008) brindan elementos tanto para

7 Respecto a la construccidn de instrumentos de evaluacién su validez, confiabilidad, practicidad y
utilidad puede verse Camilloni (2010c)
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el analisis del desarrollo curricular presente en las practicas de ensefianza como para

reconocer las decisiones docentes al momento de poner en juego “lo prescriptivo”.

Entre las claves de andlisis de Alterman se destacan tres, en primer lugar, la seleccion
que realiza un docente al momento de planificar su préactica de ensefianza. Dicha
seleccion debiera efectuarse dentro del criterio de demarcacion del conocimiento
legitimo que prescribe el Disefio Curricular, asi como también respetar la perspectiva
disciplinar del texto curricular. Puede ocurrir, y de hecho ocurre, que la seleccion
docente para su practica de ensefianza se produzca fuera de los limites del conocimiento

legitimo, en tales casos convendra establecer motivos y motivaciones del docente.

La segunda clave refiere a “la organizacion de los contenidos, esto es, la forma en que
se presentan y se relacionan los contenidos entre si” (Alterman, 2008, p. 136). La autora
considera dos criterios, la coleccién y la integracién. El primero alude a una separacion
fuerte entre disciplinas, lo cual implica escasas relaciones, pero mayor profundidad. Las
asignaturas parecen compartimentos bien delimitados y jerarquizados de acuerdo con su
status escolar, la forma mas simple de indicar su relevancia es mediante los tiempos de
clases logrados en la distribucion curricular. EI segundo criterio es la integracion, los
textos curriculares integrados muestran I&biles separaciones entre disciplinas, propician
una mayor relacion entre los contenidos, lo cual reduce el perfil disciplinario, pero
permite mayor extension y la cobertura de tematicas complejas, como los problemas
sociales, que requieren transversalidad. Ahora bien, estos criterios de organizacion
curricular s6lo pueden recuperar en forma parcial en las practicas de ensefianza que ya
vienen delimitadas por definiciones propias de otros niveles de decision respecto a la
curricula. Sin embargo, es interesante rescatar a parir de las entrevistas como los
docentes llevan adelante practicas de ensefianza que promueve una u otra forma de

organizar los contenidos.

La tercera clave es la secuenciacion, lo cual no sélo implica un orden, sino también
criterios de progresion y relacion entre los contenidos. Asi, las decisiones docentes
respecto a la secuenciacion de la ensefianza aluden al problema de la gradualidad y la
complejidad en el tratamiento de los saberes. Conviene rescatar los aportes de Camilloni
(1995) que afirma:

Que existe una larga tradicion que apoya la aseveracion de que la secuencia mas

adecuada para la presentacion de los contenidos y muy en particular en las Ciencias
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Sociales, es la que respeta el principio de ir de lo cercano a lo lejano, de lo inmediato a
lo mediato. (p. 14)

Asi un criterio muy extendido en las Ciencias Sociales es secuenciar contenidos con un
nivel de progresion que comienza con lo cercano e inmediato avanzando hacia en la
comprension de lo lejano 0 mediato. Esta forma de secuenciar puede acarrear algunos
problemas en las formas de construccion de conocimiento, por ejemplo, en relacion con
la observacion ingenua, acritica que desconoce el sustento tedrico al momento de mirar,
lo cual conduce a conceptualizaciones espontaneas mas cercanas al sentido comun que
al pensamiento cientifico. En tal sentido, este tipo de secuenciacion no tienen la
suficiente potencia para provocar una ruptura epistemologica y termina reforzando la

intuicion y naturalizacion de la vida social.

Por otra parte, Gimeno Sacristan (1996) afirma que hay dos criterios béasicos para
secuenciar la ensefianza. El primero refiere a la idea de linealidad, por tanto, responde
“a una imagen acumulativa del aprendizaje, en el que un concepto o tema sigue a otro”
(p. 323). El segundo, alude a la nocion de espiral donde la ensefianza aborda una o

varias tematicas con creciente complejidad y profundidad respecto a los contenidos.

Para esta tesis lo importante sera obtener indicios acerca de la “economia ensefiada™ a
partir de la descripcion de las practicas de profesores de economia en la escuela
secundaria. En tal sentido, las claves de lectura propuestas por Alterman (2008)
permiten interpelar el despliegue curricular de las practicas de ensefianza descriptas en
el cuarto apartado, captando, al menos en forma parcial, la seleccién, secuenciacion y

organizacion curricular que realizan los docentes en su tarea.

2.2. Instrumentos para la recoleccidon de datos y construccion de la muestra
Se utilizaran dos instrumentos para la recoleccion de datos sobre las seis variables que

permiten analizar dimensiones o0 aspectos de las practicas de ensefianza en el contexto

institucional, aulico y para un grupo de estudiantes determinado.

El primero de los instrumentos es una encuesta autoadministrada mediante un
formulario en linea (ver Anexo) que busca recabar informacion para conocer datos

personales, laborales y de formacion académica del docente. Se utiliz6 un cuestionario

8 El término acufiado por Sisti (2018) refiere a la elaboracion del curriculum oficial, en tanto los indicios
que busca esta tesis remiten a la transmisién de saberes en contextos de clases, a lo efectivamente
ensefiado por los profesores cuando desarrollan sus practicas de ensefianza.
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autoadministrado via internet, que abarcaba preguntas abiertas y cerradas. Se realizo
una prueba piloto con colegas cercanos que permitié mejorar las preguntas tanto en sus
formas como en su contenido, en especial, se realizé una revision respecto a la cuestion

de género y el uso de lenguaje inclusivo®.

La difusion del formulario se realizd mediante grupos de docentes de economia tanto
por via correo electrénico como mediante redes sociales. Esta situacion provocé la
respuesta de mas de setenta docentes de todo el pais, por tanto, la seleccion de casos
considerd no solo el desempefio como docente de economia en la Ciudad de Buenos
Aires, sino también género, antigliedad, tipo de gestion del establecimiento y turno de

desempefio.

De esta forma, las respuestas dieron la posibilidad de armar un provisorio, pero
importante perfil de los docentes que posibilitd la seleccion criteriosa para componer
una muestra balanceada para la implementacion del segundo instrumento de recoleccion

de datos: las entrevistas semiestructuradas.

De este modo, se seleccionaron siete mujeres y dos varones, en cuanto a la distribucion
por rangos etarios la muestra contiene una docente de entre 30 y 40 afios, cinco docentes
entre 40 y 50 afios y una mayor a 50 afios. Respecto al tipo de gestion hay cinco
docentes que trabajan en escuelas de gestion publica, tres de gestion privada y una de
escuelas secundarias pertenecientes a la Universidad de Buenos Aires. En relacion con
las titulaciones, cuatro tienen titulo de “Profesor/a de economia, Ciencias Econdmicas u
otro similar”, dos son Contadoras Publicas, una es “Licenciado/a en Administracion u
otro similar”, un “Licenciado/a en economia u otro similar” y, finalmente, una con titulo

de “Técnica Superior en Administracion de Empresas”.

Tanto en la formulacion de la encuesta como de las preguntas basicas del guion de la
entrevista (ver Anexo) se tomo como referencia el trabajo de Cols (2007). Asi, para
preparar y efectuar cada entrevista se utilizo la informacién proveniente de la encuesta
para ajustar el énfasis de cada una de las preguntas de modo de mejorar la eficacia del
instrumento. La realizacion de las entrevistas se llevo a cabo mediante videollamada, su
duracion promedio fue de 50 minutos y se busco recoger expresiones del docente que

permitan describir su practica de ensefianza por medio de un lenguaje cercano a la

° Vale aclarar que este trabajo final se escribié en género masculino porque resulta, por el momento, el
convencional y usualmente aceptado en la escritura académica, pero el autor considera que lo correcto
hubiese sido realizarlo en lenguaje inclusivo no binario.
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cotidianeidad del trabajo docente. Para ello se efectud una entrevista exploratoria con un

docente de secundaria, pero de otro espacio curricular.

Conviene resaltar que la utilizacién de encuestas y entrevistas se escogieron como
instrumentos de recoleccion de datos debido a que el desarrollo de la investigacion
coincidio con la emergencia de la pandemia por COVID-19 vy, por tanto, la posibilidad
de observar clases presenciales como forma de recolectar datos se volvio lejana e
incierta. En consecuencia, se tomo la decision de avanzar con los instrumentos de

recoleccion descriptos anteriormente para no demorar la realizacion del trabajo final.

Por su parte, la técnica de analisis de datos utilizada sigui6 el esquema propuesto por la
teoria fundamentada (Glaser y Strauss, 1967; Soneira, 2006). De esa forma, es posible
identificar cuatro etapas bésicas. La primera consistidé en la transcripcion y el
ordenamiento de los materiales de campo, asi se procedié tanto a reordenar la
informacion recolectada con las encuestas como a desgrabar las nueve entrevistas
realizadas. También se pasaron en limpio las anotaciones efectuadas durante las
entrevistas. En segundo término, a partir de las categorias iniciales se realizd una
codificacion abierta de los materiales de campo, lo cual permiti6 emparentar las
conceptualizaciones y definiciones con los relatos a partir de ejemplos o ilustraciones
que surgen de segmentos de las entrevistas. Luego, en la codificacion axial se agruparon
las categorias a partir de los patrones encontrados con los datos obtenidos en el trabajo
de campo. En cuarto lugar, se busco construir nuevas categorias descriptivas para las

unidades seleccionadas en la investigacion.

En sintesis, este apartado tuvo como finalidad presentar la descripcion de las practicas
de ensefianza, en forma segmentada, en las seis variables operacionales propuestas sin
desconocer las interrelaciones y mutuas influencias entre ellas. Luego, para captar, en
forma descriptiva, las variables seleccionadas de las préacticas de ensefianza de los
profesores de economia se definieron dos instrumentos de recoleccion de datos
ajustados al contexto en el cual se desarrolla tanto la investigacion como las practicas
escolares. Asi, se opto por la realizacion de una encuesta autoadministrada mediante un
formulario en linea y, en forma posterior, se seleccioné una muestra representativa de
docentes para efectuar las entrevistas semiestructuradas. Los siguientes apartados
reflejan los resultados de la investigacion tanto en relacion con la reconfiguracion de las
clases de economia sin presencialidad como la descripcion de las practicas de ensefianza

de los docentes entrevistados.
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3. Las clases sin presencialidad
Si bien este trabajo tiene como objetivo describir las practicas de ensefianza de los

profesores de economia en las escuelas secundarias de la Ciudad de Buenos Aires, la
pandemia por COVID-19 dio lugar a una particular situacion donde las escuelas
continuaron funcionando, pero sin presencialidad. Las modificaciones de la vida escolar
por las restricciones de presencialidad impactaron tanto en las clases como en las
practicas de ensefianza, asi cobra sentido el planteo de Basabe y Cols (2010) cuando
afirman que la ensefianza como préctica social es influenciada por el contexto historico,

social y politico, los rasgos de la institucién escolar y la cultura institucional.

De esta forma, resulta ineludible para esta investigacion incluir, en este apartado, la
descripcion de las estructuras de clases sin presencialidad que surge de los relatos de los
docentes de economia entrevistados dado que fueron el principal medio para garantizar
la educacion, pero se presenta en diversas y variadas formas que afectan las practicas
docentes y de ensefianza.

Retomando a Davini (2015), las préacticas docentes son las capacidades de la accion
profesional en la escuela, lo cual excede la actuacién en el aula. Las capacidades a las
cuales refiere Davini se pueden agrupar en dos esferas, la primera denominada
“organizacion de la ensefianza” refiere a la programacion, lo cual implica, definir
propositos y objetivos; organizar y secuenciar los contenidos; organizar una
metodoldgica de ensefianza; planificar actividades de aprendizaje y tareas de los
alumnos; seleccionar materiales y recursos. La segunda esfera describe “las decisiones
docentes en la accidn” que implica el momento donde la programacion se concretiza en
un ambiente con sujetos reales que interactian y por tanto pueden modificar el
desarrollo de la programacion. Por tanto, las decisiones docentes en la accion refieren al
momento 4aulico, al desarrollo de la clase como lugar y tiempo definido para la

ensefianza en su singularidad.

A partir de las entrevistas realizadas es posible describir elementos de ambas esferas, en
el desarrollo de este apartado se reconstruye las estructuras de las clases sin
presencialidad y sus caracteristicas méas salientes, de acuerdo con los relatos de los
docentes de economia entrevistados. Vale resaltar, que esta particular situacion de aulas
sin presencialidad imposibilitd observar, en forma directa, aquellos hechos triviales o
afanes cotidianos a los cuales referia Jackson (1975) en su clasico “La vida en las

aulas”. Esa vida escolar “naturalizada” en el mundo occidental a fuerza de repeticion de
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rutinas, uniformidad de practicas y obligatoriedad que hace posible reconocer el
ambiente aulico como distintivo de cualquier otro ambiente. Esta vida escolar se vio
conmovida por la restriccion a la presencialidad y rompi6 el clasico ambiente de
cualquier escuela secundaria, donde un agrupamiento de estudiantes a cargo de un

profesor que ensefia determinada disciplina en un lugar y tiempo definido.

Las escuelas tuvieron que improvisar una vida escolar, recuperar los elementos vitales
para su funcionamiento sin la presencialidad. Reconstruir la clase como lugar activo,
como ambiente de interacciones personales entre docentes y estudiantes Davini (2015).
Fue necesario recrear un espacio aulico, un tiempo de clase, una nueva forma de
dialogo, poner en juego nuevas reglas y recursos para que la ensefianza ocurra o al
menos tenga posibilidades de ocurrir.
3.1. Estructura y organizacion de las clases sin presencialidad

La influencia de la institucién en la organizacién y estructura del dispositivo escolar
durante la pandemia resulta imprescindible para describir las practicas de ensefianza de

los docentes de economia en las escuelas secundarias.

Asi como la escuela, en tanto institucion social afecta la ensefianza, también lo hace el
establecimiento escolar donde se desarrolla la practica. Cada escuela en tanto
organizacion asume rasgos propios y formas distintivas de acuerdo con su contexto
social y politico; su entorno geogréfico; la poblacion que atiende; su dotacion de
docentes y definicion de puestos de trabajo; su arquitectura, equipamiento y recursos
(materiales y simbdlicos). De esta manera, la cultural institucional influye en la
ensefianza de variadas formas, pero sin desconocer rasgos comunes, repetibles y
generalizables que hacen posible el estudio sistematico de la ensefianza (Contreras,
1990; Basabe y Cols, 2010).

Durante la pandemia las clases se llevaron adelante sin presencialidad y cada escuela
tuvo que lograr nuevas formas de trabajo para lograr sus variados, multiples y diversos
objetivos. Si bien este topico supera los limites de esta tesis, conviene rescatar algunos
fragmentos de los relatos recogidos en las entrevistas y esbozar algunas conjeturas en
referencia a la influencia de “lo institucional” en las practicas de ensenanza de los

docentes entrevistados.
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La “bajada institucional”, como la refieren los entrevistados, formatea los limites,
alcances y posibilidades de la clase y puede ser vista como una imposicion que
perjudica u obstruye la practica de ensefianza, asi lo manifiesta M.D.°:

Yo tuve bastante agarrada con la direccién por la bajada de la asesora pedagogica y la
secuencia que proponia... primero un audio que diga “En economia vamos a ver la
escasez”, luego tirar una imagen, otro audio de un minuto y mandarle una actividad con
una foto y que hicieran la actividad... eso es la nada misma, eso es un desastre (M.D.

profesora escuela pablica vespertina).

En el mismo sentido lo expresa V.P.

Se lo mandé por el grupo de WhatsApp porque al principio yo trabajaba mucho con
ellos con el grupo de WhatsApp, pero después le puse Classroom, pero después la
escuela decidi6 que todo tenia que ir por el blog institucional y ahi se empezé a
complicar. Entonces tuve que dejar el blog (institucional) nada mas y el grupo de
WhatsApp. Las actividades se las mando por el blog y si tienen alguna duda o alguien
no pueda acceder me dice y vamos por el grupo de WhatsApp, pero al principio solo lo
gue intentaba era tratar de tener como una clase entonces le mandaba como preguntas
por semana para que me la respondan por WhatsApp y demas, pero después ya no, no

se pudo hacer (V.P. profesora escuela publica matutina).

Es posible conjeturar que tanto VV.P. como M.D. ante la disconformidad con la bajada
institucional, buscan intersticios en los cuales organizar sus practicas para compensar
aquellos aspectos que, a su modo de ver, perjudican la ensefianza.

Esto es lo que, a nivel institucional, no estaria consensuado...es algo marginal, algo por

mi cuenta (M.D. profesora escuela publica vespertina).

Por ejemplo, el uso del WhatsApp para comunicarse con los estudiantes en forma
individual, poder asistirlos, explicarles, ayudarlos a realizar la tarea o contener
emocionalmente a los estudiantes aparece como una herramienta por fuera de la
regulacion escolar, un medio, un espacio donde la institucion no alcanza a imponerse.
Las docentes encontraron este resquicio para llevar adelante aspectos o dimensiones de

sus practicas de ensefianza que consideran relevante.

Distinto es el caso de C.P. que relata la organizacion institucional con la naturalidad

propia de quien no se siente perjudicada por las disposiciones de las autoridades,

10 Se utilizaran las iniciales de los docentes entrevistados para identificarlos. En el Anexo se encuentra un
perfil detallado de cada uno. Las siglas J.L. que aparecen en la reproduccién de los didlogos de las
entrevistas refieren al autor de este trabajo.
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Lleva un mes, porque es una actividad. Yo les mando la actividad con el soporte y ellos
tienen una semana para contestarme, pero hasta el mes siguiente no le mando la
préxima actividad. La escuela dijo de hacer asi porque si no dice que se juntaban todas
las actividades y no podian hacer, entonces asi. Por ejemplo, yo ahora el lunes les
mando una actividad y ellos tienen hasta el viernes para devolverme la actividad, pero
igual se sigue recepcionando. Después hasta fines de octubre no vuelvo a mandar la

siguiente actividad (C.P. profesora escuela publica matutina).

En otros pasajes de la entrevista C.P. relata que, durante una actividad y otra, no hay
comunicacion con los estudiantes salvo para reclamar la entrega mediante correo
electronico. La sensacion que transmite C.P es de aceptacion de la “bajada institucional”

respecto a la frecuencia y organizacién de sus clases.

Es llamativo que los docentes que no refieren a cuestiones institucionales, ni en forma
positiva ni negativa, son aquellos que tienen clases sincrénicas. Es posible aventurar
que los docentes entrevistados sienten, en estos casos, que la influencia institucional
sobre sus préacticas de ensefianza es menor dado que no rompe los tiempos de clases
predefinidos para la presencialidad, no obstruye el proceso de comunicacion o favorece,
dadas las condiciones, un encuentro lo mas humano posible. En cierto sentido, la

“bajada institucional” busca emular lo conocido.

Asi las cosas, las definiciones institucionales posibilitan, obstruyen, favorecen, impiden,
organizan las posibilidades del trabajo docente y de las tareas estudiantiles, al tiempo

que disponen la distribucion de los tiempos y los espacios donde ocurren las clases.

Un primer problema aparece respecto a la delimitacion del ambito escolar como es un
espacio social especializado, separado del &mbito social mas amplio y por tanto un
tiempo y espacio delimitado y preciso (Basabe y Cols, 2010). Esta caracteristica se
pone, en cierta forma, en cuestion sin la presencialidad porque exige que cada
instituciéon educativa pueda recrear un espacio escolar, las clases, que sea capaz de
delimitar y segmentar el tiempo escolar. La presencialidad garantiza, sin mas, un
espacio y un tiempo escolar. A continuacion, se identifican a partir de los relatos

docentes elementos que permiten reconstruir la estructura y organizacion de las clases.
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3.2. Los espacios y tiempos de clases sin presencialidad
Es posible agrupar a las clases!! con los relatos de los docentes en las entrevistas en tres

grandes grupos de acuerdo con los espacios, tiempos, frecuencia, y medios de

comunicacion donde ocurre la ensefianza.

El primero grupo es posible caracterizarlo por el intento de emular la presencialidad,
como se afirmé arriba, los docentes no manifestaron contrariedad ni asombro por la
“bajada institucional”. Asi, estos relatos tienen en comun la realizacion de clases
semanales sincrénicas que duran entre 40 y 60 minutos, un tiempo y espacio escolar que
retne a docentes y estudiantes en forma virtual para interactuar utilizando diferentes
plataformas de videollamadas. Esta propuesta cuenta con buena participacion por parte
de los estudiantes.

Es buena, los chicos participan, también yo les grabo la clase porque a veces hay

cuestiones que les quedan colgadas (A.B. profesor escuela privada matutina).

Vienen siendo cada quince dias y ahora estan siendo semanales porque hay algunos que
Se conectan...hay S€manas que S€ conectan algunos, otras semanas con otros entonces
més que nada si alguno no pudo o estuvo con algin problema... [la participacion es]

poquito mas de la mitad (C.L. profesora escuela plblica matutina).

Es buenisima. Aparte lo hablaba con la secretaria de estudios de la escuela, hay muy
poca gente que me debe trabajos, eso me pone contenta (M.M. profesora escuela

privada matutina).

Otra coincidencia en los relatos respecto a la clase sincrénica es la segmentacion del
tiempo interno en ese espacio. Suelen combinarse tres momentos en distinto orden, un
segmento dedicado a la exposiciobn o explicacion docente, otro momento de
intercambio, debate o puesta en comln de las tareas resueltas y finalmente la
presentacion de una nueva tarea escolar. Dentro este Gltimo segmento se habilita un
dialogo para resolver dudas, preguntas o consultas relacionadas con las nuevas tareas
escolares. Luego de la clase la comunicacion entre profesores y estudiantes, como la
entrega de trabajos se realiza mediante correo electronico.

Tengo clases con ellos por Zoom y Classroom, generalmente todos los martes tengo a

veces 40 minutos o, si no alcanza el tiempo, es més. Un dia antes les comparto algun

material, les comparto cual va a ser ese recurso que voy a utilizar y después (en la clase)

1 En el Cuadro 2 del Anexo se puede encontrar una sistematizacion de las variables consideradas.
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les explico, hago que ellos participen trato de que sea dindmica (A.B. profesor escuela

privada matutina).

Yo con ellos tengo martes y viernes, el martes le subo el material, las actividades o lo
gue tengan que estar buscando. Los viernes hacemos el encuentro para sacar dudas
sobre el tema, explicarlo y tratar de contarselos en los minutos que tenemos disponibles

en el Zoom (C.C. profesora escuela privada matutina).

[En la clase] Primero hablamos, hablamos de la actividad y después tengo un Padlet
donde les present6 actividades y presenté material tedrico que le voy a armando a ellos

(C.L profesora escuela publica matutina).

Yo iba explicando, los iba dando los temas. También lo que les daba es una guia de

preguntas orientadora (E.A. profesora escuela preuniversitaria UBA matutina).

Empecé con ese tema sin decirle que vamos a ver... vamos a ver un video y listo.
Empezamos a debatir un poquito que pasaba, qué significaba el billete y empezamos a
debatir un poco. Les empecé a explicar que funcion tenia el dinero, medio de pago
(M.M. profesora escuela privada matutina).

De los relatos y los fragmentos seleccionados se desprende que la clase sincronica
mediante plataformas de videollamada busca emular las clases presenciales, su
organizacion y estructura es similar. En tal sentido, aparecen los elementos destacado
por Jackson (1975) en relacién con el espacio aulico, lugar privilegiado de interacciones
personales dentro de la escuela. Hay un docente presenta una propuesta de ensefianza
destinada al conjunto de los estudiantes regulando el flujo del dialogo y los recursos que
se ponen en juego. Asimismo, se presenta la exigencia de cumplimiento de un horario
escolar, un estar presente de forma virtual, un tiempo que el estudiante debe dedicarle a

la escuela.

Un segundo grupo se caracteriza por diferenciar y personalizar los espacios, tiempos,
frecuencias, y medios donde ocurre la ensefianza. Estos docentes incluyen la realizacién
de clase sincronica, pero al contar con baja o nula participacion, se ven obligados, méas
por sus concepciones como docentes que por “bajada institucional”, a diferenciar la
propuesta de ensefianza. En un relato se afirma que:
Las alumnas no utilizan Zoom porque tienen los teléfonos saturados, asi que terminé
usando Meet, que lo tienen un poquitito mas.... Pero ahora tengo el 20% del alumnado,

con el resto que no me puede seguir en la clase sincrénica, le mando trabajos y la

recepcion la hago por mail (G.P profesor escuela publica nocturna).
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Luego continua:

Tengo preparada las dos metodologias, para los que se conectan a clase lo trabajo en
clase y al que no se puede conectar por diferentes problemas, porque no tiene
conectividad, por el horario o porque la casa no da o por lo que fuese, le envié el trabajo

por mail y después se lo recibo (G.P profesor escuela publica nocturna).

Es posible pensar que, ante el fracaso de emular la presencialidad mediante las clases
sincronica en plataformas de videollamadas, el docente construye una clase asincronica,
lo cual refleja que se manejan tiempos, espacios, frecuencias y medios diferenciados,
ajustados a las necesidades de la poblacion estudiantil que asiste a esa escuela publica
nocturna ubicada en la comuna 13 de la ciudad. En el proximo capitulo se verd con
mayor detalle que la practica de ensefianza de G.P. se centra en el aspecto relacional
dejando en segundo plano los contenidos, segun su relato “no me dedique a ensefiar, me

dedique a acompafiar, a contener, a escuchar”

Mas profunda es la diferenciacion que realiza M.D. que llega al extremo de personalizar
la ensefianza, es decir, ajustar los tiempos, espacios y frecuencias de clase de acuerdo
con la disponibilidad y grado de avance de los estudiantes. M.D. relata estar disponible
para el momento que sus estudiantes puedan consultarla, preguntarle o enviarle la
actividad via WhatsApp a su teléfono personal.
Se ha resuelto por el consejo consultivo, que se asigné a cada area, un dia para trabajar
por WhatsApp, entonces ese dia tercero, cuarto y quinto afio, el ciclo orientado,
particularmente a nosotros los viernes tenemos nuestras clases, todas juntas. (...) pero el
tema es que me parece que el medio que se eligié o se seleccioné no es el correcto
porque no logramos la presencia de los chicos en esas “aulas virtuales” (M.D. profesora

escuela publica vespertina).

Ante la escasa participacion de estudiantes en las clases sincrénicas por el grupo de
WhatsApp que propone la “bajada institucional”’, M.D asume una postura de
personalizar la interaccion con sus estudiantes de modo de ajustarse a sus tiempos sino
también a sus intereses y problematicas. En cierto modo, parece que M.D. busca
cualquier tipo de excusa o situacion para desarrollar su practica de ensefianza, lo cual
desdibuja el tiempo y espacio aulico, es decir, la clase aparece como un continuo. Luego
se vera que estd situacion afecta su practica de ensefianza, tanto sus actividades de

ensefianza como el contenido escolar.
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La mayoria se comunica de forma individual. La mayoria, no todos, pero es algo muy
de la escuela y no solamente conmigo es la cosa personalizada” (M.D. profesora escuela

publica vespertina).

Me paso de estar corrigiendo unos trabajos mientras estaba cocinando porque te
demandan en cualquier momento y yo trato de atenderlos... no dejo de ser docente, no
importa cuando llamen, ni la problemaética que plante, siempre se esta orientando (M.D.

profesora escuela publica vespertina).

Ayer empecé a trabajar a las 9 horas y terminé la ultima clase a la 19:45 que me aparece
una alumna, que hoy le terminé de resolver sus temas... a las 20:30 horas y hasta las
22:30 horas con WhatsApp. No tengo limites (M.D. profesora escuela publica

vespertina).

Un tercer grupo respecto de los tiempos y lugares de las practicas de ensefianza tiene
como caracteristica que no realiza clases sincrénicas. Esto deriva en que los tiempos y
lugares de clases sean més difusos respecto a los grupos anteriores. En cuanto a la
frecuencia en el envio de actividades, segin los relatos obtenidos, se realiza en forma
quincenal, en el caso de V.P., en tanto C.P. lo realiza una semana al mes de acuerdo con
la “bajada institucional”. La modalidad de clase asincronica implica para el docente
enviar tareas para que los estudiantes resuelvan a partir de ciertos recursos que
contienen informacion relacionada con el contenido. Luego, el docente recibe las
entregas de los estudiantes, generalmente mediante correo electronico o WhatsApp.

Yo estoy obligada a mandar la actividad por el blog de la escuela, entonces yo mando

una actividad del blog de la escuela, ahi dejas las consignas y donde ellos tienen que

reenviar la tarea y después tengo el grupo de WhatsApp (V.P. profesora escuela publica

matutina).

La escuela tiene un blog donde sube las actividades, pero cada profesor se podia hacer
su propio Classroom. Entonces yo subo mis actividades al Classroom donde se supone
que ellos pueden entrar, ver preguntar y todo eso (C.P. profesora escuela publica

matutina).

En estas clases asincrénicas el agrupamiento de estudiantes aparece como seccion
homogénea, una referencia a “todo el curso”, pero es posible reconocer diferenciaciones
en el relato de V.P, asociadas a la ayuda o el acompafiamiento para realizar las
actividades. En el caso de C.P. no es necesaria la diferenciacion dado el alto nivel de

cumplimiento y el tipo de actividades.
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En sintesis, retomando el planteo de Basabe y Cols (2010), ensefiar es actuar en la
urgencia, decidir en la incertidumbre, en un escenario &ulico caracterizado por la
inmediatez y multidimensionalidad. De alli la importancia que asumen en el novedoso
contexto de la pandemia las estructuras de clases como forma de anticipar, reducir la
incertidumbre y recrear los espacios, tiempos, frecuencia, y medios donde ocurre la
ensefianza. También, las tres estructuras de clases reconocidas a partir del relato de los
docentes de economia influyen, con fuerza y en forma diferencial en las précticas de

ensefianza descriptas en el préximo apartado.
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4. Las practicas de ensefianza en economia
La introduccion de esta tesis dio cuenta de los desarrollos de la didactica de economia

en Argentina, que registra avances recientes en relacion con el estudio del curriculum
tanto para el nivel superior como para la escuela secundaria (Sisti, 2020, 2018a, 2018b;
Céceres, 2015; Wainer 2011, 2015). De esta forma, los debates acerca de la ensefianza
de la economia centraron la discusion en el “qué” se ensefianza, principalmente en
vinculacion con la ciencia econdmica y sus debates en relacion con los paradigmas o
escuelas de pensamiento. De este modo, el “como” se ensefianza economia verifica
progresos limitados (Lis, en prensa), en especial cuando se trata de la escuela

secundaria.

Este trabajo busca aportar evidencias en relacion con el “coOmo” se ensefianza economia
en la escuela secundaria. Por tanto, su objetivo central es describir las practicas de
ensefianza de economia en escuelas secundarias de la Ciudad de Buenos Aires. Para
ello, se definié un marco conceptual referenciado en la didactica en tanto ciencia que
estudia una préactica social y, que tiene como finalidad construir conocimiento que
describa y explique las précticas de ensefianza, al tiempo que contribuya al
mejoramiento de la accion pedagdgica, considerando sus variados contextos y modos en
los cuales las teorias didacticas son recuperados por los docentes para su uso (Feldman,
2010; Basabe, 2010; Basabe y Cols, 2010; Davini 2008). Luego, se compuso una
mirada acerca de la practica de ensefianza como categoria central de la investigacion,
considerando los aportes de Edelstein (1996, 2002), Davini (2015) y Anijovich y Mora
(2009). Asi, se seleccionaron seis variables para describir las précticas de ensefianza de
docentes de economia en escuelas secundarias en el contexto institucional, aulico y para
un grupo de estudiantes determinado. Se utilizaron como instrumentos de recoleccion
de datos, en primer lugar, una encuesta autoadministrada y, luego se seleccionaron

nueve docentes para realizar entrevistas semiestructuradas.

Los datos recogidos permiten exponer en este apartado la descripcion de las préacticas de
ensefianza de economia en escuelas secundarias de la Ciudad de Buenos Aires. Se
identificaron los contenidos escolares, los recursos didacticos, el uso del tiempo y
espacio aulico y el tipo de tarea de aprendizaje, estas variables dan cuenta del tipo de
actividad o método de ensefianza que predomina en la practica descripta. Los tipos de
actividad de ensefianza suelen vincularse tanto con los objetivos de aprendizaje y los

propdsitos de ensefianza como con los instrumentos y criterios de evaluacion que pone
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en juego los docentes en sus practicas. De esta forma, la descripcién de la practica de
ensefianza de economia en la escuela secundaria se completa con el desarrollo curricular
que cada docente entrevistado realiza en su practica al momento de seleccionar,
secuenciar y organizar la ensefianza.
4.1. “La actividad funciona porque no les tomé evaluacion” (V.P.)

V.P. es Profesora en Ciencias Econdmicas y se desempefia como docente de economia
en el tercer afio de una escuela publica centenaria del centro portefio. La docente
desarrollo su préctica de ensefianza en clases asincrénicas, lo cual es posible haya
afectado el tipo de propuesta que implemento con sus estudiantes. Segun la informacion
recogida tanto el formulario como en la entrevista es consistente. Asimismo, la docente
es clara y precisa cuando relata su practica, siente que estd fundamentada y que

funciona con su grupo de estudiantes.

El tipo de actividades propuesta se encuadra, dentro de la tipologia propuesta por Cols
(2007), en “Ejercicios de observacion y preparacion de informes individuales” y
“Busquedas bibliograficas y relevamientos sencillos sobre temas y problemas
especificos”

Primero lo habia hecho abierto para que buscaran como habian evolucionado los

factores de la produccion en el tiempo y qué armaran y disefiaran una presentacion.

(V.P profesora escuela publica matutina)

Si vos copias y pegas, digo, no entendiste nada... digo, aunque me lo escribas mal pero
gue sea con tus palabras, aunque sea yo les digo que sean dos oraciones si son tuyas yo

te las acepto. (V.P profesora escuela pablica matutina)

El envio de las consignas de trabajo se realiz6 por medio del blog de la escuela junto
con un video realizado por la docente en base a una presentacion de Power Point. En el
video la docente presentaba y explicaba el tema, al tiempo que reforzaba las consignas
de trabajo. La tarea consistia basicamente en la confeccion, por parte de los estudiantes,
de una presentacion o exposicion del tema introducido por la docente. Respecto a la
busqueda de bibliografia para la presentacién o exposicién los estudiantes tenian que
buscar la informacion y luego la docente interviene sobre los resultados de esas
busquedas para validar la pesquisa.

Por ejemplo, me paso una vez que les pedia datos, te digo en otra, economia de 5to afio,

pero hace unos afos. Les pedia datos econdmicos, no me acuerdo de que era... si era

Mendoza.... Entonces me hablan de actividad econémica de Mendoza... no, yo no
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puedo estar tan nula de no acordarme la actividad econémica de Mendoza... viste
cuando vos decis... porque vos decis, bueno esta bien si, no, entonces le digo “;me
muestras el sitio?” Y era suponte, Mendoza, pero no sé, de Venezuela...era una cosa
que coincidia el nombre, pero le digo “mira donde estas buscando”. (V.P profesora

escuela publica matutina)

La docente expresa en la entrevista que su principal tarea fue guiar a sus estudiantes a
buscar y recopilar informacion referida a la temética abordada. Para ello, V.P. realiz6 un
video donde desarrollo una breve explicacion que funciona como encuadre general, para
que los estudiantes puedan iniciar la pesquisa de informacion que finalmente la docente
valida o rechaza. Por altimo, los estudiantes reordenan la informacion validada con el

objetivo de convertirla en conocimiento.

Yo le puedo explicar todo lo que quiera, después el pibe lo ve, porque eso, digamos, es
la cuestion obligada, que me tiene que ver... pero después para hacerlo vos le tenés que
dar algo que a ¢l le guste que a ¢l lo... aunque no le entienda, que cuando lo vea, le

gusta. (V.P profesora escuela publica matutina)

V.P. entiende que la tarea del estudiante es realizar, en forma genuina, un producto. Es
posible aventurar una conjetura acerca de la percepcion de la docente sobre el valor del
trabajo autonomo (“por sus propios medios”) y la autoestima de sus estudiantes. En
cierta forma, V.P. busca transmitirles a sus estudiantes que ellos pueden hacer trabajos
sin necesidades de “copiar y pegar”, que se animen a escribir, a jugar con imagenes,
videos o palabras. Esta vision se relaciona con su percepcion de la escuela donde trabaja
y su interés en la tarea docente.

Algunos copian y pegan y no lo puedo evitar porque en las redes es asi, pero otros

intentaron aparte de copiar y pegar armar algo”. (V.P profesora escuela publica

matutina)

Si yo te evallo es una parte, pero si lo sabes hacer lo entendiste, por eso les pido que no
copien. A mi no me importa, yo lo que les digo, por ejemplo, le digo “ustedes lo

escriben con sus palabras. (V.P profesora escuela publica matutina)

Digo hay cosas que, bueno, tenés que aprender, pero aprender de aprehender y después
cuando terminan ellos estan contentos porque hicieron algo, lo lograron, viste que esto
de que lo logres por tus propios medios, me parece que ahi esta el hecho. (V.P profesora

escuela publica matutina)
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Es interesante remarcar, en relacion con los recursos didacticos, que la docente deja un
espacio vacante para que los estudiantes pongan en juego recursos que buscan en
internet y a partir de ellos poder trabajar con el conocimiento disciplinar. Si V.P. asume
que su principal tarea como docente durante las actividades fue guiar, lo hace en un
sentido mas cercano a encauzar que a gobernar. Esta opcion por dejar proponer a los
estudiantes los recursos bibliogréficos puede asociarse con ciertas frustraciones de V.P.
en relacion con los libros de texto. Vale la pena resaltar que la docente manifiesta en
multiples pasajes la utilizacion frecuente de peliculas o documentales como recurso, en
la presencialidad, para ilustrar conceptos.

Al principio yo intentaba con el libro y todo eso.... y era una frustracion terrible y

después cuando empecé por ahi me dio resultado y dije bueno voy por acé. (V.P
profesora escuela publica matutina)

Respecto a la evaluacién V.P. manifiesta:

No tomo evaluacion formal de “siéntate y saca una hoja” eso no lo hago”. (V.P

profesora escuela publica matutina)

No les tomo una evaluacion, la evaluacion era libre, o sea, ellos tenian que hacer un

trabajo. (V.P profesora escuela pablica matutina)

Las palabras de la docente muestran una confusién entre evaluar, como proceso
intrinseco de la ensefianza, y un instrumento de evaluacién, la prueba escrita, en cierta
forma se verifica el planteo de Litwin (1998), acerca de la confusion entre evaluar,
calificar y promocionar. EI malentendido puede deberse a la aversion hacia la prueba
escrita y empafa la profundidad del trabajo docente respecto al proceso evaluativo.
Asimismo, tampoco permite poner de manifiesto criterios claros de evaluacion que
permitan, no solo la calificacion de los estudiantes sino también den cuenta del proceso
de apropiacién del conocimiento.

Cuando les pregunto algo, es una evaluacion, cuando les digo vamos a hacer un trabajo

y si ellos logran hacer es que me entendieron porque yo los voy escuchando, les voy

preguntando. Te vas dando cuenta, voy por ahi. (V.P profesora escuela publica

matutina)

En consecuencia, cuando es consultada por los criterios de evaluacion no logra contestar
con claridad ni seguridad, hay una referencia vaga a “conocer los conceptos”, otra al

cumplimiento de las tareas asignadas. En consecuencia, el criterio mas concreto es “te
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vas dando cuenta”, que expresa la informalidad del proceso evaluativo y desluce la tarea

docente.

El contenido escolar ensefiado por V.P tiene como etiqueta “Agentes econémicos y
factores de produccion” y sus objetivos de aprendizaje se pueden resumir en: i) conocer
los tipos de agentes econdmicos, su interaccion e importancia; ii) reconocer los factores
de produccion.
Primero conocerse ellos qué tipo de agente econémico son y cémo funcionan, por
ejemplo, ahora tiene que hacer toda una actividad integradora porque nosotros vamos
muy lentos, la verdad es esa...la actividad integradora es relacionar a los agentes
econdmicos y a los factores de la produccion en el diagrama para empezar con oferta y
demanda. (V.P profesora escuela publica matutina)

Pero si ellos pueden interpretar y distinguir qué tipo de agente son en las circunstancias
en las que pueda llegar a estar ya esta todo logrado, ellos aprehendieron eso que yo
quiero, que interpreten me parece que va por ahi. Yo no quiero que sepas de memoria
que significa economia doméstica, qué significa empresas, qué significa estado... sino
que lo distingan y que si ellos estan y sepan que rol cumplen cuando estan en uno o en

otro, me parece que va por ahi. (V.P profesora escuela publica matutina)

Sus propdsitos de ensefianza se asocian a promover la interpretacion de la realidad
econdmica, buscar significados que resulten cercanos a la vida cotidiana de los
estudiantes, pero también para entender el discurso publico, ya sea de los medios de
comunicacion, o de las artes audiovisuales. De alguna forma, aprender economia es
importante, para V.P., porque permite entender la realidad, interpretar los sucesos de la

vida cotidiana.

En tal sentido, utilizando la tipologia propuesta por Basabe, et al. (2004) en la
configuracién del contenido escolar se distingue un énfasis en la reconocimiento y
transmision de conceptos, en tanto conocimiento que se conjuga con la valoracion de
actitudes, como la honestidad, que la docente entiende como forma de actuar en el

mundo.

Es posible que la conformacion del contenido escolar puede estar siendo afectado con
mayor fuerza por la estructura y organizacion de la clase asincrénica que no promueve

la comunicacién fluida, el intercambio, por ese motivo la docente decidid interactuar
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con los estudiantes mediante WhatsApp*? por fuera de la “bajada institucional”, con el
fin de evacuar dudas, consultas o preguntas. De todas formas, no logro superar la
influencia de la estructura de la clase en su practica de ensefianza. Asi, los objetivos de
aprendizaje y las tareas de los estudiantes se centran en el reconocimiento de
vocabulario, en efectuar una primera conceptualizacion a partir de su comprension
mediante el ordenamiento de la informacion en una presentacion. Es posible conjeturar
que la intencionalidad docente de interpretar la realidad econdmica aparece, por la
ubicacion en la secuenciacion y organizacion de la ensefianza, en un primer paso, cOmo
camino a recorrer en las siguientes clases. En cierto sentido, la secuenciacion responde

al criterio tradicional de una progresion desde “lo simple” a “lo complejo”

En la practica de ensefianza que relata V.P. es posible observar un abordaje del
contenido escolar en linea con los contenidos, objetivos, propositos y formas de
conocimiento propuestos por el texto curricular. El criterio de secuenciacion de lo
simple a lo complejo, planteado por Camilloni (1995), se encuentra muy presente en el
disefio curricular y permea las practicas de ensefianza. En consecuencia, el
agrupamiento de contenidos por parte de V.P. se realiza conforme a la légica de
conexiones y dependencias lineales que propone el disefio curricular.

Si vos le explicas a los chicos economia como una ciencia social y le explicas conceptos

basicos ellos después, yo le digo ustedes pueden entender quizds cuando hablan en

television o cuando lees un diario, por ejemplo. (V.P profesora escuela publica

matutina)

Esta forma de secuenciar y agrupar el contenido promueve en la practica de ensefianza
relata por V.P. tareas u oportunidades de aprendizaje mas relacionado con el
conocimiento de conceptos, informaciones, terminologia que pospone para un futuro
prometedor la posibilidad de interpretacion, el pensamiento reflexivo y el razonamiento
sobre la realidad econémica o el discurso publico.
4.2. “Este afo lo di, pero en actividades” (C.P.)

C.P. es Contadora Publica y trabaja como docente dictando economia de tercer afio en
una escuela pubica matutina ubicada en el barrio de Villa Luro. La practica de

ensefianza relatada por C.P. ocurrié en el marco de clases asincronicas de frecuencia

12 Seglin un relevamiento del Ministerio de Educacién de la Nacién Argentina (2020) durante el mes de
julio de 2020, el uso de mensaje de texto por teléfono celular fue el medio de comunicacion mas
extendido junto con el correo electrdnico en el nivel secundario, utilizado por el 75% de los docentes
encuestados.
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mensual. Por medio del blog de la escuela C.P. ponia a disposicion de los estudiantes
una tarea, luego la entrega de la resolucion de la tarea se realizaba por correo
electrénico y, segun relata C.P., tuvo un muy buen nivel de cumplimiento.

Yo les mando la actividad con el soporte y ellos tienen una semana para contestarme,

pero hasta el mes siguiente no le mando la préxima actividad. (C.P. profesora escuela

publica matutina)

Vale aclarar que la informacién recogida en el formulario difiere de lo relatado en la
entrevista, los cambios son significativos y profundos respecto a la practica. También es
posible percibir durante la entrevista que la docente no responde las preguntas con
claridad ni en forma concreta, pero es sincera, franca y transparente. Su percepcién
general sobre su practica docente se resume en el titulo de la seccion “este ano lo di,
pero en actividades”, lo cual es un indicio para suponer una fuerte inclinacion por clases
expositivas durante la presencialidad.
— (J.L.) Bueno, viene la parte de ir directamente a las clases, te voy a pedir que
hagas el esfuerzo para poder trabajar sobre estas actividades que compartiste en

el formulario. Yo puedo recordarte lo que completaste y te voy preguntando

sobre €eso.
— (C.P.) Decime porgue no me acuerdo de nada.

— (J.L.) Esta bien, aparte pudiste haber completado con una actividad y en este

momento querés compartir otra. El titulo es sobre “Mercado laboral”
- (CP)Si
— (J.L.) ¢Es para economia de tercer afio?

— Si (risa) No vemos mercado laboral en economia de tercero, casi no vemos

mercado laboral...
- (JL.) Ah....
— (C.P.) No sé por qué puse mercado laboral, me interesaba quizas

El tipo de actividad de ensefianza que narra C.P. puede ubicarse, en la tipologia de Cols
(2007), como “Trabajo sobre la base de guias de lectura” De acuerdo con el relato, C.P.
envid a sus estudiantes una serie de tareas como crucigramas, sopas de letras, completar
texto en oraciones o tareas de clasificacion que debian realizar luego de leer un “soporte

tedrico”, mayormente una seleccion de texto o paginas de manuales de economia.
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Por ejemplo, crucigramas para completar, crucigramas hechos donde ellos tienen que
desarrollar las referencias, para completar como texto, pero que le falta algo que lo
tienen que completar. Siempre mando todas las actividades con el soporte tedrico y
después también hice lo de la clasificacidn, donde le puse logos de empresas y ellos
tenian que poner segun el régimen juridico qué era, segun el tamafio si era grande, si era
pequefia 0 media (...) La actividad est4 basada en dos hojas de un determinado libro o
de algln texto que yo armé y se los mando. Ellos lo Gnico que tienen que hacer es leer
porgque ahi estd toda la informacion que necesitan. (C.P. profesora escuela pablica

matutina)

La eleccion del recurso bibliografico!® no estd relacionada con la calidad de la

informacidn, la claridad conceptual del texto o alguna caracteristica del recurso sino con

evitar

la blsqueda de informacion en internet, es decir, como forma de hacer

autosuficiente la tarea propuesta, de modo que no genere un resquicio para Su no

realizacion. Esta caracteristica se entrelaza con el tipo de tarea, segin Doyle (1995), que

deben realizar los estudiantes, mas cercana a procesos cognitivos como la reproduccion,

el reconocimiento y la memoria.

No buscar [en internet] porque después empiezan a decir, ya me pasd, que no pueden
conectarse y que no encuentran, que se corté internet, que la computadora la comparten
con la hermana, entonces ahi ya tienen todo para hacer. Lo que si tienen que leer muy
bien el texto para poder hacer las referencias del crucigrama o completar el crucigrama
0 ver dénde estd la palabra que falta en el texto. (C.P. profesora escuela publica

matutina)

Aparece un punto de poca claridad e inconsistencia en el relato de C.P., cuando es

consultada respecto a los objetivos de aprendizaje deja traslucir que el “soporte tedrico”

para realizar la tarea no cumple con la expectativa o narrativa docente.

(J.L.) Durante este afio con estas actividades que me contaste para agentes
economicos, factores productivos, si tuvieras que resumir para este afio, cual fue el

principal objetivo de aprendizaje, con una frase o dos frases

(C.P.) Yo con que hayan leido el texto y hecho la actividad solos ¢no? porque a veces
me pongo a leer en detalle y hay puntos que son todos iguales, es decir, es como que
lo hace uno y se lo pasa a todos.... Les voy a decir que ese punto lo tienen que volver

hacer porque no puede ser... dicen que lo sacaron de Google, pero no puede ser que

13 Seguin el relevamiento del Ministerio de Educacidn de la Nacién Argentina (2020) el libro de texto o
manuales fue el recurso mas extendido, el 68% de los docentes lo utilizé en el desarrollo de las
propuestas de continuidad pedagdgica durante la pandemia por COVID-19.
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sea un solo ejemplo de costo de oportunidad en todo Google. Seguramente lo van a

tener que volver a hacer

— (J.L) Claudia, entonces, por lo que me estds contando el principal objetivo de
aprendizaje estd mas relacionado con una actitud del estudiante de no copiarse, de
trabajar en forma genuina con la actividad que mas relacionado a lo curricular, a los

contenidos disciplinarios.
— (C.P.) En este momento yo creo que si
— (J.L.) OK, pero por qué decis en este momento creo que si.

— (C.P.) Y porque no hay forma de controlar, de ver qué hacen, de explicarles si no
entienden, no dicen que no entienden, la otra vez le dije no estd correcto y me dice
“no, porque no entendia y un compaiiero me explicd” Le contesté “;por qué no me

escribiste a mi?” Cosas asi...

El objetivo de aprendizaje aparece vinculado méas con una cuestion de actitud personal
que con los contenidos disciplinares de economia. En consecuencia, la construccion del
contenido escolar, de acuerdo con la clasificacion de Basabe, et al. (2004), en la practica
de ensefianza de C.P. tiene como caracteristica una propuesta de oportunidades de
aprendizaje ligadas a la reproduccién, el reconocimiento y la memoria, junto con
actitudes o disposiciones sobre como actuar en el mundo. Asi, el objetivo principal se

puede resumir en “hacerlo solo, no copiarse”.

Es posible que el tipo de actividad y la estructura de la clase promuevan las actitudes
opuestas a las que C.P. desea estimular. En el mismo sentido, es posible vincular el
motivo de eleccion del tipo de actividades de ensefianza. Una potencial conjetura, desde
el punto de vista del estudiante, puede entenderse como un manifiesto gusto por tareas
que le demanden poco compromiso cognitivo, asegure buenas calificaciones y por tanto

la acreditacion de la asignatura.

Todas esas cosas le gustan mucho, de hecho, comprobé que, por ejemplo, le das una
sopa de letras y parece que se posesionan. Como que no existe para los chicos otras
cosas y si les decis “el primero que entrega tiene un muy bien para el futuro” ... Lo vi
en clase que estan... les gusta mucho hacer todo lo que sea hacer, como te digo, aplicar
los contenidos a actividades. Para ellos les gusta, les resulta més facil. (C.P. profesora

escuela publica matutina)

Desde el punto de vista del docente, la hipdtesis puede expresarse en enviar tareas que
aseguren la participacion y entrega de los estudiantes.
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— (J.L) Entonces las actividades, este tipo de actividades vos elegiste centralmente
porque convocan a la participacién de los estudiantes, les gusta hacer, la cumplen y

vos sentis que pueden aplicar lo que van leyendo, aprendiendo

— (C.P) Si, porque tampoco quiero mandar algo que sea, como le digo a mi compafiera
con quien compartimos otra actividad, algo que sea con mucha lectura, mucha cosa,
que bueno, después no lo hacen, mas vale mandar algo que puedan hacer y lo hagan
para que manden la actividad

De esta manera, la construccion del contenido escolar refleja un marcado
empobrecimiento cognitivo por el tipo de actividades de ensefianza, las tareas de
aprendizaje y sus objetivos. En este sentido se ubica la evaluacion de los aprendizajes
en la perspectiva tradicional (Carassai, 2018), solo como un instrumento de control, de
diferenciacion entre quienes entregaron y quienes no. La ausencia de criterios de
evaluacion de aprendizajes es notoria y las referencias a las correcciones parecen indicar
un criterio dicotomico, “esta bien o estd mal”. Asi el registro acerca del progreso de los
aprendizajes es muy difuso.
(C.P.) Primero teniamos un sistema de evaluacion que era entregado 0 no
entregado. Igual corregia y lo que estaba incorrecto se mandaba, el chico lo corregia y
lo mandaba de vuelta, pero ahora a partir de la actividad esta que viene ahora se va a
empezar a evaluar.... Se va a empezar a evaluar distinto, no lo tengo bien claro ahora,

pero es como que va a haber otra valoracion. Estamos un poco enojados porque justo

ahora que faltan dos actividades para terminar el afio pusieron eso...
(J.L.) Este nuevo criterio no lo tenés muy claro o no estd muy definido.

(C.P.) Si, ya esta definido, la que no lo tiene claro soy yo...Ahora va a ser muy
logrando, en proceso de lograrlo, en inicio del proceso y el trabajo no fue recibido por el

docente.
(J.L.) Claro...

(C.P.) Y hay monton de cosas porque el muy logrado es “presenta en tiempo y forma las

actividades, interpreta las consignas a resolver”, cada uno tiene un montén de puntos.

Por ultimo, conviene hacer una breve referencia a la cuestion curricular en la practica de
ensefianza de C.P. Si bien el contenido “Agentes econdmicos” estd presente en el
Disefio Curricular de economia de tercer afio de la escuela secundaria, es posible que la
importancia otorgada por C.P. exceda lo prescripto por la curricula. Esto puede deberse

a la falta de agrupamientos de contenidos, por caso el texto curricular prescribe un
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agrupamiento del contenido “agentes econdmicos” dentro del Eje “Introduccion a las

problematicas econdmicas™**

4.3.“La economia es transversal a todo” (C.L.)
C.L. es Técnica Superior en Administracion de Empresas y se desempefia como docente
de economia de tercer afio en una escuela publica de turno matutino ubicada en el barrio
de Villa Crespo. Durante el afio 2020 C.L desarrollo clases sincronicas semanales®® con
sus estudiantes. La duracion oscild entre 40 y 60 minutos y su organizacion incluye un
momento de exposicion docente, un segmento de explicacion/correccion/puesta en
comdun de la actividad realizada en semanas anteriores y por Gltimo un tiempo dedicado
a responder dudas, preguntas o consultas. En lineas generales, la participacion
estudiantil fue mayor al 50% del curso. Asimismo, el correo electrdnico se utiliz6 como
canal de comunicacion entre la docente y sus estudiantes.
[La participacion] para mi esta bien dentro de las posibilidades de lo que pueden los
chicos para mi esté bien. Igual los que no se conectan siguen haciendo las actividades,

via mail, preguntando dudas o se disculpan de que me pudieron conectarse. (C.L.

profesora escuela publica matutina)

La practica de ensefianza relata se ubica en el espacio curricular economia del tercer afio
de la secundaria y se desarrolla en una escuela de gestion publica. El titulo de la
secuencia de actividades es “economia y sustentabilidad” y agrupa contenidos propios
del disefio curricular (recursos, agentes econémicos, PBI) y otros que exceden la
prescripcion, pero se presume dominan la secuencia de actividades dado los objetivos
de aprendizaje que manifiesta la docente. Este predominio también se refleja en el
propdsito de promover la integracion y transversalidad de economia con diferentes
espacios disciplinares.
Generar interés y concientizacion... de ellos hacia el medio ambiente y, en este
momento, hacia lo que genera el tema de recursos naturales relacionados con la
economia y el medio ambiente. Me interesa también las cuestiones... Ser transversal a
diversos temas, que no pase solamente por la economia lisa y llanamente, sino que
aprendan que la economia es transversal a muchas tematicas sociales. (C.L. profesora

escuela publica matutina)

14 En el Disefio Curricular aparece el agrupamiento “Los sectores de la economia: primario, secundario y
terciario. Sus caracteristicas y capacidades de generar valor. Los agentes econdmicos y el circuito
econdémico simple: el flujo circular del ingreso” (pag. 8)

15 Segun el relevamiento del Ministerio de Educacidn de la Nacidn Argentina (2020) la frecuencia
semanal fue la mas comun (62%) en la comunicacidn entre los docentes encuestados y sus estudiantes.
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De acuerdo con el relato el tipo de actividades puesto en juego utiliza elementos de los
siguientes tipo, “Explicacion docente y didlogo”, “Lectura y andlisis de articulos
periodisticos” y “Trabajo sobre la base de guias de lectura”, de acuerdo con la

clasificacion propuesta por Cols (2007).

Primero hablamos, hablamos de la actividad y después tengo un Padlet donde present6
actividades y presentd material teérico que le voy a armando a ellos. Generalmente con
articulos de actualidad, apuntes que tengo diferentes libros y que resulta sencillos para
los chicos y las chicas. Entonces armo un apunte y se los present6. Después hago alguna
presentacion en Prezi y si podemos ver, si da bien la conectividad y también la
computadora de mi caso, les muestro un video de cinco minutos en YouTube, para que
vean mejor el tema (...) Puede ser que les envie algun articulo periodistico para que lo

relacionen con los conceptos tedricos. (C.L. profesora escuela publica matutina)

Estoy dando clase sincrénica en donde se ve el tema, se brinda y explica la actividad
punto por punto, qué es lo que se desea de esa actividad y después si tienen dudas,
obviamente, los chicos me preguntan sobre la actividad. Siempre se da primero el tema
durante la clase sincronica se presenta actividad y después ellos tienen un tiempo
prudencial para realizar la actividad y posteriormente presentar dudas al encuentro
sincrénico. Siempre se arranca la clase sincrénica con las dudas de las actividades que

estaban por entregas. (C.L. profesora escuela piblica matutina)

De esta forma, las oportunidades de aprendizaje son variadas y responden a distintos
tipos de procesos cognitivos de acuerdo con la clasificacién propuesta por Doyle
(1995). Por caso, la exposicién docente promueve un acercamiento al conocimiento del
tipo reconocimiento, reforzado por la proyeccion de un audiovisual. La charla que
propone la docente con sus estudiantes sobre la tematica propicia la expresion y la
formulacién de opiniones. En tercer lugar, el trabajo con articulos periodisticos puede
ser (til no solo para promover la opinion o la expresion sino también para complejizar
la comprension de un problema. Vale resaltar que las oportunidades de aprendizaje
aparecen ligadas a distintos recursos didacticos que la docente pone en juego para
construir un espacio problematico para organizar la cognicion de sus estudiantes en

relacién con ciertos objetivos de aprendizaje.

— (J.L.) Podes decirme dos o tres ideas principales, afirmaciones, cosas que vos querés

que tus estudiantes aprendan en esta secuencia de “economia y sustentabilidad”

— (C.L.) Que hay recursos que no son renovables. Que la economia... que aprendan la

diferencia entre economia ambiental y economia ecol6gica, que no son lo mismo y...
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una tercera... SOn conceptos, economia ambiental y economia ecol6gica son conceptos
bastante nuevos en realidad y que todavia no se ven dentro de lo que es la NES, pero
yo trato de mecharlos y darme lugar para que los chicos se acuerden de ese tema. Otra
afirmacion, los recursos... y bueno después que también lo que viene a hacer el medio
ambiente también tiene que ocupar parte y ocupa actualmente parte del PBI (Producto

Bruto Interno) de las naciones, tiene que empezar a ocupar.

En relacion con los objetivos de aprendizaje es posible percibir poca claridad y un
alejamiento de lo prescripto por el Disefio Curricular en términos estrictos. En cierta
forma, lo que aparece es un enfoque disciplinar que se diferencia del conocimiento
legitimo expresado en el texto curricular, no solo por la teméatica abordada que
selecciona saberes por fuera de la curricula sino también por la propuesta de
organizacion expresada en la practica de ensefianza, mas cercana a la integracion, la

transversalidad, es decir, una débil separacion disciplinar.

Por dltimo, el relato de C.L. permite vislumbrar la confusién entre evaluacién y
calificacion descripta por Litwin (1998). En tanto relata que la calificacion viene
limitada por los acuerdos o “bajada institucional” en el periodo excepcional de la no

presencialidad, y la docente la narra con claridad.

Las escuelas donde trabajo nos envian unas planillas y nosotros tenemos que evaluar a
los chicos en cuanto a los parametros que ellos nos dan. En algunos nos han hecho
evaluar por ejemplo tres items diferentes, por ejemplo, en proceso... en tres escalas, en
proceso, logrado... en proceso creo era la media después si no lo lograba era el escalon
mas abajo, era no logrado y el escalén posterior era logrado. Tres escalas para tres
items, por ejemplo, si entrego los trabajos en tiempo y forma, si se conectd
frecuentemente, si asistio aun a mas de un encuentro sincrénico y el tercero...no me
acuerdo si era si se contactd o no, si presento dudas. Eran tres pardmetros y despues si
queriamos podiamos hacer alguna observacién particular por alumno. (C.L. profesora

escuela publica matutina)

Ahora bien, cuando se la consulta por sus criterios de evaluacién la docente responde,

Fui evaluando si realmente, méas alla del logrado, del envié en tiempo y forma de los
trabajos, si esos trabajos estaban correctos, si estaban utilizado...si estaban dentro de lo

que fuera aprobable o no. (C.L. profesora escuela publica matutina)

Las palabras de la docente no muestran en forma clara y evidente los criterios que
permitan reflejar los avances en el proceso de aprendizajes de sus estudiantes y brinden

informacidn para ajustar la practica de ensefianza.
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4.4, “Mi principal tarea fue acomodarles ideas” (M.M.)
M.M. desarrollo sus practicas de ensefianza de economia en el tercer afio de una escuela

matutina de gestion privada del barrio de Villa Luro en la Ciudad de Buenos Aires. La
institucion definié una estructura de clases sincrénicas de frecuencia semanal para
economia que, en promedio, tuvieron una duracion promedio de 40 minutos. Segln la
percepcion de la docente, su principal tarea como profesora es acomodar ideas,
conceptos que presume sus estudiantes ya tienen, pero en la cursada logran ordenarlos

de un modo mas académico.

Mi principal tarea fue acomodarles ideas que tenian en su cabeza porque todos sabian
gue era una tarjeta de débito, pero no tenia ni idea de dénde salia. Creo que a muchos
les acomodé conceptos que tenian porque son todas cosas que se escuchan. Por ejemplo,
no sabian qué un plazo fijo daba interés y les explique que era un interés. Les acomodé
un poquito la realidad econémica que tenian en la cabeza, quizés tenian dando vuelta en
su cabeza algunos conceptos sueltos son como le di un algo académico, si lo queremos

Ilamar y ahora lo entienden méas. (M.M. profesora escuela privada matutina)

En cierto sentido, M.M. afirma que logra que sus estudiantes comiencen a dejar atras el
“sentido comun” para emprender el camino del conocimiento cientifico. Ello lo
consigue mediante actividades de ensefianza que, de acuerdo con la tipologia de Cols
(2007), combinan la explicacién docente y el didlogo con sus estudiantes, la palabra
docente se refuerza en la practica descripta con la proyeccién y el andlisis de recursos
audiovisuales. Asimismo, se incorpora el trabajo sobre la base de guias de lectura de

manuales o seleccion de textos académicos.

Te digo como lo encare en lo virtual, pero en la clase lo hago igual... encima en la
escuela privada no hay mucha posibilidad de ver muchos videos, hay que hacer toda
una movilizacion a la sala, pedir turno... Ahora lo puedo hacer mas, esta es la parte
positiva de lo virtual... empecé y les di el video “One dollar” (...) Me parece muy
significativo para que vean ellos la circulacion del dinero, lo que vale el dinero...
entonces empecé con ese tema sin decirle que vamos a ver... vamos a ver un video y
listo. Empezamos a debatir un poquito que pasaba, qué significaba el billete y
empezamos a debatir un poco. Les empecé a explicar que funcidn tenia el dinero, medio
de pago, reserva de valor, todas esas cositas y después un poquito les conté la
evolucion, les conté desde la sal, pasando por los metales preciosos, hasta el dinero

bancario de hoy. Después de que lo hablamos les hago hacer una actividad, que les doy
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un texto para que ellos lean porque no me gusta tampoco, quiero que lean. (M.M.

profesora escuela privada matutina)

Vale resaltar que el trabajo sobre la base de guias de lectura es realizado en forma
domiciliaria (extraclase) y tiene para M.M. una relevancia particular respecto a la

evaluacion, en tanto lo entiende como un instrumento de control.

Lo que mande primero fue mas bien preguntas tedrica, que mas bien es trasladar lo que
leen a la hoja, después les hago reflexiones, por ejemplo, les hice que ganan los
bancos... en realidad cuando corrijo imaginate que tengo 36, yo no puedo, te soy
sincera no puedo mirar una por una porque Si no me agarrara navidad y sigo
corrigiendo...entonces que hago siempre con estas y otras actividades, hago un punto o
dos que son de reflexion, porque ahi me voy a dar cuenta, primero la autoria, no sabes
como se copian.... Segundo, trato de ver en esa reflexion haya volcado conocimiento
que haya tenido que leer o entender. Entonces le doy mas importancia a esos puntos
para la correccion, miro que estén todos, valoro mucho el laburo que hacen ellos
también, pero no me daria el tiempo de leer uno por uno, entonces le doy una leida
general y siempre les hago uno o dos puntos de reflexion, como personal. (M.M.

profesora escuela privada matutina)

Otras tareas de clases que propone M.M. a sus estudiantes se vinculan con juegos que
ella prepara especialmente. Estas propuestas ludicas son la resolucion de “Quiz” o el
rosco de “Pasapalabra”. Ambas se desarrollan durante la clase sincronica y estan
vinculadas con ambas perspectivas de evaluacion presentadas por Carassai (2018), por
tanto, no s6lo aparece como instrumento de control sino también para captar avances en

los aprendizajes y ajustar su practica de ensefianza.
— (J.L.) Entonces, ;esta actividad de “pasapalabra” fue una integracion de alguna forma?

— (M.M.) Si, pero no lo terminé al tema todavia me falta, pero me parecié adecuado

hacer un corte para que fijen algunos conocimientos para seguir
En otro pasaje de la entrevista también manifiesta:

— (M.M.) Otra actividad que hago que también le gusta mucho porque yo creo que es
nuevo para mi, para todos... Les hago “Quiz”, una vez que termino el tema, les
muestro en la pantalla una pregunta con 2 o 3 respuesta, ellos deben tener, todos, la
camara prendida, entonces cuento hasta 5 y me escriben en un papel (la respuesta) a, b
o ¢. Muestran el papel en la pantalla y me doy cuenta...si es correcta. Bueno eso les

encanta.
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— (J.L.) Claro, es como estar jugando en vivo...

— (M.M.) Exactamente, pero les doy tiempo porgque son capaces de pasarse por el
WhatsApp... Entonces, le doy 5 segundos, leen la pregunta y levantan enseguida la

respuesta correcta.
— (J.L.) Claro ¢Esto que me contas es un juego o una evaluacion?

— (M.M.) Para mi es una evaluacién para ver si entendieron o no, ellos reafirman temas
y a mi me sirve si tengo que explicar algun tema, esto me sirvio mucho (...) en
realidad yo puedo decir ok, ya di el tema, pero temas que me interesan que los
aprendan.... Esto es como un “medidometro” porque tampoco estos juegos son tan

efectivos porque no participan todos, no es como una prueba que es mas individual

De esta forma, la docente manifiesta una practica evaluativa muy interesante donde
utiliza diferentes instrumentos que tienen distintos objetivos e intencionalidades. Los
cuestionarios domiciliarios que exigen lectura de material tedrico son percibidos como
instrumentos de control, en tanto los “Quiz” o “Pasapalabra”, sin dejar tener elementos
de control, como el tiempo o las pantallas prendidas, poseen una finalidad ligada con el
proceso de aprendizaje, un modo de obtener informacion para ajustar la practica de
ensefianza. Ahora bien, se percibe en las palabras de la docente cierta nostalgia por las
tradicionales pruebas individuales, que las considera mas efectivas, no solo en términos

de control sino de medicion de aprendizajes.

La tematica abordada en la practica de ensefianza relatada por M.M. tiene como titulo
“Dinero y sistema bancario” abarcando contenidos prescriptos en el Disefio Curricular.
El objetivo general de aprendizaje es que los estudiantes relacionen los contenidos con
la realidad, una busqueda que no parece reducirse al corto plazo, sino méas bien al
mediano plazo.

A mi me pondria muy contenta si alguna vez uno de los chicos, de mis alumnos,

escuchan algo en la tele y dice “esto me lo explico la profe de economia” Eso a mi me

hacen sentir como que cumplo mi tarea. (M.M. profesora escuela privada matutina)

En tanto, ante la consulta por los objetivos puntuales en relacion con los contenidos
disciplinares no hay una referencia puntual en la entrevista, pero se puede inferir una
finalidad de reconocimiento de vocabulario, términos o conceptos y una comprension de

relaciones conceptuales.

— (M.M.) Es un tema actual, me vino justo porque hay uno de los chicos de tercero que

parece que se puso a vender cosas por internet, entonces le decia “;cdmo te pagan?”,
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me contestd “con la billetera virtual” y le dije “;como la abriste la billetera virtual?” y
todas esas cosas. Y tiene toda una explicacion. También le doy mucha importancia a
liquidez, qué significa, tipos de depdsitos, saltamos a interés con los plazos fijos, o
sea, te voy diciendo... tiene toda una ilacion esto... después les hago ver unos videos
que encontré sobre tarjeta débito y crédito, la diferencia que tienen.... Todo lo que es

billeteras virtuales, que les encanta ese tema.
— (J.L.) SUper interesante.

—  (M.M.) Después vamos un poquito a la funcion financiera del banco... empecé a decir
“;como gana dinero el banco?” y empezamos... les muestro un video muy interesante
gue encontré también, yo en la presencialidad no les muestro videos, pero me ayudo

con los videos...
- (J.L.) Claro...

- (M.M.) Lo que me interesa mucho es... después les hago un “pasapalabra”, eso les
encantd, ¢sabes lo que es el pasapalabra?, eso de la television. Entonces usamos todas

las palabras nuevas, liquidez, contracorriente, encaje y todo jugamos al “pasapalabra”

— (J.L.) Te hago una consulta, yo te estoy siguiendo, esta fantastico y super claro, pero
esto vos lo haces en una clase, le dabas un texto para que ellos lean, después vos

seguias en otra clase sincrénica

— (M.M.) No...no me alcanza todo esto en una clase... Por ejemplo, la tltima clase
porque me parecia que le estaba dando mucho contenido e iba muy rapido, entonces
esta fue la clase anterior, la Gltima, les hice un resumen de todo, les conté como un
cuentito de todo lo que habian dicho y les dije que estén atentos porque después
ibamos a jugar. Entonces, si no estaban atentos a lo que les iba a contar, que no era
nada nuevo, por ejemplo, todos los temas de fiduciarios, intrinseco, todas esas cosas
nuevas para ellos, es un lenguaje nuevo, entonces y en esa clase, primero les expliqué
el trabajo practico que les habia mandado, hicimos un resumen y después jugamos. Se

reenganchan si los pones a jugar y sin darse cuenta incorporan conceptos

Asi las cosas, tanto los contenidos, como los objetivos de aprendizajes se encuentran en
linea con la prescripcion curricular. En tal sentido la seleccion que realiza la docente
tiene una clara demarcacion dentro del saber legitimo junto una organizacién
estrictamente disciplinar con escasas referencias a otras areas de conocimientos.
También la secuenciacion, de acuerdo con la clasificacion de Gimeno Sacristan (1996),

es posible inferirla en un agrupamiento I6gico por conexiones o dependencias y una
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progresion de acumulacion desde lo simple a lo complejo (Camilloni, 1995), muy

apegada al texto curricular y la mayoria de los manuales de economia.

Por ultimo, conviene referenciar que la docente utiliza un amplio repertorio de recursos
didacticos que brindan a los estudiantes, como se describidé arriba, variadas
oportunidades de aprendizajes que, utilizando la clasificacion de Doyle (1995), van
desde el reconocimiento y la reproduccidn de conceptos o términos en los cuestionarios
hasta la expresion de opiniones en las charlas o debates promovidos por los videos
durante las clases sincronicas. Entre los recursos didactico se destaca el uso de varios
manuales que M.M. utiliza en forma alternativa tanto para preparar las clases como para
ofrecerles a sus estudiantes un material de lectura para resolver tareas. M.M. reconoce
fortalezas y debilidades de cada libro, pero no registra las similitudes en cuanto a la

perspectiva disciplinar y epistemoldgica de los manuales que refiere?®,

— (J.L) Tengo una consulta, los videos que me estuviste hombrando, los fui anotando

para tener registro, y me dijiste que usabas un libro, un texto, alguno en particular

— (M.M.) Si, varios tengo... tengo ¢l de Mochon y Beker, es un poco dificil para un
primer contacto con el chico. Después tengo otro que me gusta mucho... (lo busca) se
llama “Economia” de Francisco Guillermo Eggers. Este me parece que es demasiado,
muy muy sintético, pero algunos temas... el tema “Dinero” me gustdé mucho, lo que es
efecto multiplicador, todo eso lo doy de este. Mochon y Beker, poco...También el
gue, a pesar de que recibe muchas criticas, Angrisani, también lo doy, porque, por
ejemplo, todos los desplazamientos me gustan, es muy claro, yo completé con la parte
teorica mia...parto de ahi, porque tampoco los quiero llenar de bibliografia porque se

complica, entonces prefiero darle algo corto y que entiendan.

— (J.L.) De esos libros vas haciendo una pequefia seleccion de cada uno o seleccionés

uno de los libros...

— (M.M.) A veces le mando sobre el tema un poco de uno y otro poco de otro. Lo que
trato es de darles libros siempre porque a veces me mandé a hacerles algin apunte,
pero a mi me gusta que tengan el contacto con los libros también que lean del libro
directamente... tengo mucha...a veces del mismo tema por ejemplo del “Banco
Central”, se los voy a dar seguramente de Mochdn y Beker que esté bastante claro y lo
que es el efecto multiplicador de Eggers que ya te dije y los desplazamientos cuando

doy mercado de Angrisani.

16 para profundizar el andlisis de los usos de los manuales o libros de texto en la ensefianza de la
Economia en el nivel secundario puede verse el trabajo de Gémez Bucci (2016) y de Grasso (2013)
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4.5. “La mayoria se comunica de forma individual” (M.D.)
M.D. se desempefia como profesora de economia en una escuela de gestion publica que

funciona en el turno vespertino. La estructura de clase, para el afio 2020, propuesta por
la institucion ofrecid, segun M.D., mas limitaciones que oportunidades tanto para la
ensefianza como para el aprendizaje. El trabajo sincronico mediante mensajes de
WhatsApp no resulté para el grupo de estudiantes, lo cual forz6 a M.D. a una
diferenciacion en la propuesta de ensefianza que, en cierto sentido, lleg6 a personalizar

la ensefanza.

Es muy limitado y quizas en didlogos mas personalizados, no en la clase, en dialogos
gue tengo con ellos por WhatsApp, ahi es donde te consultan “mira profe tengo este
problema” y quizds ahi terminas de definir estos conceptos, el rol del estado,
determinada funci6n, porque vienen con un problema y piden un asesoramiento...
entonces ahi vos estas como completando contenidos que no se dan en la clase. (M.D.
profesora escuela publica vespertina)

El trabajo “uno a uno” que la docente relata llevar adelante, atiende la demanda de
ensefianza por parte de estudiantes mas que ofrecer una ensefianza. La situacion se
refleja no solo en los tiempos y espacios donde suceden las clases sino también en los
recursos, contenidos, tareas y objetivos de aprendizajes. Si bien resulta imposible captar
todas las diferenciaciones en sus practicas de ensefianza dada la personalizacién, en este
apartado se describird, a partir del relato de M.D., los elementos comunes que permitan

reconstruir la practica de ensefianza de la docente.

— (J.L.) Marisa, en esto que me estas comentando de los dialogos més personalizado, los

pudiste hacer con pocos o con muchos de tus estudiantes.

— (M.D.) La mayoria se comunica de forma individual. La mayoria, no todos, pero es
algo muy de la escuela y no solamente conmigo es la cosa personalizada... los chicos
suelen ir a la (charla) privada al dialogo personal con el docente porque no se anima,
no sé qué pasa, que en la (charla) publica, en la cuestion pablica no, pero en la (charla)

privada te preguntan “esto profe como es” ... se da muy cominmente...
— (J.L.) Si, es una caracteristica de la escuela por lo que me contas...
— (M.D.) Si, es del colegio...

— (J.L.) En este didlogo mas personalizado vos sentis que estads dando clase o es otra

cosa
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(M.D.) Uno siempre es docente... uno no deja de ser docente nunca. Entonces cuando
el alumno viene con una problematica que tiene que ver directamente con tu materia 0
con otras, siempre le estas dando una contencion desde tu rol, porque uno no deja de
ser docente porque estd cocinando... me paso de estar corrigiendo unos trabajos
mientras estaba cocinando porgue te demandan en cualquier momento y yo trato de
atenderlos. .. no dejo de ser docente, no importa cuando llamen, ni la problematica que
plante, siempre se estd orientando, quizé&s no es la economia, quizas sea otra &rea o
quizds sea mas humana también pero nunca se deja de ser docente. Porque ahi
podemos intervenir la ESI, podemos intervenir un montén de cosas...uno vive

continuamente dandole apoyo...

(J.L.) Entonces, lo que planteaban desde la escuela de tener dias y horarios, con estos

dialogos personalizados no hay ni dias ni horario....

(M.D.) No... ese es el problema. No tenemos orden para eso y eso es cadtico... De
hecho, por ejemplo, a mi me paso que ayer empecé a trabajar a las 9 horas y terminé la
ultima clase a la 1945 que me aparece una alumna, que hoy le terminé de resolver sus
temas... a las 20:30 horas y hasta las 22:30 horas con WhatsApp. No tengo limites...
Tengo un continuo, le tuve que decir “perdoname, pero el cerebro no me da mas, estoy
muy cansada, estoy quemada, no te puedo corregir” Porque te dicen “profe, miro este
video”, le digo “espera que miro yo primero el video” porque tengo que ver si es
recomendable. Luego le contesto, “si bueno puedes mirarlo” Entonces es un monton y

eso y lo que da desorden, por eso también en la escuela tiene un horario

Un primer elemento reiterado en la practica de ensefianza de M.D. refiere al tipo de
actividad que, de acuerdo con Cols (2007) puede emparentarse con la explicacion
docente y el didlogo para abordar una situacién, o problema. La particularidad reside en
que la situacién problematica no es propuesta por la docente sino impuesta por los
estudiantes, generalmente a partir de la realidad cotidiana de sus vidas. En tal sentido, la
tarea de M.D. es guiar las conversaciones para descubrir conexiones con los saberes
disciplinares y buscar las formas, los medios para avanzar en la formalizacion del

conocimiento.

(J.L..) Bien, entiendo la limitacién institucional que me contards y es importante para
entender también la practica de ensefianza que pudiste desarrollar. Dentro de esta

particular situacion ¢cuél sentis que fue tu principal tarea en las actividades?

(M.D.) Siempre es guiarlos, decirles vamos a ver el tema por aca... orientarlos, e ir

logrando que ellos descubran, de alguna manera, el contenido, después, obviamente,
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formalizarlo... ir buscando la reflexion para que ellos descubran ese contenido... para
mi es eso...que uno devele, levante, devele el contenido para que digan “esto era”,
“esto lo Ilamabamos asi”. Muchos de ellos trabajan, el mercado laboral no les es

foraneo.

En consecuencia, M.D. aprovecha las situaciones o problemas que cada estudiante le
impone como oportunidad para la ensefianza, alli la docente propone dos tipos de tarea a
sus estudiantes, de acuerdo con la clasificacion de Doyle (1995). Por un lado, responder
cuestionarios, por otro, participar de un dialogo o debate. Ahora bien, esta sutil, pero
potente forma de presentar el contenido, por parte de M.D. conlleva otra particularidad,
tiene que llevar adelante su practica de ensefianza con recursos y materiales negociados
con sus estudiantes. Ella propone y los estudiantes disponen. En esa negociacion la tarea
docente exige gran compromiso, no solo por los tiempos de trabajo sino por un sentido

del deber docente.

— (J.L.) Recién me dijiste algo, que una de tus estudiantes te mandé un video, te dijo
algo asi como “profe lo puedo sacar de aca” y vos me dijiste “espera que lo veo yo”

¢como fue eso?

— (M.D.) Es un trabajo que tenian que hacer porque, bueno, obviamente como los chicos
no estaban sumandose a los encuentros a través de un régimen tutorias se les asigno
una tarea. Esta chica tenia una duda, entonces le digo “mira yo te mandé, hice una
especie de resumen de los conceptos que necesitas”, entonces me dice “profe yo no
entiendo lo que estd escrito”. ESo para mi es tremendo, 0 sea, no tiene lecto-
comprension...me dice “necesito ver un video, puedo mirar cualquier video”, le
contesto que no porque te pueden decir cosas que no estan bien... Entonces, ella me
mandd un video que, segun ella, con eso entendia...Entonces tuve que ver el video
para ver si estaba bien. le dije “si, esti bien perfecto, pero cuando lo vuelvas a ver
toma apuntes porque si te va a decir conceptos, por lo menos tenés que escribirlos”

pienso que es como una especie de clase.

De este modo, M.D. cumple con su propdsito general como docente, vincular el
contenido escolar con la vida cotidiana, lo cual esta asegurado tanto por la exigencia de
los estudiantes como por la practica de la docente. Por otra parte, el objetivo general de
su practica, en el contexto de la pandemia, es poder interactuar con sus estudiantes,

establecer un dialogo!’. En referencia a la tematica propuesta, que refiere al mercado

17 Segln el relevamiento del Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina (2020) el 98% de los
docentes encuestados prioriz6 el vinculo con los estudiantes para acompafarlos durante el aislamiento
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laboral, los objetivos de aprendizaje son mas difusos y giran en torno a lograr identificar

el rol del Estado y su intervencion segun los distintos modelos econémicos.

La reconstruccién del contenido escolar que surge del relato de la practica de ensefianza
de M.D. escapa a los criterios de seleccion del disefio curricular. En términos estrictos,
el texto curricular para economia de cuarto afio no nombra al mercado de trabajo. Ahora
bien, desde una perspectiva amplia el topico “Trabajo” es un tema central en la curricula
de la orientacién en economia y Administracion, pero para abordarlo se deben
componer contenidos de otras disciplinas como Derecho, Administracion o incluso
Formacion Etica y Ciudadana, que pertenece a la Formacion General de la Nueva
Escuela Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires. Por ende, la seleccion del contenido,
de acuerdo con la clasificacion de Gimeno Sacristan (1996), parece estar mas ligada a
los intereses o problemas de los estudiantes, a un sentido de la oportunidad como
criterio docente. Una conjetura posible es que M.D. propone una tematica amplia, el
mercado laboral, pero deja que los estudiantes lo aborden a partir de sus problemaéticas o
intereses y recorran contenidos distintos, generando agrupaciones y ordenamientos, con
diversos grados de complejidad. De esta forma, no hay un criterio claro de progresion,
lo cual esta estrechamente ligado a la personalizacion de la ensefianza que lleva adelante

M.D en su practica docente en la escuela publica del barrio de La Boca.

Por ultimo, la evaluacion es llevada adelante por M.D., segun su relato, mediante
rubricas con criterios definidos que consideran tanto la actitud de compromiso por parte
del estudiante, la participacién en las clases personalizadas, como los progresos en los
conocimientos a partir de la aplicacion de los contenidos a las situaciones problematicas
que los propios estudiantes imponen para el desarrollo de la practica de ensefianza. Asi,
la practica evaluativa se ubica mas cerca de la perspectiva alternativa caracterizada por
Carassai (2018).

— (J.L.) Si tuvieras que definir dos criterios que estan dentro del trabajo que vos haces

con las rabricas, durante este afio, qué dos criterios pones.

— (M.D.) El primero, es el compromiso con la materia, con el estar, continuamente
intentar, aunque no salié bien, no importa, pero estar, participar y le pone onda al
tema... vamos a decir “quiere, aunque no pueda”. Y el otro criterio, me parece a mi
que también es importante, es que me demuestren en que puede aplicar ese
conocimiento, es decir, que ese conocimiento no es un me aprendi esto y no me sirve

para nada. Entonces, en que caso 0 como concreta de mi vida o situacién puedo
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aplicar ese conocimiento. Para mi esas son dos cosas importantisimas, si alguien me
demuestra eso, para mi es brillante, es decir, no tiene que ser un genio, porque capaz
que fue 200 veces, le salié mal, no entendioé... a los chicos que son alumnos mios les
digo gque no me molesta repetir, porque esa es mi funcion, que me pregunten, si lo
tengo que decir doscientas veces, lo digo trecientas no me importa, porque yo elegi
esta opcidn. Por eso la actitud del desafio, no me sale y va de vuela, no me sale y va

de vuelta... eso me parece gque es grandioso y también llevarlo a la vida.

El instrumento que utiliza M.D. para evaluar son las tareas de aprendizajes de sus

estudiantes, en esa resolucién juega un rol clave el dialogo de la docente con sus

estudiantes y la observacion docente del trabajo estudiantil. Puede conjeturarse que el

rechazo de la prueba escrita se sustenta tanto en su formacion docente como en un

proceso de reflexion acerca de su propia préctica.

(M.D.) Yo lo que busco es ver el aprendizaje en como ellos van trabajando
diariamente el concepto... recién, te lo puedo decir puntualmente con la chica que
estuve trabajando hasta hace un rato, es decir, me interesa ir viendo si lo va captando,
si puede ir resolviendo el ejercicio regularmente, para la captacion del tema, no es un
ejercicio para que hagan... es para ver si puede dar cuenta, si capto, o no, el contenido,
0 sea, me parece que es ese proceso de ver “esto no me salid bien, espérate lo voy a
corregir” y sigue, busca, esa es la manera para mi, la més correcta, mas que un
resultado frio y crudo...ver como el proceso de aprendizaje se da en los chicos, mas
alla de este contexto puntual... yo lo he buscado siempre... no soy amiga de las
evaluaciones sistematicas porque me parece que, en realidad lleva mucho mas trabajo,
pero hay que hacer un seguimiento pormenorizado del aprendizaje de cada
chico. Obviamente no digo que no las tomo, las tomo, pero no... soy mas de buscarle
y ver como se va produciendo esa captacion del contenido a través de distintas

actividades.

(J.L.) ¢Cuéando te referis a que no sos de tomar evaluacion estas haciendo referencia a

la prueba escrita?

(M.D.) A la prueba escrita, la tradicional, es decir, ese tipo de evaluacion para que
repitan como loro el concepto....me parece que el rol nuestro es poder evaluar sin que
ellos se den cuenta que estamos evaluando el tema, o sea, que la evaluacion es de tal
magnitud que nosotros sabemos si la persona sabe, pero la persona no sabe que estaba
siendo evaluada... por eso el “multiple choice” o0 resolver eternos desarrollos de

preguntas, no funciona. Es mi opinion.
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4.6. “Adaptar un sistema de evaluacién” (C.C.)
C.C. es Profesora en Ciencias Econdmicas y trabaja en una escuela de gestion privada

ubicada en el barrio portefio de Pompeya, alli dicta economia en el 4to afio de estudios
del secundario. Durante el afio 2020 la organizacidn y estructura de sus clases buscaron
emular la presencialidad mediante encuentros sincronicos con sus estudiantes.
Adicionalmente, fue estableciendo tareas domiciliarias junto con un canal de

comunicacion por medio de Google Classroom.

La préactica de ensefianza que relato C.C. durante la entrevista tuvo como tematica
“Bancos y Banco Central de la Republica Argentina”, estima que la secuencia de
actividades abarcé tres semanas de trabajo con sus estudiantes, pero la preparacion
conllevo mas tiempo que el habitual®, transforméandose en su principal tarea en la

préctica relatada.

— (J.L) ¢Cual sentis que fue tu principal tarea durante esta secuencia de actividades?
— (C.C.) Esto es en el marco del contexto en el que estamos, ¢no? En la virtualidad.
- (J.L) Si, si.

— (C.C.) Bueno... mira la recoleccién de la informacion y la preparacion de la
informacidn para brindarselo a los chicos, eso lleva mucho tiempo y tal vez también
tratar de encontrar en los textos y la bibliografia que estén al alcance del lenguaje que
ellos puedan interpretar. En la seleccion del material es lo que yo busco. Esto te lo
remarco en este contexto de virtualidad, en la presencialidad es muy distinto. Una
tiene un bagaje y unos conocimientos que los desarrolla libremente en el aula y lo
puede explicar y en la virtualidad tienes que elegir un material que los pueda a ellos,
primero introducir en el tema y después ir continuando en la secuencia. Asi que lo que

mas me demando fue buscar los materiales.

Los objetivos de aprendizaje en la practica de ensefianza relatada estan ligados a
conocimientos disciplinares presentes en el texto curricular. Asimismo, la seleccion de
contenido, de acuerdo con el planteo de Sisti (2020), respeta el criterio de demarcacion
y la perspectiva disciplinar del Disefio Curricular. Es posible conjeturar que la

secuenciacion elegida por la docente respeta las propuestas de los manuales, dada su

18 Segln el relevamiento del Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina (2020) el 80% de los
docentes de nivel secundario encuestados marcé que la principal modificacion en su tarea durante el
contexto de aislamiento fue el mayor tiempo dedicado al disefio y organizacion de la propuesta educativa,
ya sea por busqueda de recursos o preparacion del material.



65

permanente referencia a ellos, lo cual brinda indicios para suponer cierta linealidad en la

progresion, de acuerdo con la clasificacion propuesta por Sacristan (1996).

(J.L.) Si tuvieras que definir dos grandes ideas que los chicos y las chicas tienen que
aprender con este tema de “Bancos y Banco Central”, si los pudieras resumir como

grandes ideas, como si fueran grandes objetivos de aprendizaje.

(C.C.) Si, principalmente las funciones del banco y del Banco Central. Principalmente
que el Banco Central no es un banco comun. Toda la normativa porque de ella
dependen y el sistema bancario, si del sistema bancario podria decirte sus
funcionalidades y su cambio, porque lo que estamos viendo son los cambios que hoy
aporta la tecnologia para el acceso al sistema bancario. Aunque el funcionamiento
sigue siendo de la misma manera desde que el banco es un banco, pero bueno el
acceso hoy es diferente y también estamos haciendo todas esas formas de nuevos

accesos a las operaciones bancarias.

Para cumplir estos objetivos de aprendizaje la docente utilizé actividades de ensefianza

basadas, siguiendo la clasificacion de Cols (2007), en la explicacion docente y el

dialogo con sus estudiantes en las clases sincronicas. Luego propuso actividades de

lectura y andlisis de articulos periodisticos. Los motivos que promovieron la eleccién

estan vinculados con la evaluacion, entendida como instrumento de control dentro de la

perspectiva tradicional caracterizada por Carassai (2018).

(J.L) Vos contestaste en el formulario que las actividades eran de alguna forma una
explicacion tuya, un dialogo que entiendo es en los Zoom y luego trabajaron con
alguna lectura y andlisis de los articulos periodisticos. ¢Por qué elegiste ese tipo de

actividades?

(C.C.) Porque incurrir en el cuestionario es un “copio y pego”. Entonces recibiria las
mismas respuestas de todos. En el analisis del articulo periodistico vos ves una
respuesta mas personalizada, es dificil que se pasen las respuestas. No es por el tema
de que sea un examen, sino para qué vos puedas ver la interpretacion del tema.
Entonces tampoco eh... por lo general los articulos les indico que los seleccionen ellos
para que no trabajen todos sobre el mismo articulo. Les doy un tema determinado y
ellos tratan de seleccionar el articulo y hacer el analisis con su ligazén, a continuacion,
entonces yo puedo ver la variedad de respuestas porque son personalizadas e
individuales, lo que conlleva obviamente hay que estar muchisimo mas en corregir

porque cada trabajo es distinto y totalmente distinto. No es como una prueba
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matematica, capaz, todos los resultados sean 5, 6, u 8 o el nimero que esta buscando,

pero...

— (J.L.) Si, si entiendo. Entonces podemos decir que el principal motivo de eleccion fue

para personalizar y evitar las respuestas similares o iguales, o sea, el copiado.

— (C.C.) Exacto. Para ver el campo de la interpretacion porque donde vos les decis,
bueno, utilizando esa y esa herramienta en llegar al resultado y entonces ahi donde ves
el desarrollo del aprendizaje, digamos de alguna manera. En este momento tan dificil,
por ahi enviaste la tarea, la explicaste, diste el Zoom del tema y después estaba
recibiendo cataratas de mensajitos preguntando, si esto era asi o asa, de donde lo
puedo sacar, aparece la duda continua pero bueno por lo menos no se pierde el

“feedback” de las preguntas.

Resulta interesante advertir que en la préactica de ensefianza de C.C. el tipo de
actividades esta ligado al control, entendido como evaluacion, lo cual implica un gran
esfuerzo en términos de trabajo docente tanto en la correccion como en la preparacion

de las actividades, elaboracion de consignas y seleccién del material bibliografico.

En relacion con las tareas que los estudiantes deben llevar adelante para lograr los
aprendizajes propuestos por C.C., se destacan la participacion del debate o el dialogo
durante las clases sincronicas, la lectura de texto para identificar vocabulario y, por
ultimo, la busqueda y andlisis de noticias. En consecuencia, el tipo de tarea por proceso
cognitivo (Doyle, 1995) promovido esta ligado, por un lado, al reconocimiento
conceptual, y por otro, a la expresion de opiniones en relacidn con noticias que refieren

a la tematica abordada.

— (J.L.) Estas busquedas de noticias vos las guias de alguna forma antes de que ocurra la
actividad o trabajas sobre los resultados de esa busqueda, hacer un trabajo ex post de

esa busqueda, ¢me explico la pregunta?

— (C.C)) Si, en la manera de guiarlos mejor, qué es lo que mas les cuesta a ellos con la
identificacion de la noticia en los buscadores, yo les suelo sugerir paginas de diarios
de economia o secciones de economia. Salvo que sea un tema muy principal que esta
en los portales sino trato de relacionarlos y decirles sobre la busqueda en este diario,
este 0 este. Ambigledad en los criterios de lectura, les permito que ellos hagan la
busqueda para no hacer o denotar una baja de mi parte. Lo que trato es que tengan

libertad de interpretacion sobre un tema especifico.

— (J.L.) Bien, o sea, que de alguna forma guias esa busqueda porque le das o le mostrés

las paginas donde ellos puedan buscar dentro de un abanico amplio. Ellos buscan a
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partir de una palabra o un tema o indicacion general. Después, ,como es el trabajo con
esa noticia? Les das consignas para que trabajen o ellos te tienen que mandar la noticia

y después trabajan o lo recuperan en una clase sincrénica. ¢cémo se trabaja?

— (C.C.) Ambas cosas. Por lo general les doy una consigna de identificacion del
vocabulario primero sobre la noticia que encontraron. ldentificacion del tema que
estamos viendo para que encuentren la relacion entre el tema teorico y lo que publica
la noticia. Luego un escrito de 4 o 5 renglones de una produccion propia donde
expliquen la teoria en relacion con la publicacion. Seguramente segun los tiempos que
tengamos podemos compartirlo o debatirlo en las clases siguientes, pero por lo general
si consignas guiadas, basadas en esta parte que te dije recién y después que yo recibo
las devoluciones hacemos las clases para la interpretacion y el debate.

Respecto a la evaluacion, la docente manifiesta con claridad los criterios que considera
en el contexto de la pandemia. En primer lugar, el cumplimiento de la entrega y el
empefio del estudiante. En segundo término, el uso de vocabulario especifico de la
disciplina.

Muy complicado. El tema de la calificacion y de la evaluacién de la actividad es muy
complicado por qué tienes que ver primero que recibis trabajos hechos con herramientas
tecnoldgicas espectaculares, producciones escritas, con su formato, con el disefio, con la
seleccion de la noticia, con enlaces y con imagen. Después trabajos hechos en carpeta
cuando me sacan fotos y tenian la resolucion y los sacan una foto a la noticia que vieron
en la tele... porque eso es lo que trato de que ellos, no obligarlos porque imaginate que
hay chicos que se manejan solamente con celular, entonces pedirles que hagan una
produccion escrita del celular es, aunque ellos lo dominan 100.000 veces mejor que
nosotros, lo veo yo que les va a demandar muchisimo més tiempo. Entonces el criterio
de calificacion tengo que dejar de lado el contexto y no, porque sé que también el que
elabord una superproduccién implicé dedicacion al igual que aquel que lo hizo en una
carpeta, con esfuerzo. Entonces ese es el tipo de evaluacion y de criterio que yo le
pongo a la hora de cualificar porque tampoco pongo una nota, es logrado, alcanzado, no
logrado, lo realizado o no lo realizé. (...) Entonces por todo eso, en este momento y en
estas circunstancias los criterios de evaluacion estan en poder observar si comprendio el
tema, si las respuestas son correctas a lo pedido, si cumplié con las consignas, si utilizd
vocabulario especifico de la materia y por sobre todo el empefio y la responsabilidad
que en realidad es lo que méas hoy nos piden que evaluemos. Ver si envid la tarea y si
estd completa, que es una de las cosas que mas nos esta trabando en este momento,

cualquier signo, envio el trabajo o la tarea, hizo la devolucion en tiempo y forma, pero
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la verdad no comprende el sentido de lo que hizo. Eso es lo mas complicado también.

(C.C. profesora escuela privada matutina)

Por ultimo, la docente también encuentra algunas complicaciones y contradicciones que
debe resolver en vinculacion con los logros de aprendizajes de sus estudiantes y los
instrumentos de evaluacion que implementa. El uso de las tareas domiciliarias que
realizan sus estudiantes como instrumento de evaluacion no coincide con sus
preferencias, que se inclinan por la utilizacion de pruebas escritas u orales, las cuales no
puede llevar adelante por desconocer el funcionamiento de las herramientas

tecnoldgicas para realizarlos en forma remota.

De esta manera, queda de manifiesto con mayor claridad que la eleccion del tipo de
actividad esta en estrecha vinculacion con la evaluacion como instrumento de control,
es decir, generar tareas domiciliarias que dificulten el “copiado” para emular la prueba
escrita, que la docente estima la forma més apropiada para reconocer los progresos en la

comprension disciplinar de sus estudiantes.

El tema de las evaluaciones me cuesta muchisimo tratar de comprender cémo es el
sistema del formulario Google, encontrarle una vuelta de que no se copien. Mira ese
tema de lo evaluativo o tomarles un oral que sabes que no podés obligarlos porgue en
Zoom no estan obligados, o sea, la clase virtual no es obligatoria. Estoy en un proceso,
gue tengo que estar cerrando en estos momentos en algunos colegios alguna prenota,
una cosa asi y no queria quedarme solamente con entregd o no entregd, con participa o
no participa.... lo hago a través, mi sistema de evaluaciones es a través de la devolucion
de las actividades porque el otro sistema de evaluacion (las pruebas) no le puedo
encontrar la vuelta de como armarlo, me resulta muy dificil, a mi eso tecnolégicamente
me resulto recontra dificil adaptarme a todas estas situaciones. Adaptar un sistema de
evaluacion y encontrarle la forma que sea la mejor para ellos también me cuesta mucho,
entonces prefiero hacerlo a través de las devoluciones. (C.C. profesora escuela privada

matutina)
4.7.“No me dedique a ensefiar, me dedique a acompafiar, a contener” (G.P.)
G.P. es abogado de profesion, pero trabaja como docente de economia en un Centro
Educativo de Nivel Secundario (CENS) que funciona en el turno noche. Durante el afio
2020 el docente realiz clases sincrénicas con escasa participacion, situacién que lo
llevé a implementar actividades asincronicas para los estudiantes que no podia
participar en los encuentros virtuales. Esta diferenciacion en la propuesta de ensefianza

dificulta, empaiia el relato del docente en la entrevista y, por tanto, complica su
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descripcion dado que se mezclan ambas practicas. Asi las cosas, en este apartado se opta
por considerar los elementos comunes que permitan reconstruir su practica de

ensefianza.
— (J.L.) Durante este afio, tan particular, ;como organizaste las clases?

— (G.P.) Durante este afio lamentablemente trate de implementar, tengo la plataforma
Zoom paga y no me fue muy util porque las alumnas no utilizan Zoom porque tienen
los teléfonos saturados, asi que terminé usando Meet, que lo tienen un poquitito
mas.... Pero ahora tengo el 20% del alumnado, con el resto que no me puede seguir en
la clase sincronica, le mando trabajos y la recepcion la hago por mail (...) Tengo
preparada las dos metodologias, para los que se conectan a clase lo trabajo en clase y
al que no se puede conectar por diferentes problemas, porque no tiene conectividad,
por el horario o porque la casa no da o por lo que fuese, le envid el trabajo por mail y

después se lo recibo.

Es interesante rescatar el tipo de actividades (Cols, 2007) que propone G.P. en su
practica de ensefianza narrada en la entrevista, donde predomina la explicacién docente,
no sélo en la voz del docente, sino por medio de recursos como videos o articulos
periodisticos. El docente busca con estos recursos estimular el dialogo, la interaccion
con sus estudiantes ya sea a partir de la elaboracion de un texto como de la expresion
oral durante las clases sincronicas. Otro tipo de actividades es la busqueda y analisis de
noticias.

Puede ser el analisis de un video o de un articulo, puede ser algo para leer, un texto para

leer e interpretar, saber cuél es la idea que sacan ellos y lo recuper6 en la clase que

tengo. (G.P. profesor escuela publica nocturna)

Doy una clase como si tuviesen el contexto &ulico con la Gnica diferencia que, no tengo
ese “feedback” sino que tengo que buscarlo, generar, forzar la respuesta. (G.P. profesor

escuela publica nocturna)

Lo hago porque en realidad porque quiero, y volvemos a la comprension de textos, cada
vez que termind un tema los mando a buscar en el diario papel, no admito “googlear”,

algo referido a lo que estamos tratando. (G.P. profesor escuela pablica nocturna)

Respecto la participacion de sus estudiantes, G.P admite que es muy baja, lo cual
disminuye las posibilidades de entablar un dialogo, un vinculo. La escasa participacion,

en las clases sincronicas, llevo al docente a establecer una diferenciaciéon en su
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propuesta de ensefianza sumando actividades asincronicas, las cuales también contaron

con escaso éxito en términos de cumplimiento.

El 20%, solo el 20%.... Que la verdad no puedo hacer demasiado, considerando la
poblacioén que tengo, tienen hijos, hay gente grande, no sé... tengo desde que conviven
desde un pibe de 18 afios que no termind la escuela secundaria y lo bancan los padres

hasta un jubilado de 70 [afios]. (G.P. profesor escuela publica nocturna)

Asi las cosas, el objetivo general que comenzé a guiar la practica de ensefianza de G.P.
fue la vinculacion con sus estudiantes, sostener los lazos escolares. Por ello, los
objetivos de aprendizaje disciplinares fueron desplazados a un lugar marginal en su
practica docente. Tal como lo reconoce el docente, su tarea estd mas cerca de la

contencion y la escucha que de la ensefianza.

— (J.L.) ¢Cuél consideras que es el objetivo central de tu practica de ensefianza en este

contexto?

— (G.P.) Mantener el vinculo, ponder6 el vinculo por sobre conocimiento... tratd de que
se mantengan en el colegio, aungue sea con un trabajo en el cuatrimestre pero que lo
haga. Uno, pero por lo menos mantengo el vinculo, sé que le pasa, si se enfermd de
COVID, si come 0 no come, aunque sea menor el vinculo, pero por lo menos tengo
esas es el seguimiento del alumno, no me centro en el conocimiento de ninguna

manera.

— (J.L.) Esta bien, perfecto. {Entonces, consideras que tu principal tarea como profesor

durante este momento fue contener?

— (G.P.) Totalmente, no me dedique a ensefiar, me dedique a acompafiar, a contener, a
escuchar... ir a un colegio a repartir vianda cuando habia que ir... tratar de resolver un
problema si lo tenian, desde una carta documento por un problema laboral, hasta un
problema de relaciones en la casa por convivencia... tratar de conservar ese vinculo,
finalmente el “profe” es alguien de confianza, te la tenés que ganar, la tenés que

generar, y, a partir de ahi, sos un referente para el alumno.

El vinculo entre G.P. y sus estudiantes excede los tiempos y espacios de clases, de
manera que es posible reconocer un involucramiento personal del docente que excede lo
estrictamente laboral. Sin embargo, en esa vinculacion también se reconocen elementos
de wuna practica de ensefianza, tales como la intencionalidad de transmitir
conocimientos, saberes 0 comportamientos, aunque estos excedan al texto curricular

prescripto.
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— (J.L.) ¢Te consultan en forma individual tus estudiantes? ;te mandan un mensaje por
WhatsApp?

— (G.P)) Si, si absolutamente, constantemente.
- (J.L.) (Como es ese vinculo?

— (G.P.) En lo laboral he contestado muchos telegramas. En realidad, por una cuestion

profesional cuando.... trabajo en una la reparticion del estado, soy abogado. Entonces

29 e

me preguntan, “profe me echaron qué hago”, “profe no me aguanto mas a mi jefe”
“profe estoy en negro”. Entonces le digo “trabajo en negro no, es trabajo en blanco no
registrado, trabajo en negro no existe”, para tratar de cambiar, aunque sea ese pequefio

chip....

— (J.L.) Podemos decir que cuando te consultan esas costas extraescolares, por decirlo

de alguna manera, también estas ensefiando.

— (G.P.) Claro, siempre estas ensefiando, lo que digo es, hablamos de contenidos de la
materia y nos centramos en economia, yo te terminé sacando del contenido de

economia en este contexto.

Mas alla de estas particularidades, vale remarcar que las tareas propuestas por G.P. a sus
estudiantes se centran en la participacion en dialogos durante la clase sincronica o
mediante la expresion escrita de opiniones en las actividades asincronicas. También en
la observacion de audiovisuales, la busqueda y andlisis de articulos periodisticos. De
acuerdo con el proceso cognitivo son tareas que se puede clasificar dentro de la

expresion de opiniones y la comprension de problemas (Doyle, 1995).

Por otra parte, conviene resaltar la coherencia que establece el docente entre la
evaluacion y el objetivo general de su practica. Los unicos criterios de evaluacion son el
empefio y el cumplimiento, dado que los objetivos de aprendizaje disciplinares ocupan
un lugar marginal en la practica de ensefianza de G.P., en consecuencia, no forman parte
de los criterios de evaluacion. Este reconocimiento de coherencia no debe esconder la
situacion de fragilidad en la experiencia escolar y la desigualdad de oportunidades

respecto a los aprendizajes por parte de los estudiantes en estos contextos.
— (J.L) Me parece central preguntarte como manejas el tema de la evaluacion.

— (G.P.) La verdad hemos sido muy flexible con un contenido minimo, minimo y aquel
que completd algo menor y sé que hizo un esfuerzo lo terminé aprobando... lo que
terminé diciendo fue, “con que manden un trabajo yo les pongo aprobado” .... Porque

entiendo la coyuntura, yo también la estoy padeciendo la coyuntura. También entiendo
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que es atipico.... me parece que en todo lo que es contingente tenemos que actuar

como tal, es una contingencia para ellos y para nosotros también.

— (J.L.) Entiendo. En este contexto y considerando esto, que estas tomando la evaluacion
de alguna forma con un criterio de empefio y cumplimiento, aquella persona que pudo

sobreponerse. ..
— (G.P.) Exactamente.

Por ultimo, en relacion con el disefio curricular de economia la practica de ensefianza de
G.P. se ubica por fuera de la prescripcion en tanto contenidos, objetivos y propdsitos.
En cierta forma, la centralidad que asume la contencién y el acompafiamiento de los
estudiantes eclipsa la ensefianza ubicando a los aprendizajes disciplinares lejos en
términos de posibilidades de logro. Ahora bien, esto potencia la presencia del

“curriculum oculto”

4.8. “Buscar herramientas distintas al libro de textos” (E.A.)
E.A. es Profesora de Ciencias Econémicas con amplia experiencia docente tanto en la

escuela secundaria como en la formacién de futuros docentes de economia. Dicta
economia de 4to afio en una escuela preuniversitaria dependiente de la Universidad de
Buenos Aires. Durante el afio 2020 desarrollo sus practicas de ensefianza mediante
clases sincronicas semanales que contaron con buena participacion por parte de sus
estudiantes. Adicionalmente, la escuela cuenta con una plataforma o campus virtual que

posibilita la comunicacién entre docentes y estudiantes.

La tematica de su practica de ensefianza que eligié la docente para compartir en la
entrevista lleva por titulo “Necesidad y escasez” y fue la segunda actividad de
ensefianza que desarrollo en el afio 2020. El tipo de actividades propuestas, siguiendo la
clasificacion de Cols (2007), pueden clasificarse y ordenarse del siguiente modo. En un
primer momento de la clase sincrénica predomina la explicacion docente y el dialogo,
este tipo de actividad de ensefianza puede ocurrir con la voz de la docente o con un
video que abra la interaccién. Luego, en forma domiciliaria los estudiantes realizan
trabajos sobre la base de guias de lectura, principalmente con una seleccion de textos
extraidos de manuales de economia. Estas tareas domiciliarias pueden incluir ver una

produccién audiovisual o la busqueda, lectura y analisis de articulos periodisticos

Puede trabajar el concepto de necesidad, con un capitulo de “Black mirror”. Entonces

3

les daba a los chicos.... Si hubiese estado la clase, primero empiezo “;qué es una
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necesidad?”’, me contestan, “lo que me falta”, les digo “bueno, a mi me falta ser alta,
rubia y de ojos claros, pero para mi no es una necesidad”, entonces me dicen “Ah
bueno, pero porque no querés” Y ahi estd, resulta que yo con la pregunta y ellos con esa
respuesta vemos que es la necesidad unida al deseo. ¢(Se entiende? Entonces ahi
empezamos. Bueno, yo este afio no lo pude hacer, entonces hacemos el concepto de
necesidad, hicimos este ida y vuelta al principio con los que prendian las camaras,
porgue viste que son menores no podés grabar, por el tema de la imagen y esas

cuestiones. (E.A. profesora escuela preuniversitaria)

Si ellos tenian que entregar, si querés te comparto, tengo algunos [trabajos] aca.
[comparte pantalla]. Esta es la guia, la miras rapido. Ac4, ves, esto es una nena de
tercero de la mafana, el trabajo de escasez y necesidad de elegir. Entonces, estimo que
tienen Netflix, tienen que ver el capitulo y escribir una reflexion personal relaciona con
el concepto de necesidad, por ejemplo, ¢surge alguna carencia en el personaje? ;Como
la podemos clasificar? ;como intervienen las redes sociales? ;creen que las mismas
intervienen al generarse una necesidad? mas que nada por esto de como se incentiva
esta cuestion hedonista, como se incentiva la necesidad desde las publicidades o
incluso, por el hecho de tener, este capitulo sirve mucho, por los puntajes. Después las
consecuencias generadas por la situacion mundial que nos atraviesa a todos, por
ejemplos, identificar alguna situacion que nos afectara econémicamente a nosotros

como pais. (E.A. profesora escuela preuniversitaria)

Yo iba explicando, los iba dando los temas. También lo que les daba es una guia de
preguntas orientadora, lo hago con todas las escuelas, son preguntas orientadoras que le
sirven a ellos para si escuchan la clase, después van al texto con las preguntas, que no
son para contestar, son para que lean las preguntas primero y después leen el texto 0 van
al revés, lo que pasa que le sirve mucho a ellos tener esas preguntas porque cuando leen

y van orientando. (E.A. profesora escuela preuniversitaria)

De acuerdo con la clasificacion de Doyle (1995), el tipo de tarea segun el proceso
cognitivo que promueve E.A. puede clasificarse en labores de reconocimiento de
términos o conceptos con diferentes recursos como textos académicos, videos o
noticias. También hay tareas que incentivan la expresion de opiniones tanto en forma
escrita u oral. Este tipo de interaccion de los estudiantes con los contenidos estan en
linea con los objetivos de aprendizajes, los cuales pueden expresarse como, reconocer el
concepto y tipologias de necesidades; identificar el concepto de escasez en diferentes
situaciones. Vale aclarar que estos objetivos de aprendizaje la docente no los manifiesta

en forma concreta y clara, sino que se infieren del relato durante la entrevista.
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Un recurso motivador para luego meter, para que se interesen en ir al libro de texto,
incluso también en la presencialidad no es que doy el libro de texto de una y estudian,
por eso te decia antes de empezar con la charla de ver la potencialidad que dio la
virtualidad, que nos permitié armar a la mayoria de los docentes, yo hace 25 afios que
estoy y jamas pensé en que iba a poder adaptar la ensefianza o las maneras de ensefiar
economia, de la manera en gue la estoy haciendo ahora. Poder usar un Padlet, para que

los chicos vayan escribiendo en el momento. (E.A. profesora escuela preuniversitaria)

La préctica de ensefianza de E.A. se desarrolla por fuera del alcance del Disefio
Curricular de la Ciudad de Buenos Aires dado que es una escuela preuniversitaria
dependiente de la Universidad de Buenos Aires. No obstante, resulta interesante
analizar la practica como si estuviese prescripta por el texto curricular dado que la
escuela estd dentro del mismo espacio geogréfico jurisdiccional. En consecuencia,
segun se desprende del relato, la seleccidn de contenidos se ajusta, de acuerdo con Sisti
(2020), tanto a la demarcacion de conocimiento legitimo como a la perspectiva
disciplinar. La secuenciacion del contenido desarrollado por E.A. respeta el orden de
progresion propuesto en la curricula. Vale resaltar que el contenido parece estar
agrupado, de acuerdo con Sacristan (1996), por una légica de dependencias y
conexiones, por ello su ubicacién como segunda actividad del afio escolar tanto en la
practica de E.A. como en el listado de contenidos del texto curricular.
Este fue el segundo trabajo y en lineas generales les gustd la propuesta de utilizar algo
distinto a un libro de texto, se motivaron mucho con esto, con ese trabajo, porque al
principio lo que pasé, a mi me pas6, me pasé en los cursos mas avanzado de la escuela
uno mandaba libros completos 0 mucho material tedrico y hasta que dije, bueno no, hay
gue cambiar porque la desesperacion, nos tuvimos que adaptar en 15 dias creo, fue

menos de un mes... entonces al principio eran libros, tareas, actividades y después nos

fuimos ordenando, traté de buscar esta cuestion que escuché de Inés Dussel “poquito es

2

mas”, entonces empecé a hacer fue mandar poquito contenido, con un recurso
motivador, distinto al libros de texto, obviamente, el libro de texto como base, eso si,
pero dar esa guia de preguntas... a mi me funciond por lo menos. (E.A. profesora

escuela preuniversitaria)

Por ultimo, respecto a la evaluacion la docente manifiesta en forma reiterada en la
entrevista su preocupacion y reflexion acerca del proceso de evaluacion. La docente
narra que tuvo que ajustar, adaptar los instrumentos al contexto de clases no

presenciales. Mas difusas son sus referencias a los criterios de evaluacion.
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Yo corrijo en linea, yo compartia la carpeta era mucho mas fécil que los chicos
mandaran el trabajo, pero cuando yo corregia o habia algo que estaba mal, lo
borraban... porque esto le pasa mucho, no diferencian entre evaluar y calificar.
Entonces yo les explicaba que la evaluacion, ahora lo entienden, la virtualidad sirvié
para que entiendan la diferencia entre evaluar, que es un proceso, y calificar. EI hecho
de que ellos pueden considerar el error como un insumo de aprendizaje y no como un

fracaso escolar. (E.A. profesora escuela preuniversitaria)

En relacion con los instrumentos de evaluacion la docente comenzd a utilizar las tareas
domiciliarias para registrar los progresos en los aprendizajes de sus estudiantes, dejando
de lado las pruebas escritas, que eran su principal instrumento de evaluacién en las
clases presenciales. Este cambio de instrumento es valorado en forma positiva por la
docente, dado que le permite visualizar el progreso de sus estudiantes, de algin modo le
posibilita rastrear las huellas, las evidencias en el proceso de aprendizaje. Por tanto, la
practica evaluativa puede conjeturarse mas cercana a la perspectiva alternativa descripta
por Carassai (2018).

Los exadmenes escritos son odiosos la verdad porque es mucho para corregir, ahora por
ejemplo la virtualidad te permite, si tenés internet, te permite comparar, porque te pasa
cuando entregas los examenes corregidos con la nota todas las anotaciones que le
hiciste, podes ver de quien tomo algo porque tenés todo en la nube... puedes ir
comparando y también este tema de la evaluacion te permite, a mi me permite
particularmente, evaluar el proceso, sobre todo que ellos vayan retomando este
concepto del error. Lo que me sirvié este afio para ordenarme son las preguntas

orientaciones. (E.A. profesora escuela preuniversitaria)

La docente rescata en su relato el trabajo que llevé adelante con sus estudiantes respecto
a la evaluacidn, su diferencia con la calificacion y la acreditacion. Es interesante resaltar
sus reflexiones porque implican un cambio profundo en sus concepciones como docente

y que implicaron un cambio en sus practicas de ensefianza.

A mi lo que me costé mucho, primero fue la organizacion y que ellos entendieran, en
esta dinamica, como seria el “feedback”. Eso fue lo que mas me costd porque ellos
también tienen esta cuestion de la nota en el papel y les costaba mucho no tener un
namero que refleja el resultado. Entonces a mi lo que méas me costd fue hacerles
entender la relacion cualitativa, que no era algo cuantitativo, eso es lo que mas me
costo, que entendieran que significaba un rehacer, un bueno, muy bueno, regular nunca
puse insuficiente porque me parece que es como tirarlos para abajo... ;qué es

insuficiente? Si lo que les recalque que uno puede trabajar sobre algo, no sobre la
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nada... eso es lo que méas me costd, me costd mas de esto que ensefiar un tema o

compartir con ellos un tema. (E.A. profesora escuela preuniversitaria)

Me preocupa mucho la evaluacién porgue es un tema que ahora, en todas las escuelas
de todos los niveles, los esta preocupando... algunos le estan dando una vuelta ahora y
estan ocupandose porque si me quedo en la preocupacién no hago nada... eso también
me estd preocupando por eso me quiero ocupar. (E.A. profesora escuela

preuniversitaria)

Por altimo, las modificaciones en las practicas de ensefianza de E.A. parecen incorporar

nuevos recursos alternativos al libro de texto, brindar mas espacio al trabajo estudiantil

y, consecuentemente, reducir las clases expositivas

Buscar herramientas distintas al libro textos, yo te puedo asegurar que, calcul6 que el
afio que viene no vamos a volver durante la primera parte, pero voy a modificar las
practicas que tenia, en virtud de lo que pude aprender de la experiencia de la
virtualidad, por mas que no tenga la virtualidad en el aula, con todo lo que me sirvié
después de 25 afios de docencia es que no todo es el libro de texto, que no podes salirte
del contenido tedrico, lo podes explicar, dando un recurso motivador y luego guiarlos a
gue vayan al texto porque si no con el texto solo no entiendes nada y los perdés como

alumnos de economia. (E.A. profesora escuela preuniversitaria)

4.9. “Siento que vamos mas lento, pero vamos” (A.B.)
A.B. es Licenciado en economia, se desempefia como docente de economia en una

escuela de gestion privada ubicada en el barrio de La Boca que funciona en el turno

mafana. Durante el periodo de Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO) la

escuela decidié continuar la tarea educativa mediante clases sincrénicas que, en el caso

de economia, tuvieron una frecuencia semanal. La participacion estudiantil en las

videollamadas fue muy buena como asi también en el cumplimiento de las tareas

escolares que eran enviadas y entregadas en la plataforma Google Classroom.

(J.L.) ¢Queria saber un poquito cual era la organizacién de la clase? es decir, como
empieza esta secuencia o estas actividades si tienen clases sincronicas primero si vos

les mandas la actividad, ¢podés contarme?

(A.B.) Como te comenté es un grupo que ya lo conozco del afio pasado asi que eso de
“con el profe anterior no lo vi” conmigo muere porque me tienen a mi, tercero, cuarto
y quinto. Asi que yo, el afio pasado fue como una introduccién, habiamos avanzado
bien y este afio lo que hago es profundizar, la primera parte mas de micro y la segunda

parte mas de macro. Entonces empiezo con las politicas macroecondémicas, comenceé a
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partir de agosto cuando volvimos de las vacaciones y empecé por la politica fiscal y
trabajo con varios libros, armo un cuadernillo yo tengo clases con ellos por Zoom y
Classroom. Generalmente todos los martes tengo a veces 40 min o si no alcanza a
veces el tiempo es mas, yo un dia antes les comparto algin material, les comparto cual
va a Ser ese recurso que voy a utilizar y después les explico, hago gue ellos participen
trato de que [la clase] sea dinamica, es un grupo grande de 37 38 chicos, entonces creo
gue también, por esta nueva normalidad, voy mucho més lento porque me doy cuenta
gue hay cuestiones en las que hay que estar muy despierto, muy atento y tengo
alumnos que los conozco y vuelan, pero tengo otros que tengo que estar mas encima,

tengo dos alumnos con curricula adaptada... tengo un baile

La practica de ensefianza que seleccion6 A.B. para compartir en la entrevista lleva por
titulo "¢Coémo se conecta los cambios en la cotizacion del délar con mi vida?" El
docente comenzo con la secuencia de actividades luego del receso escolar invernal y al
momento de la realizacion de la entrevista llevaba cinco semanas, pero el docente
estimaba algunas semanas mas para concluir su desarrollo. Los contenidos de la
secuencia se enmarcan en el Disefio Curricular dentro del bloque “economia” en el eje
obligatorio “Estado y mercado” dentro del agrupamiento de contenidos “Instrumentos
de politica macroecondmica del Estado”. De esta forma, los conocimientos
seleccionados referidos a politicas fiscales y monetarias se encuentran dentro de la
demarcacién curricular sobre el conocimiento legitimo. En tanto, la secuenciacién
propuesta por A.B. parece quebrar, al menos en parte, el criterio tradicional de
progresion de lo simple a lo complejo caracterizado por Camilloni (1995). La
aproximacion a la complejidad puede inferirse en el titulo de la secuencia, pero también
en las actividades. No es posible, con la informacion recabada, afirmar que la
secuenciacion tome un criterio espiralado, como lo describe Sacristan (1996), pero es
una conjetura posible dado el recorrido que realiza el docente con los estudiantes desde
tercero a quinto afo.

Este afio en particular yo siento que vamos mas lento, pero vamos. Yo les doy alguna

introduccidn breve, una explicacion con un material de apoyo y con alguna actividad

para hacer durante el Zoom a veces, o también les hago alguna actividad tipo foro para

que ellos interactlen, se hagan preguntas y con eso mas o menos, las clases son asi

préacticamente. (A.B. profesor escuela privada matutina)

Les doy alguna foto de ese cuadernillo que trabajo, que son un dossier de fotocopias

armado por mi, o les comparo un Prezi o algin video, algo asi cortito, me estoy
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manejando con esas cosas, a veces les grabo audios con explicaciones, pero lo que
busco es que no reproduzcan lo que yo digo, que ellos traten de producir algo propio,
por eso los alientos a que escriban, a que se informen, a que me pongan algo en sus
palabras sin copiar y pegar. Entonces, lo que yo trato es de llevarlos a que generen una
minima produccién de ellos, pero que sea de ellos. (A.B. profesor escuela privada

matutina)

El tipo de actividades, de acuerdo con la tipologia de Cols (2007), que predomina es la
realizacion de trabajos practicos centrados en el andlisis de una situacion junto con la
preparacion de informes individuales. Esto no quita que haya espacio para la
explicacion docente o el dialogo como actividad de ensefianza. Asimismo, la palabra
docente no solo aparece en las clases sincrénicas, sino en audios, manuales, articulos
periodisticos o0 presentaciones compartidos para la resolucion de tareas. En
consecuencia, la principal tarea docente en la actividad de ensefianza es contextualizar
el conocimiento, los saberes disciplinares para ayudar a sus estudiantes a comprender la
realidad cotidiana.
Siempre trato de contextualizar con casos concretos que ellos escuchan en los medios o
ellos traen, el méaximo trabajo mio es ese, tratar de que estas cuestiones de la economia
en este caso de las politicas macroecondmicas sean palpables desde que escuchan
“Ahora 12”. Lo que vi que resulto mucho es esto del “IFE”, el “ATP” como politicas
fiscales, veo que ellos estan, de alguna manera, siendo atravesados por la pandemia y
tienen conocimiento de las politicas y decisiones que toma el gobierno y que ellos las
puedan interpretar como politicas intervencionistas, que también es algo que yo quiero
que ellos sean conscientes que el gobierno participa activamente en la economia. (A.B.

profesor escuela privada matutina)

Los objetivos de aprendizajes se establecen en forma directa con los contenidos
desarrollados en la practica de ensefianza. Vale la pena advertir que dichos objetivos
estdn en linea no solo con la prescripcion del texto curricular sino también con la

mayoria de los manuales de economia para la escuela secundaria.

Primero diferenciar las distintas politicas. Vemos politica fiscal, monetaria y cambiaria,
pero sabemos que las tres no son ajenas, sino que hay combinaciones, por eso cuando te
comparto la idea de conectar la economia con la realidad de los alumnos siempre les
digo que no es que un gobierno toma una politica exclusivamente monetaria, sino que
son combinaciones. Después, otro objetivo es que puedan diferenciar cuando son
politicas expansivas o0 contractivas y a la vez también ver que politicas son quizas méas

intervencionistas o liberales. Yo siempre me manejo con un libro de “Maipue” que
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habla de politicas keynesianas o politicas neoliberales, trato de ponerles nombre y
diferenciarlas. ¢Cuales son los paradigmas o los posicionamientos que estan detras de
esas politicas? y que también los gobiernos no siempre toman politicas de la misma
ideologia, sino que también hace distintas combinaciones. (A.B. profesor escuela

privada matutina)

De acuerdo con Basabe et al. (2004), la configuracion del contenido escolar se completa

con la descripcion de las tareas estudiantiles y los recursos didacticos. De acuerdo con

la clasificacion propuesta por Doyle (1995) se podrian reconocer tres tipos de tareas que

se combinan con distintas ponderaciones. En primer término, la mayor importancia

parece estar en tareas de reconocimiento de conceptos mediante la lectura del manual o

el uso de recursos audiovisuales. En segundo lugar, tareas de expresion de opiniones

promovidas por la busqueda, lectura y anélisis de articulos periodisticos. En tercer

término, tareas que buscan la comprension de problemas complejos por medio del

dialogo o el debate en las clases sincronicas.

(J.L.) El tema de la evaluacion como te estas manejando con eso en estos tiempos.

(A.B.) En mi formacion profesional la evaluacion siempre ha sido mi tema. Por
ejemplo, en uno de los colegios de zona sur [de la provincia de Buenos Aires] siempre
hay ateneos o hay lugares en donde nosotros compartimos nuestras experiencias. Yo
siempre fui un fanatico de Rebeca Anijovich a si que te podés imaginar... yo trabajo
mucho con rdbricas, con listas de cotejo y también con la escalera de la
metacognicion... un montdn de cosas que descubri en charlas en las que tuve la suerte
de participar este afio. Una por la invitacién del colegio de Capital que Rebeca
Anijovich dio una charla para las escuelas del Gobierno [de la Ciudad] y las escuelas
privadas, fue un viernes, estaba lleno. La verdad que me encant6 estuvo buenisima y
después también en una charla que Rebeca Anijovich dio en provincia [de Buenos
Aires]. Asi que yo estoy constantemente evaludndome y que ellos [los estudiantes] se
autoevallen, por eso yo también sinceramente me doy cuenta de que, no sé si
aprenden menos, pero que aprenden mejor y yo, como que, me quedo mas satisfecho,
porque ellos mismos se van dando cuenta hasta donde saben y que no saben. Trabajo
mucho con una rutina del seméaforo, no sé si la conoces. El seméaforo rojo significa las
cosas... Por ejemplo, cuando terminan un trimestre tienen que poner semaforo rojo los
conceptos ideas que ellos sienten que no les quedo claro, seméforo amarillo seria esas
ideas que, por un lado, las entienden, pero como que estan bastantes difusas y luz
verde esos conceptos, contenidos y saberes que sienten que los han incorporado y

pueden poner en practica. Me sirven mucho.
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— (J.L.) ;De todo esto, en este contexto de la virtualidad o “no presencialidad”, estas

usando todo o algo para evaluar? ;como organizaste la evaluacion eso?

— (A.B.) Utilizo todo, menos examen, jolvidate! Hay compafieros que toman examen de
forma tradicional y les dan un tiempo, conmigo no. Yo como te comenté les voy
dando actividades y con la resolucion de esas actividades les voy haciendo una
devolucién personal, una retroalimentacion y si hay cosas que me tiene que volver a
entregar lo hacen. Por eso también voy como més lento por asi decirlo y también es
muy trabajoso yo hoy en dia tengo 15 cursos tengo méas de 300 alumnos entre capital y

provincia asi que te podés imaginar.

Por ultimo, en relacion con la evaluacion el docente relata la utilizacién de un variado
abanico de técnicas para medir el progreso de los aprendizajes de sus estudiantes. El
instrumento es la tarea domiciliaria que los estudiantes entregan y sobre las cuales el
docente trabaja con devoluciones y correcciones a modo de retroalimentacion a partir de
rabricas o listas de cotejo. Ahora bien, cuando A.B. es consultado por los criterios de
evaluacion manifiesta que al momento no los formaliz6, pero ensaya una respuesta
donde incluye criterios generales como la utilizacion de lenguaje técnico y la
participacion en el dialogo o debates de las clases sincronicos. Vale resaltar que estos se
encuentran en linea con los tipos de tareas u oportunidades de aprendizajes que
promueve A.B. con las actividades de ensefianza propuestas. De esta forma, la préctica
evaluativa del docente se puede ubicar mas cerca de la perspectiva alternativa

caracterizada por Carassai (2018).

Yo sinceramente no lo formalice todavia en una rubrica... pero los que yo pondria
serian, utilizacion de lenguaje técnico o lenguaje apropiado... pondria también
participacion en clase, 0 en lo que seria el Zoom... generalmente pongo tres o cuatro
criterios. También interaccion entre los propios compafieros porque también busco que,
entre ellos, 1o que no me gusta es esto de hacer una pregunta en Zoom y que se me
queden callados, que nadie responda, o sea, trato de fomentar que ellos participen y que
no todas las cosas las conteste yo. Que entre ellos mismos también... porque si no es
Alberto con 30 alumnos, entonces trato de que ellos mismos puedan interactuar, que no
sea exclusivamente yo el que dé respuesta a todo, por eso también en la plataforma
Classroom si alguno tiene una duda que la ponga ahi y que otro compafiero, si puede, la

conteste. (A.B. profesor escuela privada matutina)
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Los datos recogidos en las entrevistas permitieron describir en este apartado las nueve
précticas de ensefianza de economia en distintas escuelas secundarias de la Ciudad de
Buenos Aires. Se identificaron los contenidos escolares, los recursos didacticos, el uso
del tiempo y espacio aulico y el tipo de tarea de aprendizaje. A su vez retrataron los
tipos de actividad predominantes en cada una de las practicas descriptas, estableciendo,
en la mayoria de los relatos, tanto con los objetivos de aprendizaje y los propoésitos de
ensefianza como con los instrumentos y criterios de evaluacién. La descripcién de la
practica de ensefianza de economia en la escuela secundaria se completd con el analisis

del desarrollo curricular de cada docente entrevistado.

Es de destacar que durante la pandemia por COVID-19, la ensefianza, como toda accion
social, se presentd, mas que nunca, en forma singular y escapé al control de reglas
preestablecidas. Asi, el desafio tedrico, de este trabajo, requiere dilucidar lo general y
repetible a partir de los relatos de los docentes para describir las practicas de ensefianza.
Este reto se enmarca en el entendimiento de que la didactica es una disciplina teorica
orientada por intereses relativos a un campo practico, lo cual permite, como se afirmo
en el primer apartado, eludir la eleccion de un unico modelo, un deber ser, sobre la
ensefianza. De alli el valor de describir, escapando de consideraciones valorativas,
colocando, como afirma Feldman, “entre paréntesis la discusion fundamental en torno a

“la mejor teoria™” (Feldman, 1999, p. 43).

En linea con Basabe (2010), el trabajo asume que la didactica es una disciplina que se
ocupa de una practica y, por tanto, conlleva un compromiso directo con la
transformacion de los fenémenos de los que se ocupa, y ello, siempre implica un trabajo
de intervencion. En consecuencia, se espera contribuir a la construccion tedrica de la
didactica de la economia a partir de las descripciones de las practicas de ensefianza en

las escuelas secundarias realizadas en este apartado.

Con la informacion recogida fue posible, en el apartado anterior, reconocer tres tipos de
clases sin presencialidad donde se combinan espacios, tiempos, frecuencias y medios de
comunicacion. Estas reconfiguraciones de las clases sin presencialidad influyen, en
forma significativa, en las practicas de ensefianza descriptas en este apartado. A modo
de sistematizacion se reconoce un primer grupo caracterizado por emular la
presencialidad mediante la recreacion de un aula virtual en plataformas de reuniones
virtuales. Estas préacticas logran mayor profundidad en el desarrollo de las tematicas,

junto con la utilizacion de variados recursos didacticos. De este modo, se abre la
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posibilidad de proporcionar diversas oportunidades y tipos de aprendizajes, con

prevalencia de la explicacion docente como tipo de ensefianza privilegiado.

Un segundo grupo se caracteriza por diferenciar la ensefianza, en estas clases el aula
virtual fracasa por escasa participacion de estudiantes, por tanto, los docentes establecen
practicas de ensefianza diferenciadas para sus estudiantes. Asi, la mayor parte de la
responsabilidad por garantizar la ensefianza recae sobre los docentes dado que la
“bajada institucional” no parece ser efectiva. Por Ultimo, un tercer grupo se define por
préacticas asincrénicas, lo cual deriva en un difuso espacio de clase con reducidas y
acotadas interacciones entre docentes y estudiantes. EI medio de comunicacién que
predomina es el correo electronico. Las tareas de aprendizajes se relacionan con la
memoria, reproduccion o reconocimiento de informacion, tanto con el trabajo sobre la

base de guias de lectura como con busquedas bibliogréaficas sobre temas especificos.
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5. Conclusiones
En este apartado se presentan las conclusiones del presente trabajo que buscé aportar

evidencias en relacion con el “como” se ensefianza economia en la escuela secundaria,
dado que el estado del arte de la didactica de economia en Argentina registra escasos
avances en la descripcidn y andlisis de las practicas de ensefianza de economia (Lis, en
prensa), en especial cuando se trata de la escuela secundaria. Asi, el objetivo principal
de esta tesis consistio en describir las practicas de ensefianza de docentes de economia
en escuelas secundarias de la Ciudad de Buenos Aires en el contexto institucional,
aulico y para un grupo de estudiantes determinado. El desarrollo de la investigacion
coincidio con la emergencia de la pandemia COVID-19, pero esta situacion excepcional
no imposibilitaba la descripcion de las practicas de ensefianza, dada la decision
gubernamental de continuar con el dictado de clases sin presencialidad. De este modo,
se opto por abandonar la observacion de clases presenciales y avanzar con el trabajo a
partir de otros instrumentos de recoleccion de datos como la encuesta y la entrevista que

permitan describir las practicas de ensefianza en el contexto del aislamiento.

Para cumplir con el objetivo de la tesis, se definid un marco conceptual referenciado en
la didactica en tanto ciencia que estudia una practica social y, que tiene como finalidad
construir conocimiento que describa y explique las practicas de ensefianza, al tiempo
que contribuya al mejoramiento de la accion pedagdgica, considerando sus variados
contextos y modos en los cuales las teorias didacticas son recuperados por los docentes
para su uso (Feldman, 1999, 2010; Basabe, 2010; Basabe y Cols, 2010; Davini, 2015).

Luego, se compuso una mirada acerca de la practica de ensefianza como categoria
central de la investigacion, considerando los aportes de Edelstein (1996, 2002), Davini
(2008) y Anijovich y Mora (2009). Asi, se seleccionaron seis variables para describir las
practicas de ensefianza de docentes de economia en escuelas secundarias en el contexto
institucional, aulico y para un grupo de estudiantes determinado. Se utilizaron como
instrumentos de recoleccion de datos una encuesta autoadministrada y entrevistas
semiestructuradas para conocer los contenidos escolares, los recursos didacticos, el uso
del tiempo y espacio aulico y el tipo de tarea de aprendizaje. Estas variables dan cuenta
del tipo de actividad o método de ensefianza que predomina en la practica descripta y
que suelen vincularse tanto con los objetivos de aprendizaje y los propdsitos de
ensefianza como con los instrumentos y criterios de evaluacion que pone en juego los

docentes en sus practicas. De esta forma, la descripcion de la préctica de ensefianza de
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economia en la escuela secundaria se completa con el desarrollo curricular inferido del

relato de cada docente entrevistado.

En relacion con la evidencia recolectada tanto en la encuesta como en las entrevistas
puede percibirse una reconfiguracion de las clases escolares a partir de la decision
gubernamental de suspender el desarrollo de clases presenciales debido a la pandemia
por COVID-19. Asi, desde el 16 de marzo de 2020 comenzaron a ponerse en marcha en
todas las escuelas de Argentina propuestas de continuidad pedagdgica sin presencialidad
con el objetivo de garantizar la educacion obligatoria. De esta forma, cada
establecimiento educativo debié reorganizar la tarea docente de acuerdo con criterios

disefiados al interior de cada escuela.

Esta particular situacion puso a prueba, entre otras cosas, las practicas docentes que se
tuvieron que ajustar para enfrentar escenarios verdaderamente inéditos, inciertos y
complejos. De esta forma, la ensefianza asumio, en forma radical, su naturaleza practica,
lo cual exigio reflexion y deliberacion para tomar decisiones que busquen resolver los
multiples problemas practicos a enfrentar en la coyuntura. Si, como afirman Basabe y
Cols (2010), ensefiar es actuar en la urgencia, decidir en la incertidumbre, en escenarios
aulicos caracterizados por la inmediatez y la multidimensionalidad, durante la

suspension de clases presenciales esta afirmacion tomd su total proporcion.

En consecuencia, durante la pandemia por COVID-19, la ensefianza, como toda accion
social, se presentd, mas que nunca, en forma singular y escap6 al control de reglas
preestablecidas. Asi, el desafio tedrico, que se asumio este trabajo, requirio dilucidar lo
general y repetible a partir de los relatos de los docentes para describir las précticas de
ensefianza. Este reto se enmarca en el entendimiento de que la didactica es una
disciplina tedrica orientada por intereses relativos a un campo practico, lo cual permite,
como se afirmé en el primer apartado, eludir la eleccién de un Gnico modelo, un deber
ser, sobre la ensefianza. De alli el valor de describir, escapando de consideraciones
valorativas, colocando, como afirma Feldman, “entre paréntesis la discusion

fundamental en torno a “la mejor teoria” (Feldman, 1999, p. 43).

Por ende, la esperanza de este trabajo es contribuir en la construccion tedrica de la
didactica de la economia a partir de la descripcion de las practicas de ensefianza en las
escuelas secundarias para favorecer en su mejora considerando tanto los contextos como
los modos en los cuales estos conocimientos son recuperados por los docentes para su

uso. En linea con Basabe (2010), el trabajo asumié que la didactica es una disciplina
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que se ocupa de una practica y, por tanto, conlleva un compromiso directo con la
transformacion de los fenémenos de los que se ocupa, y ello, siempre implica un trabajo

de intervencion.

Asi las cosas, con la informacién recogida es posible reconocer tres tipos de clases sin
presencialidad donde se combinan espacios, tiempos, frecuencias y medios de
comunicacion. La caracteristica comun, y saliente, es la creciente importancia que toma
la organizacion de la ensefianza por parte de los docentes, junto con la reduccion y
recreacion de los tiempos &ulicos. La tarea docente previa al encuentro con sus
estudiantes, es decir, la planificacién, se vuelve fundamental para aprovechar al maximo

los limitados tiempos de interaccidn con estudiantes.

Conviene resaltar que los tipos de clases sin presencialidad identificados influyen, en
forma significativa, en las practicas de ensefianza de los docentes de economia de la
escuela secundaria de la Ciudad de Buenos Aires que el trabajo describe. A modo de
sistematizacion se pueden describir tres grupos de practicas de ensefianza.

Un primer grupo se caracteriza por “emular la presencialidad” mediante la recreacion de
un aula virtual en plataformas de reuniones virtuales. La frecuencia es, generalmente,
semanal y permite delimitar el tiempo de clase, separandolo de las tareas extraclase que
realizan los estudiantes en forma, mayoritariamente, individual. Es posible conjeturar
que esta reconfiguracion de la clase habilita una mayor profundidad en el desarrollo de
las tematicas, junto con la utilizacion de variados recursos didacticos tanto en la clase
sincronica como, en forma diferencial, en las tareas extraclase. De este modo, se abre la
posibilidad de proporcionar diversas oportunidades y tipos de aprendizajes, donde
predominan las tareas de expresion de opiniones e intercambios interpersonales junto
con tareas de memoria, reproduccion o reconocimiento de informacion en diversos

recursos.

Asimismo, las practicas de ensefianza con clases sincrénicas tuvieron como elemento
comun la prevalencia de la explicacion docente como tipo de ensefianza privilegiado,
esto puede deberse a la posibilidad de establecer un dialogo e intercambios fluidos en
las plataformas de reuniones virtuales. De esta manera, se observa una preponderancia
compartida respecto a los métodos de ensefianza por induccion e instruccién. En
consecuencia, los objetivos de aprendizaje manifestados por los docentes en las
entrevistas se vincularon con reconocer o diferenciar vocabulario, términos o relaciones

conceptuales, lo cual también es compatible con criterios de evaluacion dicotomicos o
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pocos claros, que dejan apreciar las entrevistas. Por ultimo, las practicas de ensefianza
que se ajustan al primer grupo, en lineas generales, se ubican dentro de la seleccion de
contenidos curriculares, con un criterio de secuenciacion tradicional de “lo simple” a “lo

complejo” y agrupamientos por logica de conexiones y dependencias.

Un segundo grupo se caracteriza por “diferenciar o personalizar la ensefianza”, en estas
clases el aula virtual fracasa por escasa participacion de estudiantes, lo cual lleva a los
docentes a sostener la formalidad de las clases sincronicas como “bajada institucional”,
pero a su vez establecen espacios y tiempos de clase diferenciados para los estudiantes
que no participan en los encuentros sincronicos. Asi, ambos casos presentan como
similitud la estructura, fallida, que toma la propuesta de clase sincronica y los
consecuentes ajustes que realizan los docentes tanto para lograr sostener el vinculo de
sus estudiantes con la escuela, como también para ensefiar. La diferencia con los otros
grupos reside en que la mayor parte de la responsabilidad por garantizar la ensefianza
recae sobre los docentes dado que la “bajada institucional” no parece ser efectiva, lo

cual se refleja en los bajos niveles de participacion estudiantil.

En el caso de M.D. opta por personalizar la ensefianza, de esta manera, establece una
teméatica amplia y avanza en los contenidos adecuandose a los tiempos, espacios y
recursos que proponen sus estudiantes. El norte de objetivos de aprendizajes que guia a
M.D. es difuso, pero su propdsito de ensefianza es claro. Asi, la vinculacién del
contenido escolar con la vida cotidiana se pone en juego en cada dialogo con sus
estudiantes y se trabaja a partir de problemas reales de los estudiantes buscando
cambios en sus estructuras cognitivas. En el caso de G.P. la ensefianza cedio su lugar a
la contencién, a la escucha o el acompafiamiento. Sostener o recuperar el vinculo
escolar es lo primordial en la practica docente de G.P, lo cual lleva a diferenciar las
propuestas, pero con un norte un tanto distinto. Esta situacion se refleja en la entrevista
que no recoge elementos suficientes para describir en forma completa su préctica de

ensefianza dado que el propio docente afirma, “no estoy ensefiando”.

Un tercer grupo se define a partir de una “bajada institucional” que opta por no realizar
clases sincronicas, lo cual deriva en un difuso espacio de clase que tiene como punto de
encuentro el blog institucional de la escuela. Se infiere, a partir del relato de las
entrevistas, que el tiempo asincrénico de la clase promueve reducidas y acotadas
interacciones entre docentes y estudiantes. EI medio de comunicacion que predomina es

el correo electrénico y el blog de la escuela, que permite enviar y recibir las actividades.
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En consecuencia, la asincronia desdibuja los limites de la clase al tiempo que permiten
ampliar las chances de lograr comunicaciones o interacciones entre docentes y
estudiantes con escasa posibilidades de conectividad o disposicion de equipos. Ahora
bien, la situacion es compatible con un escenario en el cual el docente se encuentre en
continua disposicion para situacion de clase, pero con clara dependencia de los tiempos,
momentos y espacios de sus estudiantes. En cierta forma, los indicios permiten inferir
que son los estudiantes quienes demandan ensefianza, lo cual repercute en las practicas
docentes no solo por la limitacion de las interacciones, el alcance de la ensefianza, sino
también por la seleccion y utilizacion de recursos que aparecen restringido al uso de

textos.

En consecuencia, las tareas de aprendizajes se relacionan con la memoria, reproduccion
o0 reconocimiento de informacion, tanto con el trabajo sobre la base de guias de lectura
como con basquedas bibliogréficas sobre temas especificos y la posterior elaboracion de
una presentacion, a modo de informe. Vale la pena remarcar las diferencias entre la
préactica de V.P. y C.P. En el primer caso, la existencia de un propésito de ensefianza
claro y la determinacién de objetivos de aprendizajes brindan un sentido a la propuesta
docente, si bien el alcance se conjetura limitado por las decisiones institucional, la
practica de V.P. aprovecha al maximo las oportunidades. En el caso de C.P., la ausencia
de propositos de ensefianza desdibuja su practica y, en cierto sentido, la vuelve un tanto
burocratizada, con rasgos donde predominan el control de tareas estudiantiles, por tanto,
el objetivo de la practica puede entenderse como “que no se copien”. Esta situacion

deriva en ausencia de secuenciacion y agrupamiento de contenidos.

Por altimo, la descripcion de las practicas permitié dilucidar a la ensefianza como
accion individual del docente, en tanto practica que supone un sujeto biografico, un
tiempo personal, junto con un actor social en un tiempo historico (Basabe & Cols,
2010). Asimismo, se recogen indicios en relacion con la influencia del contexto
historico, social y politico, como también de los rasgos de la institucion escolar y la

cultura institucional en la cual se desarrollan las préacticas de ensefianza.
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Anexo

Formulario
Descripcion clases de economia

El objetivo de esta encuesta es describir las practicas de ensefianza desarrolladas durante

este afio en economia de la escuela secundaria en Argentina.

En mi tesis habia planeado realizar observaciones de clases presenciales, pero sera muy
dificil por la pandemia. En consecuencia, opte por avanzar en analizar las practicas de
ensefianza realizadas en esta particular coyuntura sabiendo de sus limitaciones y la

excepcionalidad del momento.

Al final del formulario se les consultard por la posibilidad de realizar entrevistas para
profundizar la descripcion de las practicas de ensefianza.

Les agradezco mucho su tiempo y dedicacion.
*QObligatorio

1. ¢En la actualidad se desempefia como docente de economia en la escuela secundaria?
*
Marca solo un 6valo.
Si (pasa a siguiente pregunta)
No (finaliza la encuesta)

Datos docentes
2. ¢A cual de los siguientes rangos etarios pertenece? *

Marca solo un évalo.

Menor de 30 afios
Entre 30 y 40 afios
Entre 40 y 50 afios

Mayor de 50 afios
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3. De acuerdo con su percepcion respecto a la identidad de género, ¢se considera...*
Marca solo un dvalo.
Varon
Mujer
Mujer Trans / Travesti
Varon Trans
Prefiero no responder
Otros:
4. Antigiiedad en la docencia (en afos)
Marca solo un 6valo.
Menos de 5 afios
Entre 5y 10 afios
Maés de 10 afos

5. Cantidad de establecimiento/s en el/los que se desempefia actualmente dentro de la

escuela secundaria *
Marca solo un évalo.
1
2
3
4

Mas de 4 establecimientos
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Formacién académica inicial
6. ¢Cual es el titulo que lo habilita a dictar economia en la escuela secundaria? *
En caso de tener méas de un titulo por favor seleccione el que considera mas importante
Marca solo un 6valo.
Profesor/a de economia, Ciencias Econdémicas u otro similar
Licenciado/a en economia u otro similar
Licenciado/a en Administracion u otro similar
Contador Publico
Otros:
7. ¢A qué nivel y tipo de gestidn pertenece la institucion que le otorgo el titulo? *
Marca solo un dvalo.
Terciario publico
Terciario privado
Universidad puablica
Universidad privada
Otros:

8. ¢En qué afio obtuvo el titulo? *

9. ¢En qué jurisdiccion obtuvo el titulo? *
Marca solo un évalo.
Ciudad de Buenos Aires
Provincia de Buenos Aires
Otros:
10. ;Ha cursado otra carrera terciaria o universitaria? *
Marca solo un évalo.
Si
No
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Practicas de ensefanza

Para responder las siguientes preguntas seleccione una actividad o secuencia
de actividades de ensefianza implementadas durante el aflo 2020 para

economia.

11. Titulo de la actividad de ensefianza seleccionada *

12. ¢En queé espacio curricular implemento la actividad o secuencias de actividades que
eligio para compartir? *
Marca solo un 6valo.
economia 3er afio Formacion General (CABA)
economia 4to afio Formacion Orientada (CABA)
economia 5to afio Formacién Orientada (CABA)
Elementos de Micro y Macroeconomia (PBA)
economia Politica (PBA)
Otros:
13. ¢ Cuales fueron los principales contenidos del disefio curricular abarcados? *

14. ;Cual fue el principal objetivo de aprendizaje de la actividad o secuencia de

actividades?
15. ¢ Cual fue la duracion de la actividad o secuencia de actividades implementada? *
Marca solo un 6valo.
1 semana
2 semanas
3 semanas
4 0 méas semanas

16. Clasifique el tipo de actividad implementada de acuerdo con las siguientes opciones

*

Seleccione como méaximo 2 opciones

[1 Trabajo sobre la base de guias de lectura
[1 Elaboracién de cuadros y esquemas conceptuales sobre la base de lectura de texto
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] Realizacidn de trabajos practicos centrados en el analisis de una situacion o la solucién
de un problema

[] Explicacién docente y didlogo

[1 Discusiones y debates entre estudiantes a partir de una situaciéon, problema o caso
propuesto por docente

[1 Ejercicios de observacion y preparacién de informes individuales

Busquedas bibliograficas y relevamientos sencillos sobre temas y problemas

especificos

Lectura y analisis de articulos periodisticos

Proyeccion y andlisis de audiovisuales

Busqueda, ordenamiento, procesamiento e interpretacién de datos estadisticos

Otros:

O

O O oOgd

17. ¢Cuales de los siguientes recursos didacticos utilizo para la actividad o secuencia de

actividades? *
Seleccione como maximo 2 recursos

Libro de texto

Tablas y/o gréficos

Mapas

Presentacién (Power Point, Prezi o similar)
Video propio

Audiovisual (serie, pelicula, informe o similar)
Articulo periodistico

Informe estadistico

Otros

N Yy

18. Si lo desea puede cargar los archivos enviados a les estudiantes con las actividades a

realizar. Ser&n de mucha utilidad para mi investigacion.

El maximo es de 5 archivos. Cada uno puede tener un tamarfio de hasta 100 MB.

Establecimiento educativo

19. El establecimiento educativo donde llevo adelante la experiencia que eligio para

compartir es... *
Marca solo un évalo.
Gestion privada
Gestion publica
20. ¢El establecimiento educativo donde llevé adelante la experiencia tiene un campus

virtual o plataforma educativa propia? * Marca solo un 6valo.
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Si Ir a la pregunta 22
No Iralapregunta?2l
Comunicacion con les estudiantes

21. ¢(Cuél fue el medio de comunicacion con los estudiantes donde implementd la

actividad que eligié compartir? * Marca solo un o6valo.
Correo electronico
Red social (Facebook, o similar)
WhatsApp
Google Classroom
Edmodo
Otros:
Clases sincronicas

22. ¢Realiz6 clases sincronicas durante la actividad o secuencia de actividades que

eligié compartir? *
Marca solo un 6valo.

Si Ir a la pregunta 23

No Ir a la pregunta 26

Clases sincronicas |1
23. ¢Qué plataforma utiliz6 para la realizacion de las clases sincrénicas? *
Marca solo un évalo.
Google Meet
Zoom
WhatsApp
Otros:
24. ¢Cual fue el nivel de participacion en las clases sincrénicas realizadas? *

Marca solo un évalo.

1 2 3 4 5

Muy bajo Muy alto

25. ¢Cual fue la periodicidad de las clases sincrénicas? *
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Marca solo un 6valo.
Semanal
Quincenal
Mensual
Otros:
Nivel de cumplimiento de la tarea

26. ¢Qué nivel de cumplimiento tuvo la actividad o secuencia de actividades por parte

de les estudiantes?

Marca solo un évalo.

1 2 3 4 5

Muy bajo Muy alto

Continuidad de la investigacion
Antes de terminar quiero preguntarle respecto de su participacion en entrevistas en
profundidad sobre las clases durante este afio. Es muy importante su respuesta para mi
investigacion.
27. ¢ Esta dispuesto/a a participar en entrevistas en profundidad? *
Marca solo un ovalo.
Si Ir a la pregunta 28
No
Tal vez Ir a la pregunta 28
Correo electronico

28. En caso de querer seguir participando en otros momentos de la investigacion por

favor escriba su correo electronico para contactarlo/a *

Entrevista
Identificacion

Nombre: Edad: Género:

Antigliedad en la docencia (en afios):
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Antigliedad en el establecimiento:

Nombre de la escuela:

Distrito escolar: Regién: Turno:

La ensefianza de economia en la escuela secundaria

Cuestiones generales

¢Qué es lo que mas le interesa lograr como docente con sus estudiantes?
¢Qué cuestiones le preocupan mas en la escuela secundaria?

¢Para qué ensenar economia en la escuela secundaria? ¢ Qué considera importante
ensefiar en economia en la escuela secundaria?

Segln su experiencia como docente, écOmo aprenden economia les estudiantes? ¢Qué
es lo que tienen que hacer para aprender o qué debe pasar para que se genere el
aprendizaje?

¢Cudles cree usted que son las dificultades mas frecuentes de les estudiantes al
aprender economia?

é¢Conoce el Disefio Curricular de la escuela secundaria para economia? Si lo conoce,
¢Cuadl es su opinién general sobre el mismo?

Cuestiones sobre las clases observadas

¢Cudl cree que fue su principal tarea durante el trabajo en la actividad o secuencia de
actividades que seleccioné para compartir?

¢Cuanto tiempo suele dedicarle en forma habitual al tema o contenidos abordados en
la actividad o secuencia de actividades que selecciond para compartir?

¢Podria enunciar tres afirmaciones, ideas o principios que considera centrales que les
estudiantes aprendan en la actividad o secuencia de actividades que selecciond para
compartir?

éPor qué eligié este tipo de actividades? épor qué en ese orden?

éPor qué eligid los recursos didacticos en la actividad o secuencia de actividades que
selecciond para compartir?

¢Cudles son las instancias e instrumentos de evaluaciéon para el tema o contenidos
abordados en la actividad o secuencia de actividades que selecciond para compartir?
éPor qué utiliza ese instrumento de evaluacion?
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Perfil de los entrevistados

V.P.
Es Profesora, obtuvo su titulo en una institucion privada de la Provincia de Buenos

Aires a fines de la década de 1990. Se desempefia como docente hace mas de 20 afios en
forma ininterrumpida. En la actualidad se desempefia en una histérica escuela

secundaria de gestion publica ubicada en el centro portefio.

Se puede percibir que V.P. es una docente con mucha trayectoria, que conoce de lo que
habla, es medida en sus palabras, se expresa con claridad y franqueza, pero se la nota un

poco desanimada.

Su autopercepcion puede resumirse con la siguiente afirmacion "yo tengo una cuestion
pesimista, para mi yo siempre doy mal las clases y soy la peor profesora del mundo”
También percibe que sus estudiantes tienen la autoestima baja, "a mi me pasa cuando
nosotros vamos a las charlas de fin de afio que se hacen de economia, en la reunién de
fin de afo. Ellos entran todos cabizbajos, no quiere ir, pero yo los obligo a ir. Si, ¢por

qué no? Y fijate que siempre nos vamos al fondo"

Sin embargo, en la entrevista se la nota comprometida con su tarea docente y con sus
estudiantes, por ejemplo, refiere en multiples pasajes una fluida comunicacion mediante
WhatsApp con estudiantes actuales y pasados, lo cual es un indicio de los lazos que
establece y la huella que deja.

Su interés como profesora esta en formar "personas de bien, lo mas importante es ser
honesto, lo demas se va adquiriendo™ También se nota por sus expresiones que se
interesa por lograr aprendizajes con sus estudiantes que permitan compensar o balancear
"la falta de oportunidades que le puede generar (la escuela secundaria) a los chicos™ Se
percibe en sus expresiones una tristeza por el futuro de sus estudiantes, "ves que le
pasan cosas buenas después estas contento, pero a veces es como que le pierdo el rastro

y te quedas como diciendo qué paso".

Considera que ensefiar economia en la escuela secundaria es importante para entender el
discurso publico ya sea de los medios de comunicacion, los politicos o las artes
audiovisuales. De alguna forma, aprender economia es importante para entender la
realidad, interpretar los sucesos de la vida cotidiana.

C.P

C.P. es una mujer de unos cincuenta y tantos afios, se recibié joven de Contadora

Publica en una universidad publica de la provincia de Buenos Aires. Se desempefia
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como docente desde su época de estudiante universitaria en diferentes institutos
privados de educacion no formal, mayormente ligado a la capacitacién de sistemas
operativos vinculados con su profesion, pero la docencia se convirtié en su principal
trabajo hace poco mas de 10 afios cuando comenzo a trabajar en escuelas secundarias de

la Ciudad de Buenos Aires.

Se la nota un poco cansada, no responde las preguntas con claridad ni en forma

concreta, pero es sincera, franca y transparente.

Su interés como profesora es que sus estudiantes "se apasionen por la economia como
me apasiona a mi", ella comenzd a dar clases de economia hace 5 afios cuando la
reforma curricular de la escuela secundaria reemplaz6 la asignatura "economia y
Contabilidad™ del tercer afio por "economia”, lo cual implico un fuerte cambi6 para
muchos docentes que solian concentrarse en Contabilidad por la fuerte impronta y
tradicion del titulo de Perito Mercantil. La reforma de la NES (Nueva Escuela
Secundaria) redujo fuertemente los contenidos de Contabilidad y eliminé la titulacion
de Perito Mercantil, lo cual fue (y es) resistido por gran parte de los profesores de las
escuelas comerciales, pero también posibilitd, como es el caso de C.P. de conocer con
mayor profundidad y apasionarse por la economia. "después cuando empez6 la NES
surgio la posibilidad de tomar horas y las tome y te digo sinceramente no las cambiaria

las clases de economia por otras".

Su mayor preocupacién es "el desinterés de los chicos y, a veces también, de las
autoridades™ porque eso repercute en la falta de aprendizajes, quizas por eso manifiesta
que con su préactica docente busca "mostrarle otra realidad que quizas ellos tampoco
conocen". En ese sentido, persigue un aprendizaje de la economia ligado al cotidiano,
con lo que ocurre en sus casas. En sus palabras, sus estudiantes “no tienen nocion de lo
que es la plata, de lo que es el ahorro, de ese tipo de cosa, pero yo calculo que debe ser
por la edad"”, lo cual hace pensar que la edad de los estudiantes puede ser una dificultad
para el aprendizaje de la economia.

C.L

Es una mujer joven que comenzd a desempefiarse como profesora hace menos de 2
afios, antes trabajé en el sector privado en diferentes puestos administrativos y de
gestién empresarial. Curs6 Abogacia en una universidad publica, pero abandoné a mitad
de carrera. Luego se recibid de Técnica Superior en Administracion de Empresas en un

terciario publico de la Ciudad de Buenos Aires.
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Se nota que tiene mucha energia y ganas de ser docente, responde las preguntas con

seguridad, pero sin esconder su condicion de docente novel.

Segln define "esto de la docencia es una nueva experiencia”, también considera que
tiene que seguir formandose, aunque admite que el trabajo como profesora es un
aprendizaje constante. Se puede percibir que esta entusiasmada con el desafio y
manifiesta que su principal busqueda en su tarea docente es "generar interés y
concientizar" sobre el medio ambiente porque la considera una problematica urgente y
transversal. Otra preocupacion ligada al contexto de la pandemia es "la comunicacion
con los alumnos y alumnas" hace referencia especialmente a la conectividad como

limitante para acceder a la escuela.

Respecto al aprendizaje de economia identifica una dificultad ligada a los
conocimientos matematicos por parte de los estudiantes.

M.M.

Profesora recibida en el Instituto Superior del Profesorado "Joaquin V. Gonzélez" a
principios del siglo XXI, pero comenzd a trabajar como docente recién hace 8 afios

cuando regreso de Italia donde emigro para trabajar en una importante empresa.

Se la siente muy segura al hablar, se expresa con claridad y responde las preguntas sin
rodeos.

En su tarea docente siente mucha responsabilidad por el futuro de sus estudiantes, por
eso manifiesta que "siempre busco temas que le sean Gtiles que les interese", y continua,
"para cuando tengan que elegir, que los forme, que los forme como personas" Este
sentimiento de responsabilidad estd muy ligada con su preocupacién por el futuro y el
pesimismo que nota en sus estudiantes, "los chicos se quieren ir, no solo los chicos de
quinto, los de terceros..." Se nota que la emigracion es un tema sensible por su historia
de vida, "ese querer irse porque el pais no va, porque esta fundido, porque...y tienen
razdn, porque no es que no veo la realidad"”, pero "trato de siempre darle animo y que

apuesten a este pais que es maravilloso y que no esta todo perdido™

En sus expresiones puede identificarse que la importancia de ensefiar economia en la
escuela secundaria esta puesta en linea con la idea de ciudadania, “creo que la economia

sirve mucho para cuando vamos a votar, elegir nuestros representantes"

La principal dificultad que encuentra para aprender economia es el nivel de
conocimientos matematicos "el tema de los graficos, de los desplazamientos, eso, pero

(sabes por qué?, porque ven un grafico y se tildan, se bloquean... le deben tener
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miedo”, pero segln sus expresiones asume el desafio de ensefiar herramientas

matematicas "entonces les meto mas pilas, les refuerzo las actividades™

M.D.
Contadora Publica recibida en la Universidad de Buenos, se dedica a la docencia hace

poco menos de un lustro. Se desemperfia en una escuela secundaria de turno vespertino

ubicada en la zona sur de la Ciudad donde dicta economia en el 4to afio.

Se la percibe muy ordenada, con ganas de ser entrevistada, la sensacion que transmite es

que tiene algo para decir, que su experiencia puede aportar un matiz a la investigacion.

M.D. manifiesta que su principal interés como profesora es que sus estudiantes logren
aprendizajes que les permitan progresar, en sus palabras, “que le dé posibilidades y que
le pueden permitir a ellos mejoras, no solamente, a nivel educativo sino también
laborales". En tanto, su preocupacion esta puesta en la desigualdad de oportunidades en
especial con sus estudiantes de la escuela vespertina y advierte que las autoridades
"estan nivelando hacia abajo, no estan brindando las herramientas para que los chicos

puedan desarrollarse, estudiar, puede mejorar"

En este sentido, identifica que ensefiar economia en la escuela secundaria es importante
para estar incluido y comprender qué ocurre en la sociedad, por ello manifiesta que
busca que los aprendizajes de sus estudiantes estén ligados con "la realidad de cada uno,
entonces esa sintesis, desde un contenido un poco mas abstracto a la sintesis de entender

cosas de la vida es donde uno dice aprendio”

C.C.
C.C. comenzé a trabajar de docente gracias a su titulo de Perito Mercantil,

recientemente obtuvo su titulo de Profesora en Ciencias Econdémicas en un terciario
publico de la provincia de Buenos Aires durante el afio 2019. En la actualidad esta
transitando su quinto afio como profesora. Se desempefia como docente de economia de
tercer afio en un establecimiento de gestion privada en el barrio portefio de Pompeya

que funciona en el turno mafana.

Durante la entrevista manifestd haber trabajado en varias empresas en tareas
administrativas y contables, este antecedente parece ser importante en relacion con su
interés como profesora, "acercarme a los chicos lo maximo posible la practicidad para
desenvolverse en su vida después del colegio, darle todas las herramientas posibles para

gue todo esto les sea mucho mas facil"
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En la misma linea, su preocupacion esta vinculada con el futuro de los estudiantes, en
particular, con su eleccion de la carrera terciaria o universitaria. "una de las cosas que
més frecuentemente me encontré es como que ellos no pueden ver el abanico de
oportunidades que tienen para continuar estudiando es muy cerrado es muy muy muy

escueto lo que les llega a ellos informacion™

Ensefiar economia en la escuela secundaria, segin su concepcion, se justifica por el
"aporte de cultura general”, "un soporte y bagaje para entender muchas de las cosas que
hoy estés si particularmente vivimos en un pais donde tenemos diversas situaciones
econdmicas constantes y muchas veces ellos estan muy ajenos a entender" En cierto
sentido, ensefiar (o aprender) economia, para C.C., es necesario para comprender y

tomar decisiones durante la vida adulta.

G.P.
Abogado de profesion recibido en la UBA a fines del siglo XX. Su principal trabajo es

en Poder Judicial, pero ejerce la docencia hace 13 afios en varios CENS que funcionan
en el turno noche. Su motivacion para la docencia es, segln sus palabras, “darles una
oportunidad” a los estudiantes. En tanto, su preocupacion estad vinculada con la
desercidn y el desgranamiento de las escuelas nocturnas, se lo percibié muy conectado
con la realidad de sus estudiantes y sus condiciones de vida. Asimismo, manifiesta que
con muchos de sus estudiantes tiene un acercamiento personal, de contencion, ayuda,

escucha y también consejo, principalmente ligado a su profesion de Abogado.

Respecto a los motivos para ensefiar economia en la escuela secundaria su respuesta no
es clara, pero hay doy elementos que pueden resaltar, el primero esta ligado a un
problema "ensefiamos una materia que todo el mundo sabe y ahi tenemos un problema".
Para G.P. la solucion es presentar "una vision un poco critica de las cosas y no repetir lo
que leo o lo que escucho. Me parece que si les damos herramientas técnicas van a poder
tener una visién mas critica sin repetir" Estas" herramientas técnicas" son el segundo
elemento, que en apariencia desligan la ensefianza de la economia de la cuestién

politica.

También es sugestiva su vision acerca de las dificultades para aprender economia
porgue remarca la comprension de textos, *no comprenden un texto el diez renglones no
retienen una idea" y la "metodologia de estudio, ese es el otro problema que tienen".

Ambos problemas estan vinculados entre si, pero, en el relato de G.P., se encuentran
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desligados de la disciplina, como si fueran capacidades o habilidades que los estudiantes

debieran traer de su recorrido escolar.
La actitud de G.P. durante la entrevista refleja mucha seguridad y conocimiento.

E.A.
Es Profesora en Ciencias Econdmicas recibida en 1997 en el Instituto Superior del

Profesorado "Joaquin V. Gonzélez" donde, en la actualidad, también se desempefia
como docente en varias materias. Trabaja en dos escuelas preuniversitarias de la UBA,
en una de ellas hace méas de 20 afios. Es una profesora reconocida por muchos colegas

por su trayectoria.

Su actitud durante la entrevista fue de mucha seguridad e intenté conducir el hilo de la
charla, sus respuestas no eran concretas ni claras sino mas bien referian a generalidades
y anécdotas con escasamente relacionadas con la pregunta. En cierto sentido, daba la
sensacion de no querer contar demasiado, no profundizar, no mostrar su practica

docente.

Respecto a los motivos para ensefiar economia en la escuela secundaria, la respuesta es
demasiado ambigua, pero se encuentran elementos en referencia a "que no aprendan de
memoria los conceptos" y a cierta busqueda de vincular los conocimientos de economia

con noticias, videos y otras manifestaciones culturales.

Su preocupacion respecto a la escuela secundaria refiere en forma clara al futuro y las
posibilidades que tiene la escuela para adaptarse a las demandas futuras, "me preocupa
como puedo ensefiar economia y que esos contenidos que aprendan les sirvan no
necesariamente para una eleccién laboral, pero si para entender un poco mas su vida
diaria" Otro aspecto de preocupacion que aparece estd vinculado con la "invasion de la
virtualidad™

Vale la pena remarcar que, si bien no lo manifiesta en forma abierta, identifica que los
contenidos del Disefio Curricular no son del todo adecuados para aprender economia.
En referencia al Disefio Curricular manifiesta que "la tematica puede ser mas interesante
mas cercana a las realidades de ellos”, también que le "gustaria, no quitar contenido,
sino adaptarlos de otras formas”

A.B.

Es licenciado en economia graduado de una universidad privada a fines de los afios
noventa. Trabaja como docente en escuelas secundarias hace 12 afios tanto de la Ciudad

de Buenos Aires como de la provincia de Buenos Aires, jurisdiccion donde también se
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desempefia como "formador de formadores". Al igual que E.A es un colega reconocido

por sus pares.

En la Ciudad de Buenos Aires ensefia economia en una escuela de gestion privada en el

barrio de La Boca que funciona en el turno mafana.

Su principal interés como docente es que sus estudiantes "puedan conectar la materia
con el contexto, con la situacion familiar, con la situacion del pais, cualquier materia se

tiene que vincular con la realidad™

Su preocupacioén respecto a la escuela secundaria es el nivel académico, "que viene
bajando en los Gltimos afios”. En este sentido, identifica que a sus estudiantes "les
cuesta la comprension lectora, en todas esas habilidades o esas competencias que un
alumno de 13 o 14 afios ya deberia tener bien fortalecidas" porque son "cuestiones
minimas de practicas del lenguaje que por mas que yo no sea docente de practica de

lenguaje yo le tengo que explicar consignas o explicar cosas que antes no"

Respecto a los motivos por los cuales ensefiar economia en la escuela secundaria A.B.
destaca la necesidad de alfabetizacion econémica y financiera, no solo para comprender
la sociedad sino también ligada a la salida laboral de los estudiantes. Esta cuestion de
alfabetizacion estd muy ligada con la idea de ciudadania, con acceso a derechos

politicos, sociales y econémicos.

A.B. se mostro durante la entrevista abierto, franco, sincero y transparente.
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Docente

V.P.

CP

C.L.

M.M.

Espacio curricular

economia 3er afio
Formacion General

economia 3er afio
Formacion General

economia 3er afio
Formacion General

economia 3er afno
Formacion General

Tipo de gestion

Gestién publica

Gestidn pablica

Gestidn publica

Gestidn privada

Turno Tarde Mafiana Mariana Mariana
Agrupamiento Todo el curso Todo el curso Todo el curso Todo el curso
. _ - Aula recreada / emulada en | Aula recreada / emulada en
m | Espacios No delimitado No delimitado X .
@ forma virtual forma virtual
py) o o
% Tiemno Asincrénico Asincronico Clase sincrénica Clase sincrénica
1 P 40 a 60 minutos de duracién |40 minutos
c — —
X . Envio de actividades con Se sube 1 clase/actividad
> | Frecuencia o Semanal Semanal
- frecuencia quincenal una semana por mes
5
(,2 Formal: blog de la escuela | Blog de la escuela Plataforma reuniones Plataforma reuniones
(3/>) L, Informal: grupo de Classroom virtuales virtuales
/@ | Comunicacion . (. - -
WhatsApp y mensajes Correo electrdnico con Correo electronico con Correo electronico con
privados con estudiantes estudiantes y familias estudiantes estudiantes

Fuente: elaboracion propia
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Docente C.C. E.A. AB M.D. G.P.

Espacio curricular econom_l’g 4to _aﬁo economia 4to Afio econom_iz,i 4to gﬁo econom.l’g 4to gﬁo economia (CENS -
Formacion Orientada Formacion Orientada Formacion Orientada Nocturno)

Tipo de gestion Gestion privada Escuela UBA Gestion privada Gestion Publica Gestion pablica

Turno Mafiana Mafiana Mafiana Vespertina Nocturna

Agrupamiento

Todo el curso

Todo el curso

Todo el curso

Formal: todo el curso
Informal: personal

Se diferencian dos
grupos segln la
conexion a internet y/o
disponibilidad de

dispositivo
& | Espacios Aula virtual Aula virtual Aula virtual Aula virtual fallida Aula virtual fallida
2
9 Clase sincrénica, se Clase sincronica por L
4 L S . . X Clase sincrénica (60
C |+ Clase sincrénica Clase sincrénica graba y queda disponible | rea .
5 | Tiempo 40 minutos 40 a 60 minutos ara estudiantes Sincronia a demanda de minutos)
> para € . Asincrénicas
w, 40 minutos estudiantes
5
Q Semanal
— . Semanal
> |Frecuencia Semanal Semanal 2 veces por semana A demanda de definid
2 estudiantes No definido
<2

Comunicacién

Plataforma reuniones
virtuales

Correo electronico con
estudiantes

Plataforma reuniones
virtuales

Correo electrénico con
estudiantes

Plataforma reuniones
virtuales

Correo electronico con
estudiantes

Mensajeria por celular.

Plataforma de reuniones
virtuales

Correo electronico.
Mensajeria por celular.

Fuente: elaboracion propia
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internet.

V.P. CP C.L. M.M. C.C. E.A. AB M.D. G.P.
. . . . . . economia 4to .
economia 3er | economia 3er | economia 3er economia 3er | economia 4to . economia 4to ~ economia
. . - iy o . o . o . - .. | economia 4to ~ L. ano
Espacio curricular afio Formacion | aflo Formacion | afio Formacion | afio Formacion | afio Formacion | , '« afio Formacion L, (CENS -
. Ao - Formacion
General General General General Orientada Orientada . Nocturno)
Orientada
L L . L Escuela L - -
. ., Gestion Gestion S Gestion Gestion . ... | Gestion Gestidn Gestidn
Tipo de gestion o P Gestion publica | —: : Preuniversitaria | ~ - S b
publica publica privada privada UBA privada Pablica publica
Turno Tarde Mafiana Mafiana Mafiana Mafiana Mafiana Mafana Vespertina Nocturna
“Bancos "¢ Como se
“Agentes “Dinero Banco antral conecta los
Temtica econdmicosy | “Agentes “economia 'y sistema y de la “Necesidady | cambiosenla |"Mercado No
factores de econdmicos” | sustentabilidad” . - escasez” cotizacion del | laboral" determinado.
e bancario Republica ! .
produccion S délar con mi
Argentina PP
vida?
2 - Actitudes, - - - - iy
Informacion, . s . ., Informacion, Informacion, Informacién, Informacién, Informacién,
> conceptos disposiciones: | Informacion, conceptos conceptos conceptos conceptos conceptos
9| rincipios’ el énfasis conceptos, rincipios’ rincipiosl rincipios’ rincipiosl rincipios’
o Eeorl’ag' el’ viene dado por | principios, t)eorias' el’ {)eorias' ell Eeorl'ag' el’ ?eorias' ell Feorl'as el’
0 Tipo de contenido ] o una teorfas: el . o . o 3 o , o X o No
> énfasis se - L . . énfasis se énfasis se énfasis se énfasis se énfasis se .
escolar orientacién énfasis se determinado.
o colocaen el . colocaen el colocaen el colocaen el colocaen el colocaen el
m L hacia el mundo | coloca en el L L L L L
conocimiento . L conocimiento | conocimiento | conocimiento y | conocimiento y | conocimiento
m y sobre como | conocimiento y
yla 7 |yla yla la la yla
z . actuar en el la comprension. . - . - .
» comprensién. | - - comprensién. | comprensién. | comprensién. | comprension. | comprension.
m .
2 Video propio L,
> prop Seleccion de
en base a
< resentacion texto
N P . L Seleccion de | Seleccion de Seleccion de (propuesta
> de Power Presentaciones. | Audiovisuales. .
. . p . manuales. manuales. manuales. docente) Audiovisuales.
S Paint. Seleccion de Articulos Seleccion de L . . . .
Recursos didacticos - " e Presentacion. | Articulos Presentaciones. | Video Articulos
Bibliografia manuales. periodisticos. manuales. . I . L
L . Articulos periodisticos. | Articulos (propuesta de | periodisticos.
que los Audiovisuales. | Presentacion. I L e .
- periodisticos. | Audiovisuales. | periodisticos. | estudiantes)
estudiantes -
buscan en Audios de
WhatsApp
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de versiones en
distintos
recursos.

V.P. CP C.L. M.M. C.C. E.A. AB M.D. G.P.
Participar en
, Buscar y
. Busqueda y - . debates,
Analizar Responder analisis de Very escuchar | analizar articulo di4logos
. Completar articulo ponder - audiovisual. periodistico. 9
Construir una . R cuestionarios | noticias. Responder un | durante la
- crucigrama. periodistico. o Responder Contestar - -
presentacion - con texto. Identificar . - - cuestionario. clase
Completar Confeccionar . - guia de cuestionario a . S
. con - Resolucion de | vocabulario. . Participar de sincronica.
Tarea del estudiante - . texto. un glosario en . L preguntas. partir de la
informacion A, Quizo Participacién . un debate en el | Observar
Clasificacién | forma Buscar y lectura del libro A
que buscaban . . Pasapalabra del debate o . grupo de audiovisuales.
en internet segun colaborativa durante la clase | dialogo en analizar de texto. WhatsA Busqueda
' tipologias. Responder sincrénica claseg articulo Participar del Pp- anélci]sis dey
av) cuestionario. ' sincrénica periodistico. dialogo o debate articulos
,’i durante la clase. S
@) periodisticos.
:|
0
> Tareas de
> memoria,
E reproduccion o
77} Tareas de Tareas de Tareas de Tareas de reconocimiento | Tareas de
E, memoria, memoria, memoria, memoria, de informacion | memoria,
s Tareas de Tareas de . . . L . .
Z memoria memoria reproduccién o | reproduccion o | reproduccion o | reproduccion o | en diversos reproduccion o
N L L reconocimiento | reconocimiento | reconocimiento | reconocimiento | recursos. reconocimiento
> . reproduccién o | reproduccion o . L - - . L - - . L
Tipo de tarea de Mg J de informacion | de informacion | de informacion | de informacion | Tareas de de informacion | No
- reconocimiento | reconocimiento . . . . L . .
aprendizaje . L - .. | en diversos en diversos en diversos en diversos opinion o en diversos determinado.
de informacion | de informacion -
en diversos en diversos recursos. recursos. recursos. recursos. expresion. recursos.
Tareas de Tareas de Tareas de Tareas de Tareas de Tareas de
recursos. recursos. P ey .y ey . .y
opinién o opinién o opinién o opinién o comprension, opinién o
expresion. expresion. expresion. expresion. reconocimientos | expresion.
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V.P. C.P C.L. M.M. C.C. E.A. AB M.D. G.P.
. . Explicar.
) Guiar. Explicar y Preparar y Explicar y "Contextualizar Contenery
Guiary No - exponer - evaluar. - . escuchar.
Tarea Docente . . Dar " seleccionarel | . el contenido en | Guiar. "
explicar. determinada. andamiaic” Acomodarles material Organizar las la realidad No estoy
J ideas" ' clases" S ensefiando"
cotidiana
Explicacion
Ejercicios de g:);gntg y
observacion y Explicacion S Explicacion 90. Explicacion
i Explicacion Realizacion de
- preparacion de dglcente y docente y o dp,cente y trabajos dplcente y o
0 informes dialogo. didlodo Explicacion didlogo. récticos dialogo. Explicacion
> individuales. - Lecturay go. docente y Trabajo sobre P Discusiones y | docente y
9] . Trabajo sobre e Proyeccion y P centrados en el P
- Busquedas la base d andlisis de Jlisis d dilogo. la base de Jlisis d debates entre | diélogo.
O | Tipo de actividad biblioarafi a base de ticul analisis de Lect ias d analisis de una tudiant Lect
9 po de activida ibliogréficas quias de articulos audiovisuales ecturay guias de situacion o la | €Studiantes a ecturay
o | periodisticos. . " | andlisis de lectura. ” partir de una | andlisis de
m ; ectura. . Trabajo sobre p soluciondeun |5~ .. p
m relevamientos Trabajo sobre la base de articulos Lecturay roblema situacion, articulos
prd sencillos sobre la base de uias de periodisticos. | andlisis de E'ercicioé de problema o periodisticos.
@ temas y guias de ?ectura articulos og)servacic’)n caso propuesto
& problemas lectura. ' periodisticos. lony por docente.
> e preparacién de
% especificos. informes
> individuales.
Familia de los Familia de los
mgtl?(g?vsos mgtuocdt?\fos Familia de los Familia de los | Familiade los | Familia de los
o - o métodos - métodos métodos métodos de
Familia de los | Familia de los | Familiade los | . . Familiade los | . - - . s
. ~ ) . . inductivos . inductivos inductivos flexibilidad No
Meétodo de ensefianza métodos de métodos de métodos de - métodos de - o - .
S - . - Familiade los |. i Familia de los | Familia de los | cognitivay determinado.
flexibilidad instruccion flexibilidad métodos de instruccion métodos de métodos de cambio
cognl_tlva y cognl_tlva y instruccion instruccion instruccion conceptual
cambio cambio
conceptual conceptual
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extraclase.

V.P. C.p C.L. M.M C.C. E.A. A.B M.D. G.P.
Reconocer el
Conocer los c_oncepFo y
- Reconocer Reconocer las | tipologias de Reconocer y .
tipos de - . : - - Son difusos,
agentes No son v,oca_bularlo, funciones de neces_@ades. d!fe_renuar las pero se
. LS términos o los bancos y Identificar el distintas .
economicos, disciplinares se conceptos del Banco concepto de politicas asocian con No
Objetivos de aprendizajes | su interacciéon | vinculan con Poco claros. Comprender Central escasez en economicas y identificar el determinado
E;?gﬁgéi?ﬁ'& 222};?;8).(% relaciones Conocgr d_ifereptes su im_pa}cto en ;o;fel Estado
factores de cgnpeptuales normativa situaciones. la acqw_dad intervencion.
T produccion. béasicas. bancaria. Utilizar ) econdmica.
o vocabulario
Q técnico.
o Promover la
> interpretacion
> de la realidad Acercar
% eBclj)sr::(;mca. o I_Dromover I_a} conocimientos _Promover [q Vincul_ar el Spstener el
M | propésitos de ensefianza | significados No Generar interés | interpretacion | que ayuden a No interpretacion contenido vmcu_lo de sus
JZ; que resulten determinado. |y conciencia. |de larealidad | desenvolverse |determinado. |delarealidad |escolar conla |estudiantes
zZ economica. en la vida economica. vida cotidiana. | con la escuela.
N cercanos a la L
> vida cotidiana cotidiana.
de los
estudiantes.
Actividades en
clase
Instrumento de - L L sincronica L L . . L
evaluacion Actividades. Actividades. Actividades. (Quiz, Actividades. Actividades. Actividades. Actividades. | Actividades.
Pasapalabra).
Actividades
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Disefio curricular

VZNVN3SN3 3d vII10Ydd

“lo complejo”

“lo complejo”

“lo complejo”

“lo complejo”

V.P. CP C.L. M.M. C.C. E.A. A.B. M.D. G.P.
- Utilizacion de .
Cumplimiento . Actitud,
_ - - L o lenguaje .
Cumplimiento. | Cumplimiento | Cumplimiento | Cumplimiento. | y empefio. - e compromiso y
L L L A o No manifiesta | técnico. N
Criterios de actividades. |de actividades. | Criterios Criterios o L participacion.
L L L . L L L . los criterios en | Participacion L o
Criterios de evaluacién | disciplinares Ausencia de Criterios disciplinares disciplinares: forma en clase e Criterios Cumplimiento.
vagos e criterios disciplinares vagos e uso de - - disciplinares:
h . L S . : . concreta. interaccion .
imprecisos. disciplinares. | dicotomicos. imprecisos. vocabulario entre aplicar
especifico. . conocimiento”
P estudiantes.
Secuenciacion: Secuenciacion: | Secuenciacion: | Secuenciacion:
criterio . Secuenciacion: | criterio criterio criterio Secuenciacion: | Secuenciacién: | Secuenciacion:
. Ausencia de - - - " . o i ;
tradicional de secuenciacion. | 0 & posible | tradicional de | tradicional de | tradicional de | posible criterio |no esposible | no es posible
“lo simple” a " | determinar. “lo simple”a | “lo simple”a | “lo simple”a | espiralado. determinar. determinar.

Agrupamiento:

Agrupamiento:

Agrupamiento:

Agrupamiento:

Agrupamiento:

Agrupamiento:

Agrupamiento:

Agrupamiento:

por logicade | Ausencia de por problemas | por légicade | por l6gicade | por légicade | por problemas | por problemas no es posible
conexionesy | agrupamiento. | sociales conexionesy | conexionesy | conexionesy | sociales sociales detern?inar
dependencias. relevantes. dependencias. | dependencias. | dependencias. | relevantes. relevantes. )
. - Seleccion: no . . - . Seleccion: no
Seleccion: Seleccion: .. | Seleccion: Seleccion: Seleccion: Seleccion: o
o L respeta criterio |~ . - o - respeta criterio
criterio de criterio de de criterio de criterio de criterio de criterio de de
demarcacion y | demarcaciony . demarcacion y | demarcaciony | demarcaciony | demarcacion y . Seleccion: no
- - demarcacion y - - - - demarcacion y .
perspectiva perspectiva - perspectiva perspectiva perspectiva perspectiva - es posible
A . perspectiva c o c o A PR perspectiva :
disciplinar del | disciplinar del S disciplinar del | disciplinar del | disciplinar del | disciplinar del S determinar.
A o disciplinar del o o o o disciplinar del
Disefio Disefio S Disefio Disefio Disefio Disefio i
- - Disefio - - - - Disefio
Curricular. Curricular. - Curricular. Curricular. Curricular. Curricular. .
Curricular. Curricular.

Fuente: elaboracion propia
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