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Resumen

El relato de experiencia pertenece a una propuesta de capacitacion que se dio a alumnos
avanzados de las carreras de Inicial y Primaria, y que ampliaba su alcance a docentes
co-formadores de las escuelas asociadas al ISFD N°34 o de otras jurisdicciones.

La misma tenia como eje central la articulacion en alfabetizacion inicial entre los niveles
Inicial y Primaria. Sin embargo, también se abordaba la implementacion de practicas
alfabetizadoras mediadas por Tics.

El cierre del trayecto formativo presentd una experiencia de acompafiamiento pedagdgico
a docentes de una institucién maternal para llevar adelante un proyecto que presentara
practicas de ensefianza significativas en alfabetizacion inicial.

Palabras claves: alfabetizacion inicial, resignificacion de practicas, experiencia en
primera infancia.

Origen de la propuesta

En el ambito de Formacién Superior, existe un encuentro-en cuanto a la didactica de la
alfabetizacion inicial -en las carreras del Profesorado de Inicial y Primaria- los saberes y
experiencias provenientes de los alumnos en contacto con las instituciones educativas, las
co-formadoras y los alumnos de cada nivel que representan un espacio de
problematizacion de situaciones de ensefianza que interpelan la praxis docente.

De este didlogo, hemos registrado la necesidad de repensar las practicas significativas de
lectura y escritura que resulten coherentes entre el nivel Inicial y Primaria teniendo en
cuenta criterios que se asumen en la planificacion de situaciones de ensefanza:
continuidad, diversidad y progresividad. Finalmente, hemos establecido la importancia en
el acompafnamiento de la transicion que experimenta el nifio de un nivel a otro.



Fundamentacion

La propuesta tom6 como referencia la centralidad de Practicas del lenguaje como
un objeto de ensefianza en el Nivel Inicial para hacer que los nifios sean
“ciudadanos de la cultura escrita y usuarios de la palabra”. Este propdsito implica
que las situaciones de ensefianza presenten la lectura y la escritura en forma
contextualizada y cercana a los usos sociales que se dan fuera del jardin. Es
preciso observar que el acceso cada vez mas cercano a dispositivos que operan
con imagenes, textos orales y escritos permite amplificar las experiencias previas
que tienen los nifios con la cultura escrita y el lenguaje audiovisual.

Afirmar que las practicas de lectura y escritura son significativas, es establecer
que tienen propdsitos comunicativos que coadyuvan a la conformacion de una
comunidad de lectores y escritores en la escuela. Los nifios percibiran, entonces,
que estas practicas sociales tienen sentido en sus vidas cotidianas cuando
permiten obtener algo que desean, conservar informacion, defender un punto de
vista frente a determinados productos culturales como las peliculas o los
programas de television, comunicar sus sentimientos, acrecentar y transformar sus
conocimientos.

Ademas, considerar los criterios de diversidad, continuidad y progresividad en la
planificacién de las actividades es tener en cuenta que la exposicién sistematica a
la cultura escrita ofrece oportunidades de apropiacion de la palabra como forma de
expresion del sujeto y complejizacion de los procesos cognitivos puestos en
juego, y permiten la resignificacion de las practicas de ensefianza porque
optimizan un continuum acorde a los criterios mencionados. La diversidad de
situaciones de ensefianza asegura el contacto con distintos géneros, tipos
textuales, modalidades de lectura y practicas de escritura con diferentes propdsitos
y destinatarios. A su vez, la continuidad de esa diversidad de situaciones exige
que la intervencion docente oriente la re-significacion de los saberes que en forma
progresiva adquieren los nifios de estas practicas sociales que con el desarrollo
tecnolégico y mayor accesibilidad los enfrenta con la complejidad de otros
soportes. En el nivel inicial y el primer ciclo de la primaria, donde se observan
practicas de lectura y escritura no convencionales en convivencia con practicas
convencionales a cargo de los adultos mediadores, el objetivo es insertarlos en
una practica cultural que tendra una reconsideracion cuando se apropien del
sistema de escritura y desarrollen autonomia en la comprensién y produccion de
textos. Una estrategia importante a desarrollar es el trabajo colaborativo entre la
familia y la escuela porque representan los primeros promotores de una
apropiacion reflexiva de la palabra. Los vasos comunicantes en la gestion escolar
que involucra a docentes y directivos de los niveles inicial y primario posibilitarian
acordar criterios comunes en la planificaciéon y puesta en marcha de las
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situaciones de ensefianza enmarcadas en el paradigma constructivista. La
formacion del docente, el lugar que se habilite para reflexionar sobre sus practicas
y los lineamientos del equipo directivo impactan sobre la realidad de las aulas.
Nuestra propuesta ha tenido como intencién, promover la reflexion sobre la
coherencia que debe guardar la planificaciéon de situaciones de ensefianza
acordes al disefio, la produccién de material didactico en diferentes soportes y la
concrecion de las actividades en las aulas.

Objetivo general

Hacer una observacion critica de las practicas de ensefianza en torno a la
alfabetizacion inicial para promover acciones que impliquen vincular a la escuela-
que todavia se percibe como el espacio privilegiado de la cultura letrada y la
transmisién de saberes- con un nuevo modo de comunicacion de la sociedad
promovido por influencia de las TIC y la incorporacion de la nocion de aprendizaje
ubicuo.

Objetivos especificos de la formacion:

Reflexionar qué implica, en el marco constructivista, promover practicas de lectura
y escritura significativas.

Lograr propuestas de articulacion entre el Nivel Inicial y Primario que incidan en la
diversidad, continuidad y progresividad de las practicas de lectura y escritura
significativas.

Generar proyectos de mejora que promuevan el aprendizaje colaborativo mediado
por las TIC.

Caracteristicas de los destinatarios:

Docentes de Nivel Inicial y Primario; directivos de los niveles correspondientes vy
estudiantes de los profesorados de Nivel Inicial y Primario que hayan aprobado la practica
de tercero.

Modalidad del Primer trayecto formativo, “Diversidad, Continuidad y progresividad
de las practicas de lectura y escritura significativas en el nivel inicial y en el primer
ciclo de primaria.”

En el primer tramo formativo se realizaron tres encuentros presenciales. El primero
representd la presentacion de la propuesta y el marco tedrico de referencia. Aproximacion
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a la problematica de las practicas significativas de lectura y escritura en alfabetizacion
inicial en un trabajo colaborativo de reflexién y produccion.

El segundo encuentro fue de caracter tutorial para facilitar a los participantes la concrecion
de trabajos colaborativos propuestos en el aula virtual.

Finalmente, la actividad presencial de cierre implicé una puesta en comun de la
trayectoria.

Otro aspecto de la formacion fue el trabajo en el aula virtual donde se accedia a las clases
de contenido tedrico-practico y luego se realizaba un intercambio en los foros con una
modalidad de taller. El seguimiento de las actividades y las intervenciones para establecer
consignas de trabajo y reformulaciones estuvo a cargo de los tutores.

Ejemplos de algunas actividades que se desarrollaron:

El primer seminario denominado “Alfabetizacion inicial segun el paradigma
constructivista” tuvo como objetivo ofrecer un espacio de reflexion sobre el marco tedrico
que impera en la didactica actual de practicas del lenguaje.

Los contenidos eran: alfabetizacion inicial segun el constructivismo. Practicas sociales
de lectura y escritura. Practicas del lenguaje de Nivel Inicial y Primario en el Disefio
Curricular de Provincia de Buenos Aires.

En el primer mddulo se hizo la presentacion de la propuesta, tomando como punto de
partida la justificacion de por qué se eligid la tematica que expresa el titulo de este
trayecto de formacion. Definicibn de alfabetizacion inicial en el marco de multiples
alfabetizaciones que se daran en la trayectoria escolar de un sujeto y fuera de ella.
Caracterizacion de la propuesta constructivista para la alfabetizacion inicial. Qué implica
alfabetizar: adquisicion de sistema de escritura, practicas sociales de lectura y escritura vy,
adquisicion del lenguaje escrito.

El segundo mddulo implico la revisiéon de los Disefios curriculares de Nivel Inicial y primer
ciclo de Nivel Primario. Reflexién sobre qué significa diversidad, continuidad y
progresividad en cada nivel y en la articulacién entre ellos.

Ademas, se realizé un taller, “Orientaciones didacticas sobre practicas de lectura y
escritura significativas” cuyo objetivo fue la observacion y evaluacién de cuadernos de
clase, situaciones de ensefianza y planificaciones para establecer si las practicas de
escritura y lectura son significativas y corresponden a la propuesta del disefio curricular.



También se propiciaba el reconocimiento de los criterios de diversidad, continuidad y
progresividad en el nivel inicial y primario.

El contenido fue practicas significativas de escritura en la alfabetizacion inicial.

Durante el primer médulo hubo un intercambio inicial sobre algunas nociones que se
expusieron en el anterior seminario (practicas significativas de lectura y escritura,
diversidad, continuidad y progresividad en cada nivel y entre ellos). Propuesta de revision
de disefnos curriculares, observacion de cuadernos de clases, videos sobre situaciones de
ensefanza en el nivel inicial y planificaciones. Para esta actividad se dividieron en grupos
y se les pidid que tomen nota de la reflexién de cada grupo con respecto a los materiales
analizados.

En el segundo mdédulo hubo una puesta en comun de las conclusiones. Autoevaluacion y
coevaluacion de lo producido por los grupos.

Otro taller importante fue el de “Estrategias para desarrollar una observacion critica de las
practicas docentes en  alfabetizacion inicial”

Sus objetivos estaban destinados a observar en forma critica las practicas de ensefianza
en torno a la alfabetizacion inicial y produccién de registros para ser evaluados y que
permitan una reelaboracién de la propuesta didactica.

Los contenidos: situaciones de ensefianza segun el enfoque comunicativo y el paradigma
constructivista.

En el primer médulo se propuso la lectura en grupos de registros de clase que mostraran
practicas descontextualizadas de ensefianza de la lengua tanto en nivel inicial como en
primario. Luego, se les pidid que reelaboraran las propuestas pero, esta vez, enmarcadas
en la orientacion didactica y el marco teérico de los disefios curriculares.

Productos de los alumnos del ultimo encuentro presencial:

Los docentes que participaron produjeron presentaciones en power point, prezi o afiche
digital para sintetizar lo trabajado durante el trayecto formativo.

Segunda parte del trayecto formativo: “Las TIC: una nueva practica docente.”

Este proyecto de formacién permanente ha tenido como eje la utilizacién de las TIC en la
ensefianza y aprendizaje para asistir a directivos y docentes del Nivel Inicial y Primario en
el desarrollo de saberes docentes vinculados a estrategias didacticas asociadas a las TIC.



Entre sus objetivos, consider6 el modo en que estas nuevas tecnologias circulan en los
contextos actuales y sus implicancias sociales, culturales, politicas, subjetivas e
identitarias, en el marco de las instituciones escolares con el objeto de mejorar las
practicas de la ensefanza y las trayectorias educativas de los estudiantes.

Busco revisar la propuesta formativa, donde la pluralidad de perspectivas y la pluralidad
cultural coexistan junto al reajuste de las competencias profesionales apropiadas en
relacion con el trabajo pedagdgico; e incorporo los impactos que han producido el mundo
de los audiovisuales, su polisemia y las relaciones que se producen entre el ver y saber.

Plane¢ intervenciones educativas de caracter formal y con una orientacién innovadora en
el quehacer pedagadgico.

Ademas, condujo procesos de ensefianza-aprendizaje de manera eficiente y estratégica
adaptandose a las diversas y cambiantes condiciones de los grupos y los contextos
escolares.

Finalmente, tradujo los diferentes niveles de aprendizaje de manera concreta en la
programacion para evitar el saber monocronico y ofrecer a todos los estudiantes, en el
curso de su recorrido por la escuela, propuestas de aprendizaje que estén organizadas a
partir de diferentes intencionalidades pedagodgicas y didacticas.

La propuesta se organizé en un semestre a partir de encuentros presenciales y
actividades no presenciales que permitieron el desarrollo de los contenidos de la
formacion.

Comprometerse como docentes a disefar estrategias que logren implicar subjetivamente
a los alumnos en sus aprendizajes, rompe vinculos de exterioridad con el conocimiento y
abre espacios para que los estudiantes inicien procesos de busqueda, apropiacion y
construccion de saberes que partan desde sus propios enigmas e interrogantes. También,
que permitan poner en dialogo sus explicaciones sobre el mundo con aquellas que
conforman el acervo cultural social.

Algunos de los modulos desarrollados fueron:

El Mddulo 1 “La ensefianza y su relacion con las TIC”, abordé algunos aspectos sobre la
educacion en relacidén con los procesos sociales, econdmicos y politicos contemporaneos
y las tecnologias aplicadas a lo educativo; modos de abordaje de las practicas docentes
actuales y la incorporacion de las TIC. Habilidades basicas del pensamiento: aprendizaje
escolar y desarrollo de habilidades cognoscitivas.

Planted la resignificacién de la ensefianza y del aprendizaje a la posibilidad de encontrar
nuevas respuestas. En palabras de Jorge Larrosa en Experiencia y alteridad en
educacion, “El sujeto de la experiencia esta expuesto, abierto, sensible, vulnerable, se



permite dudar y se pregunta. En la experiencia, el sujeto hace experiencia de algo, pero
sobre todo, hace experiencia de su propia transformacion.”

Respecto al Modulo 2, “El uso de Tics en el aula”, se partié de la idea de la nueva mirada
de la escuela como un lugar posible para la experiencia. Las nuevas tecnologias
modifican el pensamiento, el trabajo docente, la comunicacién, vy la vida diaria en las
aulas cuestiones mediadas por los recursos pedagdgicos, tecnoldgicos, informaticos y
curriculares.

En este modulo se brindaron herramientas iniciales como: estrategias de apoyo, de
aprendizaje o inducidas; de ensefanza, aproximacion a la realidad; de busqueda en
entornos virtuales, paginas web, blogs y videos educativos; de organizacion y seleccion
de la informacion; de problematizacion; de procesos de pensamiento creativo divergente y
lateral; y, de trabajo colaborativo, wikis. Andlisis de los dispositivos e imagenes que se
utilizan en el aula.

Para poder desarrollar las competencias que se situen mas alla del dominio académico de
los saberes, que tengan en cuenta la realidad escolar y su entorno , la formacion inicial
que contemple verdaderas estrategias de alternancia-articulacién teorico-practica , en el
Modulo 3, “Estrategias, proyectos y programas”, se considerd las planificaciones
pedagdgicas en el contexto de las TIC; el disefio de objetos de aprendizaje para la
ensefanza; material didactico de apoyo para nivel primario y manejo de las herramientas
necesarias.

La ensefianza, su contexto y las circunstancias evolucionan cada vez con mayor
velocidad, hasta el punto en que es imposible mantenerse en la docencia y no quedar
obsoleto Unicamente con lo adquirido en la formacion inicial segun Agustin Duran
Caballero; es por ello que el Médulo 4, “Disefio de materiales didacticos centrados en las
TIC”, se considero la toma de decisiones en el aula y la capacidad para identificar en qué
contenidos y estrategias de ensefianza resulta necesario el uso de recursos TIC.

Por ultimo, el Médulo 5, “Materiales y lenguajes: perspectivas desde campos disciplinares
especificos”, aborda el lenguaje de las imagenes y la escuela. Su impacto en el aula, su
polisemia, su poder, la relacion ver-saber y el vinculo de las imagenes con las palabras. El
uso de TIC en las diferentes areas curriculares.
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Cada médulo implicé la presentacion de un trabajo parcial que integrara la evaluacion final
en el sexto encuentro.

Impacto de alfabetizacion inicial y Uso de Tics en una Institucion de Primera
Infancia: una experiencia particular.

A partir del recorrido y proceso que han realizado los cursantes, se han registrado
impactos significativos en las aulas basados en las elaboraciones grupales en instancias
colaborativas.

En funcién de enriquecer este trabajo, hemos seleccionado experiencias aulicas que
consideramos innovadoras, ya que se produjeron en el ambito de la primera infancia,
especificamente en el Ciclo Jardin Maternal. Cabe destacar que el ciclo Jardin Maternal,
forma parte del Nivel Inicial a partir de la sancion de la ley 26206, sancionada en el afio
2007.Por consiguiente, la trayectoria educativa de este ciclo es ciertamente actual,
aunque cuenta con precedentes de experiencia que dieron fundamento a la decision que
legitimd el ciclo.

La insercion de alfabetizacion y Tics, marca en este ciclo mencionado una impronta
particular e interpela a los docentes a continuar reflexionando e investigando para abrir
nuevas perspectivas de abordaje para la educacion en los primeros afnos de vida.

Como fundamento de la incorporacion de Tics, tomamos el siguiente desarrollo de Flavia
Teriggi: “Es central poner en cuestion el saber pedagogico por defecto[...] En otras
palabras, es necesario cuestionar los desarrollos que se abordan siempre desde el mismo
recorridol...]”

A partir de esta reflexion, consideramos interrogar la nocion de trabajo con imagenes,
labor tan presente en las propuestas en primeros afos caracterizados por la génesis del
lenguaje oral e inicios de exploracién del ambiente.

Si bien el vinculo con las imagenes en la escuela se ha dado en tiempos pasados y
somos herederos de una historicidad pedagdgica de proponer imagenes relacionada con
la conocida fuerza formativa de las mismas, es Ana Abramoski-en una de sus
conferencias- quien plantea la necesidad de trascender el uso meramente educativo de la
imagen y romper el ver-saber como tradicion.

En este punto, la construccion social de las imagenes tendra que ver con la intervencién
docente. Se pondra en juego la habilidad de visualizar como se construye la intervencion
entre lo que vemos y lo que sabemos.
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Desde los primeros tiempos de escolarizacion, siguiendo esta linea de pensamiento y
profundizacién de la tematica, propiciaremos que los docentes acerquen a los nifios
pequefios a un conocimiento del contexto en otros sentidos...

En este ultimo tiempo, tal como postula Ines Dussel en su texto, “La escuela y las nuevas
alfabetizaciones”, ha comenzado a formularse la necesidad de incluir alfabetizaciones
multiples que abarcan otras areas como alfabetizacion digital, planteando un dialogo mas
fluido con los saberes que se producen en la sociedad.

Un elemento importante que podria abrir una perspectiva a partir de las nuevas
tecnologias, es la capacidad de crear recorridos y producciones originales de cada uno de
los alumnos.

En tanto esta reflexidon delineada, la experiencia seleccionada, basa su planificacion en
los lineamientos del Disefio Curricular vigente, que postula que desde el nacimiento, el
nifo aprende diferentes procedimientos que le posibilitan cumplir distintas funciones
comunicativas, que son posibles gracias a interacciones con los adultos.

En este documento, Graciela Montes (1999), sefiala que son las palabras, las que van
estructurando el mundo infantil, lo ordenan de acuerdo a una carga cultural, un modo de
ver, de sentir y manejar su entorno. También los lenguajes expresivos amplian y
complejizan las capacidades de los nifios de expresarse...La integracién entre los
aspectos sensitivos, estéticos, afectivos y cognitivos, confiere un caracter significativo a
estas formas de la expresion humana que por si justifican su presencia en el contexto de
la educaciéon de un modo general y particularmente en la educacién infantil.

He aqui la posibilidad propedéutica de potencia transformadora del uso de Tics en los
primeros anos. El desafio esta planteado.
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