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Resumen del trabajo

Este trabajo se inscribe en investigaciones sobre la formacién docente inicial,
especialmente en los espacios de practicas pre profesionales, y las interacciones entre los
actores que las transitan.

Al considerar que los sujetos van construyendo las representaciones que orientaran las
decisiones y las practicas de ensefianza donde “ponen en juego” diferentes saberes que
han construido en su historia, es que creemos necesario recuperar el concepto de
formacion docente como trayecto.

En tal sentido, Anijovich expresa: “El trayecto de formacion es entendido como un
proceso que se inicia mucho antes del ingreso a la institucion formadora, y en el que se
pueden identificar diferentes momentos o etapas de impacto, como la biografia escolar,
que es producto de complejas internalizaciones realizadas en la vida del alumno, la etapa
de preparacién formal institucionalizada de la formacion docente, la socializacion
profesional y la capacitacion docente continua” (2009: 28).

Para esta presentacion focalizaremos nuestro trabajo en la indagacion de imagenes con
las que nuestras alumnas representan y le otorgan significacion a la tarea docente, vy las
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percepciones que las instituciones formadoras tienen de las alumnas que efectian
practicas de acompafiamiento y residencia.

Por lo expuesto, consideramos que para que la Universidad pueda cumplir sus tareas
académicas e investigativas en la formacion de futuros docentes, requiere de profesores
que no sbélo sepan el contenido cientifico sino que sepan ensefar lo que necesita la
sociedad, de aqui la necesidad de promover las articulaciones necesarias entre los
distintos ambitos donde los alumnos completan su formacion.

Palabras claves: formacion docente. Practicas. Imagenes y representaciones

Desarrollo del trabajo

Esta presentacion consta de dos partes: Una primera, orientada a detallar brevemente el
propésito de la investigacién que estamos desarrollando en este momento, denominada
“Formacion y practica profesional. Articulaciones necesarias”; y una segunda parte,
donde pretendemos presentar algunos resultados de indagaciones realizadas con
alumnos y docentes sobre formacién en la Universidad.

1) Proyecto de Investigacion: Formacion y practica profesional. Articulaciones
necesarias.

En primer lugar pretendemos informar que este proyecto de investigacion que estamos
llevando a cabo, se propone profundizar, por un lado, las condiciones en que se
desarrollan los espacios de practica pre-profesional.. Por otro lado, qué representaciones
tienen los docentes de las instituciones educativas que reciben a las alumnas de
practicas, respecto de la formacion especifica que estas ultimas demuestran.

Se propone fortalecer los procesos de formacion de la carrera del profesorado y
licenciatura en educacién inicial de la facultad de Ciencias Humanas UNCPBA.

Partimos de considerar que el campo de la formacién es complejo, y que requiere de
instancias de practicas docentes en instituciones externas a la Universidad, por ello
focalizaremos en la identificacion de aquellos aspectos que pueden mejorar la practica
profesional futura de los alumnos.

Fundamentacién

Las controversias que hoy enfrenta la sociedad acerca de la calidad de los sistemas
educativos, intensifica la preocupacion por la reforma de los mismos, por la busqueda de
nuevas formas de concebir el curriculo, nuevos modos de entender los procesos de
ensefanza y de aprendizaje, nuevas formas de pensar la funcion y la formacién de los
docentes.



El desafio actual es preparar a los estudiantes para afrontar la cambiante, compleja y
profundamente diversa sociedad contemporanea; la formacién de los nuevos ciudadanos
parece requerir la transformacion de un curriculo disciplinar de acumulacién de datos a un
curriculo abierto y flexible, basado en situaciones reales que reflejen la complejidad
actual.

Para responder a estas nuevas exigencias, la tarea del docente no debe consistir sélo en
ensefar contenidos disciplinares descontextualizados, sino en definir y plantear
situaciones en las cudles los alumnos puedan formarse para enfrentar situaciones
educativas complejas, integrando colaborativamente la construccion de practicas
adecuadas y diversificadas.

Tal como se planteaba en el proyecto anterior, la preparacién del profesorado ante estas
exigencias requiere una transformacién radical de los modos tradicionales de formacion.
Se necesitan profesionales expertos en sus respectivos ambitos de conocimiento que
sean al mismo tiempo comprometidos y competentes para acompafiar el aprendizaje
relevante de los aprendices

La practica en la formacién de los docentes tiene que ver, en la mayoria de los casos, con
un modelo de supuesta aplicacion diferida y directa de la teoria a la practica, que se
expresa en la fragmentacion y descontextualizacion del curriculo de formacién docente, la
separacion de la teoria y la practica, de la investigacion y la accién; entre el conocimiento,
las habilidades y las actitudes.

En la Universidad parece haber mas acercamiento a cuestiones tedricas, no reparando
siempre en que las conceptualizaciones tienen sentido si estan arraigadas en las practicas
y en la reflexion sobre ellas, en la investigacion y el quehacer profesional.

Las investigaciones precedentes de miembros de este equipo constituyen una linea de
indagacion que muestra la preocupacion por complementar las tareas de docencia e
investigacion, ya que pretendemos que desde el analisis critico de la realidad investigada
se fundamenten las acciones educativas y, a la vez, se constituyan en objeto de nuevas
investigaciones. Ademas, sus resultados contribuyen a fundamentar el presente proyecto,
ya que en las conclusiones de un estudio anterior las alumnas sostienen que la formacion
recibida en el ambito universitario tiene mayor componente teérico y que enfrentan
dificultades en la practica del aula para llevar adelante la tarea docente..

Estas conclusiones se reactualizaron en los anadlisis de los datos obtenidos en la
investigacion acerca de las actividades articuladas de docentes y alumnosz, y son estos
resultados, entre otros, pero especialmente aquellos relacionados con los espacios de la
practica pre-profesional, los que abren nuevos ambitos de interés acerca de sus

' Véase El alumno ingresante a la universidad. Un abordaje psicoeducativo. En Revista Espacios en Blanco.
Serie Indagaciones 3-4.NEES. Facultad de Ciencias Humanas. UNCPBA. Tandil.

2 Véase Proyecto: Nuevos escenarios de ensefianza y de aprendizaje en la educacion superior. Actividades
articuladas de docentes y alumnos (2006-2008).



previsiones, principios y reglas de actuacién, y de la acciéon de los docentes en la
conduccién de los alumnos para que ademas de reobservar e imitar un amplio repertorio
de conductas posibles, puedan internalizar, desarrollar y construir criterios propios vy
compartidos y utilizar los mas validos en cada una de las situaciones en que les toque
actuar.

Considerando lo expresado por R.Anijovich : “El trayecto de formacién es entendido como
un proceso que se inicia mucho antes del ingreso a la institucion formadora, y en el que
se pueden identificar diferentes momentos o etapas de impacto, como la biografia
escolar, que es producto de complejas internalizaciones realizadas en la vida del alumno,
la etapa de preparacién formal institucionalizada de la formacién docente, la socializacién
profesional y la capacitacion docente continua” (2009: 28).

Recuperando investigaciones anteriores, podemos afirmar que estos ‘momentos” se
entraman en la historia de cada sujeto y guian la construccion de las situaciones
pedagdgicas cotidianas.

Por ello, hemos podido avanzar en la identificacion de internalizaciones realizadas por las
alumnas del profesorado, y las condiciones y caracteristicas de la etapa de practicas pre
profesionales, por lo tanto intentaremos focalizar sobre los aspectos de la formacion que
facilitan la socializaciéon profesional inicial en las instituciones educativas donde realizan
sus practicas.

Es un desafio generar en alumnos “estudiantes”, una autopercepcion de sus capacidades,
que les permita acomodarse a las diferentes realidades de ejercicio profesional, con
reglas ya instituidas, a la vez que sostener una conciencia autbnoma que los ubique en un
lugar de discusion y, eventualmente, de cambio.

Tal como plantea Schon (1992):

“Quiza aprendamos a reflexionar en la accion, aprendiendo primero a
reconocer y a aplicar reglas, hechos, y operaciones estandar, luego, a razonar
sobre los casos problematicos a partir de reglas generales propias de la
profesién, y solo después llegamos a desarrollar nuevas formas de
conocimiento y accién, alli donde fracasan las categorias y las formas
familiares de pensar” (p. 47-48).

Por lo expuesto, consideramos que para que la universidad pueda cumplir sus tareas
académicas e investigativas en la formacion de futuros docentes, requiere de profesores
que no soélo sepan el contenido cientifico sino que sepan ensefar lo que necesita la
sociedad, de aqui la necesidad de promover las articulaciones necesarias entre los
distintos ambitos donde los alumnos completan su formacion.

Finalmente, y en palabras de Sanjurjo, “se deposita en la formacién docente las
esperanzas de cambios y mejoras del sistema educativo. Muchas investigaciones



muestran la estrecha relacion entre el pensamiento del profesor3 y las innovaciones
educativas. En ellas se sostiene que no es posible concretar con éxito reformas
educativas sin tener en cuenta cémo piensan y como actuan los docentes, quienes en
definitiva seran los responsables de poner en acto las reformas” (2002 p: 9).

Tanto los docentes universitarios como los alumnos, futuros docentes, en interelacién con
los docente co formadores de las instituciones educativas destinatarias de practicas pre
profesionales, son y seran los encargados de impulsar y viabilizar los cambios necesarios
que la sociedad demande.

Objetivos

e Precisar como docentes de las instituciones educativas que reciben alumnos
practicantes, se representan el trabajo académico.

e Observar y describir la modalidad de las interacciones que tienen lugar entre
docente co formador y alumno en el espacio de las practicas docentes

e Contrastar las representaciones de docentes de las instituciones educativas que
reciben alumnos practicantes y alumnos en relaciéon a las tareas académicas,
especialmente las relacionadas con la practica profesional docente.

e Obtener informacion util para el disefio y ajuste de acciones pedagdgico-didacticas
orientadas al mejoramiento de la formacion docente universitaria.

e Reflexionar sobre la propia docencia utilizando diversas aproximaciones para
comprender los resultados y las experiencias de los estudiantes e introducir
mejoras

Metodologia

El presente proyecto tiene un caracter exploratorio ya que se pretende arribar a ciertas
hipétesis descriptivas y explicativas, que como tales daran lugar a estudios empiricos
ulteriores. Apunta a obtener datos de encuestas y entrevistas, de relatos o registros de
observaciones de clase en los espacios de practica pre profesional, especialmente de
residencias.

Datos de encuestas y entrevistas a los alumnos “practicantes” Asimismo, se utilizara la
metodologia de grupo focal’ que consiste en conformar grupos de discusion para indagar
un tema en particular o conjuntos de temas. Los datos recolectados se analizaran con una
modalidad cualitativa’.

% “Entendemos por pensamiento del profesor al conjunto de procesos psicoldgicos basicos que se suceden en
la mente de un profesor cuando organiza y dirige su comportamiento, antes, durante y después de la
ensefianza” (Sanjurjo 2002 p: 25)

4 Como instrumento de recoleccién de datos posibilita la identificacion y analisis de formas discursivas y no
discursivas a partir de la propuesta por parte del investigador, de ejercicios o técnicas graficas, escritas y de
tipo psicodramatico sobre el tema objeto de estudio. De esta manera se podran indagar las producciones
imaginarias sobre el rol docente de los alumnos investigados.

5 Stake retoma a Witrock indicando que la principal caracteristica de la investigacion cualitativa es el lugar
central que ocupa la interpretacion y, por lo tanto, su orientaciéon alejada de la explicacion de causa y efecto.

Otra caracteristica de este tipo de investigacion es el trato holistico de los fenémenos, ya que la comprension



2) Algunos avances y resultados de indagaciones anteriores:
Imagenes y significados sobre la tarea de ensefar

Para esta presentacion focalizamos nuestro trabajo en la indagacién de imagenes con las
que las alumnas de educacion inicial representan y le otorgan significacion a la tarea
docente. La idea era indagar, mas alla de la formacién que se pretende brindar en la
universidad, cuales son sus representaciones al elegir la carrera, y por ende, significados
atribuidos en este momento de su trayecto formativo a su futura practica profesional
docente.

La encuesta inicial, exploratoria, constaba de dos partes, una orientada a indagar
circunstancias, motivos, de eleccidn de la carrera, y una segunda parte, destinada a
conocer significaciones atribuidas a la tarea docente.

Las respuestas obtenidas a la primera parte,

—¢, Qué circunstancia, comentario, indicacién, impulso, etc., ayudo o influyé en la eleccion
de la carrera docente en Educacion Inicial? podrian ser organizadas en tres grupos, uno,
segun las respuestas de la mayoria, una vision romantica relacionada con “siempre me
gustaron los nifios”; un segundo grupo que tiene en cuenta la tradicion familiar, madre,
tias, amigas dedicadas a la educacion inicial y un tercer grupo que se orienta mas al
contenido de la carrera en si, ya sea por una elecciéon vocacional o una busqueda de
planes de estudio por internet.

La segunda parte se pregunté — s Con qué imagenes representarias la tarea docente?

Las imagenes expresadas en las respuestas obtenidas nos permiten identificar al menos
tres grupos, en los que es posible identificar rasgos que éstas atribuyen a la tarea
docente:

-Un primer grupo, sostiene una idea romantica del nifio, asociado a la indefensién, a la
necesidad de cuidado, desde donde se advierte un lugar otorgado al docente de cuidado,
de gusto por la infancia desvalida. “siempre me gustaron los nifios” “Me veo rodeada de
nifios”

Aparece la centralidad del docente como imagen amorosa de cuidado, de nifios que

siguen al docente donde ésta va.

Parafraseando a Alliaud y Antelo, (2012) 4Es probable entonces que el afecto y la
ayuda... en su desmesura e inagotabilidad, sean la fuente a la que estos docentes
recurran para reparar la escasez del recurso de ensefar?

de los mismos requiere de la consideracion de una amplia variedad de contextos temporales y espaciales,
histdricos, politicos, econdmicos, culturales, sociales y personales. Stake R.E. (1988).



El afecto, el acercamiento y la bondad resultarian de utilidad para “conquistar’ y
“controlar” al grupo.

-Un segundo grupo identifica rasgos secundarios asociados histéricamente al ambiente de
trabajo docente en educacion inicial: el guardapolvo “como el de los nifios”, los materiales
de colores, la masa, los crayones, los juegos, denotando una identificacion de la tarea
asimilada con juegos, alegria, diversion, y hasta una identificacion de maestra-nifa,
asimilada a un ambiente colorido y agradable, bien provisto. Es posible identificar en estas
imagenes, estereotipos del trabajo docente en educacion inicial, relacionados con un
docente enfocado en la “preparacion del campo de juegos”

-Un tercer grupo, mas pequefo, habla de “ensefar’”, de lugar donde se trabaje en
términos de contexto que influye en la tarea, y de tarea con otros. Estas respuestas dan
cuenta de discursos y textos leidos, trabajados hasta el momento.

Creemos que en principio es importante destacar que la mayoria de las alumnas siguen
sosteniendo una visién estereotipada de la profesion, de la infancia y de los contextos de
practica profesional. Parecen éstas ideas resistentes, a pesar de los textos a los que se
han acercado y las discusiones que se han llevado a cabo en torno a ellos.

Si nos planteamos que las respuestas que hemos analizado corresponden a alumnas que
han comenzado a transitar el segundo ano de su formacién como docentes de Educacion
Inicial, se nos abre un reto como profesores, -en medio de la banalizacién que suponen
muchas de las afirmaciones hechas por las estudiantes-, que significa redefinir nuestras
estrategias de ensefianza para favorecer la construccion del lugar del docente como un
facilitador de oportunidades de cultura, que coordine e impulse la participacion, que se
abra a lugares diversos en la busqueda del conocimiento, capaces de sostener la
responsabilidad publica ante las nuevas generaciones.

Se trata tal vez de un esfuerzo de invenciones para un siglo nuevo. Habra que reconocer
cudles son los nucleos fundamentales de la accion educativa y como se podrian abordar
para brindar a las jovenes en su formacién elementos para atender a la infancia y
permitirle el acceso a lo social amplio y plural.

Sobre todo, porque estamos convencidos que el maestro cuida a los nifios en tanto los
incorpora deliberadamente con su trabajo al mundo social.

“El que ensefia cuida, y el que cuida esta presente. No es aislando la ensefianza del
cuidado como podemos mejorar nuestras practicas educativas” (Antelo,2009:120).

En este sentido el “amor por los nifios” no es natural y, se presenta como “sospechoso en
su candida desmesura y reiterado a la hora de elegir la docencia”

A nuestro criterio los encuentros, discusiones, reflexiones que se organicen en el tramo
de la formacion inicial, deben ser capaces de identificar significados construidos,
confrontarlos con posiciones tedricas diversas y divergentes, y ofrecer mdltiples



posibilidades de analizar experiencias y discutirlas, para permitir comprensiones
superadoras de la tarea escolar.

Coincidimos en que “Estas visiones, o representaciones que hoy portan quienes ensenan
o intentan ensefar, fueron social e histéricamente construidas e individualmente
entretejidas, recreadas por quienes pasaron por la escuela y retoman a ella como
docentes” (Antelo 2009:63)

Imagenes y practicas

Del Programa: “Sujetos que aprenden y sujetos que ensefan en la universidad.
Perspectivas actuales en la formacion inicial de docentes”, hemos seleccionado para esta
presentacion el analisis de los resultados de encuestas realizadas a alumnos de tercer
ano de las carreras de Educacion Inicial, Ciencias de la Educacion e Historia. Las mismas
indagan sobre como visualizan los estudiantes su practica profesional futura; y cual es la
relacion que guarda con la formacion que estan recibiendo en los profesorados.

De esta manera intentaremos dar respuesta a uno de los propdsitos que orienta nuestra
investigacion, respecto a la relacion entre la experiencia de formacion y la futura practica
profesional docente.

En nuestras indagaciones anteriores, hemos concluido que los procesos de ensefianza y
de aprendizaje de los alumnos universitarios, en tanto practica social, generan
transformaciones predominantemente intelectuales, pero no son éstos los Unicos cambios
que el sujeto sufre. Se trata de la apropiacién de, por un lado, un saber determinado en
tanto contenido ensefado y, por otro lado, pero en forma simultanea, de la apropiacién de
saberes que surgen de la interaccion entre docentes y alumnos.

En este sentido, las practicas articuladas entre ambos actores, se convierten en
generadoras o en contextos de produccién de otros saberes, significaciones,
representaciones, que conforman su identidad como docentes formadores.

Analizaremos también los programas de las asignaturas orientadas a las practicas pre
profesionales, para identificar aspectos especificos formulados por los docentes a cargo,
sobre caracteristicas y condiciones en que se desarrollan estos espacios.

Ya que, entendemos que “la programacion no es neutral ni aséptica, sino que esta
sustentada en un conjunto de presupuestos teéricos, practicos y axiolégicos. Dicho en
otros terminas, el pensamiento previo sobre la finalidad de un curso, que contenidos
ensefiar, como organizarlos, con que materiales abordarlos, tanto como la modalidad
utilizada para que esos contenidos se aprendan a través de un conjunto de tareas y los
instrumentos seleccionados para su evaluacion y acreditacion, forman parte de un
conjunto de decisiones que se asientan en un entramado de conocimientos teéricos,
intuitivos y provenientes de la experiencia que lo justifican, mas alla de que dichas
justificaciones estén planteadas explicitamente por parte de quien opta por una u otra
forma de encarar la ensefianza” (Araujo:2006:78)



Previsiones didacticas y practicas pre profesionales

En este apartado presentaremos brevemente un trabajo realizado sobre programas de
asignaturas de practicas pre profesionales de distintos profesorados de nuestra facultad

Para el analisis de los programas seleccionados, partimos de afirmaciones realizadas en
trabajos anteriores, como la siguiente:

“En relacion con el analisis de los programas de estudio, mas alla de la heterogeneidad
de los campos disciplinares que se abordaron, evidencian no ser herramientas de trabajo
puestas al servicio de la practica pedagdgica. Estos resultados, entre otros, pero
especialmente aquellos relacionados con los espacios de la practica pre-profesional,
abren nuevos ambitos de interés acerca de sus previsiones, principios y reglas de
actuacion, y de la accion de los docentes en la conduccién de los alumnos para que
ademas de re observar e imitar un amplio repertorio de conductas posibles, puedan
internalizar, desarrollar y construir criterios propios y compartidos y utilizar los mas validos
en cada una de las situaciones en que les toque actuar. Es un desafio generar en
alumnos “estudiantes”, una auto percepcidn de sus capacidades, que les permita
acomodarse a las diferentes realidades de ejercicio profesional, con reglas ya instituidas,
a la vez que sostener una conciencia auténoma que los ubique en un lugar de discusién vy,
eventualmente, de cambio”(Albarello et 0t.2010).

Este encuadre inicial, nos lleva a focalizar los programas de los espacios de practica pre
profesional, con el propésito de identificar decisiones docentes orientadas a la formacion
docente especifica...

Para ello seleccionamos dos programas del profesorado de Historia; tres del de Ciencias
de la Educacion y tres de Educacién Inicial.

Respecto al profesorado de Historia, se abordan las practicas pre profesionales en el
ultimo afio de cursada, y se observa en los programas analizados, una vision general de
problemas tedéricos y metodolégicos de la ensenanza y de la historia como campo de
conocimiento. Se orientan hacia una reflexion y transferencia para el proceso de
ensefianza y de aprendizaje, tanto en la elaboracién de recursos didacticos y/o
previsiones didacticas. Uno de ellos propone en el segundo cuatrimestre observaciones
y practicas. Y reunion semanal para el seguimiento de las mismas.

Respecto al profesorado en Ciencias de la Educacién, se distribuyen en los dos ultimos
afos de cursada, abarcando practicas en gestidon de instituciones educativas,
construccion de memoria institucional, y taller de docencia. Considerando diversos
ambitos de insercidn laboral, se orientan al andlisis de politicas socioeducativas,
tratamiento de datos para elaboracion de memoria institucional, formacién de sujetos
reflexivos, e insercién en observacion y residencia de practicas docentes.



Respecto al profesorado en Educacién Inicial, se distribuyen desde el segundo afo de la
carrera, consideran espacios de practica de observacién, acompanamiento y residencias.
Ademas se incluyen practicas educativas en el nivel superior y practicas de aprendizaje
en servicio en ambitos no escolarizados.

En general se observa que los distintos profesorados tienen practicas relacionadas con la
futura practica profesional, considerando ambitos de incumbencia. En el caso de Historia
y Ciencias de la Educacion, proponen un solo espacio para la practica profesional docente
en aula. Ciencias de la Educacion, ofrecen otras practicas diversificadas, y solo en
Educacion Inicial las mismas se desarrollan en tres de los cuatro afios de formacion, y en
distintos ambitos

Formacion inicial y practica pre profesional

Aun aceptando que la formacién de maestros y profesores se extiende a lo largo de toda
la carrera profesional, y que la formacion inicial es solo la primera etapa, es interesante
interrogar a los propios estudiantes sobre su percepcion acerca de la eficacia de esta
etapa inicial como instancia preparatoria para que luego trabajen como docentes.

Hemos considerado para esta presentacion los primeros resultados obtenidos del
recorte seleccionado, mostrando un avance en el tema, al analizar brevemente algunos
elementos que arrojan las encuestas tomadas a alumnos del tercer afio de los
profesorados de Historia, Ciencias de la Educacion y Educacion Inicial de la Facultad de
Ciencias Humanas, cursada 2014
Seleccionamos dos preguntas realizadas:

1) como visualiza su practica profesional futura, y
2) que relacion tiene con la formacion recibida en la Universidad.
Las respuestas obtenidas a la primera pregunta,

- Los alumnos de historia, se identifican en un primer momento como profesor en
escuelas, transmitiendo conocimientos propios de la disciplina. . Es interesante
sefalar que no definen practicas de ese “segundo momento” que se infiere de
algunas respuestas.

- Las respuestas de los alumnos de Ciencias de la Educacion, tienen diversidad de
funciones y ambitos de actuacion, se identifican con tareas en Gabinete
psicopedagogico, hospitales, Centros de dia, Apoyo escolar, Como docente de
educaciéon superior, secundario y en espacios informales. Algunos de ellos
mencionan la continuidad de estudios de formacion.

- Las alumnas de Educacién Inicial identifican su tarea futura en educacion maternal
y de infantes, sefialan ambitos urbanos y rurales, de gestion publica y privada, en
educacién superior y en espacios no escolarizados. También identifican posibles
funciones de carrera docente.



Con respecto a la segunda cuestion indagada, sobre contribuciones que realiza la
formacion en la universidad para dichas practicas, sefalan:

- Los alumnos de Historia, indican que no cuentan con suficiente formacién en el
area pedagogica, ya que las practicas estan al final de la carrera, y no tienen
materias que los acerquen a las practicas efectivas. Solo son espacios de
formacion tedrica.

- Los de Ciencias de la Educacion identifican una formacion academicista, con
descuido de practicas en espacios y ambitos formales y no formales, Expresan
que tienen mucha carga tedrica, poco acompafiamiento en espacios de practica.
Estas condiciones dificultarian su insercion laboral. Sostienen la necesidad de mas
practicas desde el inicio de la carrera.

- Los estudiantes de Educacion. Inicial sefalan que cuentan con materias
adecuadas, que acompafan para el desempefo futuro, con una formacion
completa. Sin embargo también sefialan la importancia de incrementar espacios
de practicas especificas (maternal, rural).

En principio, todos los alumnos encuestados destacan la importancia de contar con
espacios de formacion orientados a las practicas pre profesionales, solicitando mayor
carga horaria destinada a estas tareas. Se observa un mayor énfasis en la necesidad en
las carreras de historia y de ciencias de la educacién, ya que a su entender tienen mayor
carga tedrica, “academicista”, lo que dificultaria su desempeno futuro.

Si bien identifican espacios de reflexién sobre la tarea de ensefar, reclaman mayor
trabajo de formacion pedagdgica.

Es interesante sefialar que parecen estar orientados a mas practicas en el sentido
sumativo, “mas practica para ensefar mejor”, y también al tratamiento que se le otorgue a
etas instancias.

A modo de cierre

Pensar las practicas docentes como espacios articuladores, de relacion y de
aprendizaje conjunto, es aceptar, como plantea, Baquero (1997) que la persona "en
situacion" aprende en interaccion con otros y que, estando inserta en la trama social,
atraviesa discursos y practicas desde el lugar que ocupa en instituciones con normas,
division de tareas e instrumentos de mediacion para actuar y pensar la realidad.

Las estrategias, y en este caso, las estrategias de trabajo docente se adquieren
por procesos de reestructuracidon de la propia practica, a partir de una reflexién y una toma
de conciencia sobre lo que hacemos y como lo hacemos.

En este recorrido por el area de practicas pretendemos que ademas de haber
trabajado con los recursos cotidianos de observar e imitar, validos para la resolucién de



situaciones practicas, los estudiantes, futuros docentes internalicen, desarrollen y
construyan criterios propios y compartidos, que les oficien de marco para un “saber hacer”

De esta manera los estudiantes, tienen la oportunidad de. aprender a controlar y
regular sus propios procesos cognitivos, asi como habituarse a reflexionar sobre su propio
conocimiento, es decir, a ejercitar el metaconocimiento."(Pozo, 1996, p.100).

También en este proceso quedan involucrados los profesores, ya que solo habra
estudiantes reflexivos si previamente los "expertos" son capaces de cuestionar sus
propias practicas, advertir sus dificultades, y desde alli sintiéndose parte de ese sistema,
son capaces de transferir conocimientos y el control a sus alumnos.
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