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Resumen

La presente tesis analiza las representaciones sociales de la Educacién Ambiental Integral
(EAI) construidas por docentes formadores de los Profesorados de Educacion Inicial en la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, en el contexto de la implementacion de la Ley 27.621.
El estudio se sitla en un escenario de reconfiguraciéon curricular en el que la EAI adquiere
un lugar cada vez mas relevante, aunque su incorporacion en la formacion docente inicial
aln presenta vacancias importantes.

Desde el marco tedrico de la Teoria de las Representaciones Sociales (Moscovici, 1979;
Jodelet, 1986) se indaga como los docentes elaboran sentidos sobre el ambiente, la EAl y
las practicas pedagdgicas vinculadas, considerando las dimensiones de informacién, campo
de la representacion y actitudes (Moscovici, 2004).

La investigacion adopta un enfoque cualitativo e interpretativo, sustentado en el andlisis
documental y en entrevistas en profundidad a tres informantes clave y a veinte docentes de
instituciones de gestion estatal. El corpus se analiz6 mediante procesos inductivos y técnicas
de andlisis de contenido.

Los resultados muestran un predominio de representaciones sociales antropocéntricas,
especialmente en su variante pactuada que subraya el impacto del modelo socio-productivo
sobre el ambiente. Asimismo, se identifican tensiones entre concepciones globalizantes y
utilitaristas del ambiente, asi como la prevalencia de representaciones sociales
antropoceéntricas culturales sobre la EAI que la conciben principalmente como formacion
ciudadana. Se observa ademas la coexistencia de diversas corrientes pedagogicas
ambientales (naturalistas, conservacionistas/recursistas, cientificas y criticas) cuya
articulacion parcial da lugar a la configuracién de practicas heterogéneas.

El analisis evidencia que estas representaciones se encuentran fuertemente tensionadas

por las trayectorias disciplinares, las experiencias de socializacion personal y profesional y
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los contextos institucionales de los docentes. En este sentido la investigacién aporta
evidencia que subraya la necesidad de fortalecer la formaciéon docente en EAl desde
enfoques integrales que superen perspectivas fragmentadas o centradas exclusivamente en
la accién individual.

Se concluye que la incorporacion efectiva de la EAl en la formacion docente requiere no solo
de marcos normativos, sino también de procesos colectivos de resignificacion de saberes y
practicas de los formadores en clave critica y situada.

Palabras clave: Educacion Ambiental Integral- Representaciones Sociales- Educacion

Inicial- Formacion Docente Inicial.

Abstract

This thesis examined the social representations of Integral Environmental Education (EAI)
constructed by teacher educators in Early Childhood Education programs in the autonomous
City of Buenos Aires, within the frameworks of the implementation of Law 27.621 (2021). The
study is situated in a moment of curricular reconfiguration in which EAI is gaining increasing
relevance, although its incorporation into initial teacher education still shows significant gaps.
Drawing on the theoretical framework of Social Representations Theory (Moscovici, 1979;
Jodelet, 1986), the research explores how teachers construct meaning about environment,
EAl and related pedagogical practices, considering the dimensions of information,
representational field, and attitudes (Moscovici, 2004).

This study adopts a qualitative and interpretive approach, based on documentary analysis
and in-depth interviews with twenty teachers and three key informants from states run
institutes. The corpus was analyzed through inductive process and content analysis.

The findings reveal a predominance of anthropocentric social representations, particularly in
their “negotiated” variant, which emphasize the impact of the socio-productive model on the
environment. The study also identifies tensions between globalizing and utilitarian
conceptions of the environment, as well as the prevalence of cultural anthropocentric
representations of EAI, primarily understood as citizenship education. Additionally, the
coexistence of  various environmental pedagogical currents (naturalist,
conservationist/resource-based, scientific, and critical) is observed, whose partial articulation
results in heterogeneous practices.

This analysis shows that these representations are strongly shaped by teachers’ disciplinary
trajectories. professional socialization experiences, and institutional contexts. In this sense,
the research provides evidence underscoring the need to strengthen teacher education in
EAI through comprehensive approaches that move beyond fragmented perspectives of those

focused solely on individual action.
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This study concludes that the effective incorporation of EAI into teacher education requires
not only regulatory frameworks, but also collective process of re-signifying educator’s
knowledge and practices form a critical and situated perspective.

Keywords: Comprehensive Environmental Education - Social Representations - Early
Childhood Education- Initial Teacher Educations.
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1. INTRODUCCION

La presente tesis aborda las representaciones sociales acerca de la Educacion Ambiental
Integral que portan los! docentes formadores de los profesorados de Educacién Inicial de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires en el periodo 2024.

Este trabajo se plantea como una tematica significativa y pertinente de explorarse en
profundidad a partir del proceso de reforma curricular del plan de estudio del Profesorado de
Educacion Inicial, que en la Ciudad de Auténoma de Buenos Aires se encuentra en proceso de
desarrollo y formulacion.

Es posible afirmar que, hasta esta reforma curricular, los lineamientos de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires no incluyeron contenidos propios de la Educacion Ambiental. No
obstante, a partir de la sancion de la Ley de Educacion Ambiental Integral N°27.621 (2021) el
Consejo Federal de Educacion resolvid incorporar la perspectiva de la Educacion Ambiental
Integral en el conjunto de las jurisdicciones del pais.

En el caso especifico de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires teniendo en cuenta que
es una jurisdiccion pionera en el campo de la Educacion Ambiental, es posible anticipar la
incorporacion de este campo de conocimiento en el futuro plan de estudios. Esto refuerza el
interés de este estudio por recuperar la voz de los docentes formadores.

Asimismo, es de destacar que distintas investigaciones desarrolladas en el Area
Metropolitana de la ciudad de Buenos Aires sefialan que el campo de la Educacion Ambiental
en la formacion docente inicial no ha sido suficientemente investigado (Saidén y Claverie,
2016; Alvino, 2019; Beri, 2021; Diez y Cabral, 2021).

En tal sentido la relevancia de esta investigacion se orienta a la posibilidad de
constituirse en un aporte para la formacion docente con relacion a la educacién ambiental en el

Nivel Inicial.
1.1. Planteamiento del problema de investigacion

1.1.1. Contextualizacion del problema de investigacion

Los datos publicados en el anuario estadistico de 2024 de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires (2025), plantean que la poblacion metropolitana asciende a mas de 3 millones de
habitantes aproximadamente siendo una de las jurisdicciones mdas pobladas del pais. En
consonancia con ello, las estadisticas ambientales sefialan que esta ciudad ocupa un lugar

central respecto de la generacion de residuos solidos urbanos (INDEC, 2022). Esta

' En esta tesis se utiliza mayoritariamente el masculino genérico por razones de economia
expresiva. Sin embargo, esta eleccion no supone considerar que dicho género represente la diversidad
de expresiones sexogenéricas hoy visibilizadas. Se reconoce que la construccién de un lenguaje
inclusivo y no excluyente es un proceso dinamico y atravesado por tensiones permanentes.
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problematica ambiental es relevante para la ciudad debido a que es una situacion “persistente,
en continuo aumento, de dificil reversibilidad y responde a multiples factores” (Cuello Gijon,
2003 en Garcia et al., 2009).

En este sentido, otra cuestion que aqueja a la jurisdiccion es la ocupacion del espacio
en la ciudad (Canciani, Telias y Sessano, 2023). Segtn los autores estos hechos pueden leerse
en clave de déficit habitacional, pérdida de espacios verdes, riesgo de colapso energético,
destruccion del patrimonio arquitectonico, riesgo de inundaciones, entre otros. Estas
problematicas derivan de la cuestion urbana y son comunes a todas las grandes urbes. En este
sentido desde el campo de la educacion ambiental, pueden abordarse como un verdadero
desafio educativo y una oportunidad de aprendizaje para los estudiantes.

En esta linea se observa como las problematicas y conflictos ambientales adquieren
presencia en los medios de comunicacion y en particular, en las redes sociales y plataformas
digitales. En concordancia con esta situacion, segun el informe de Zuban y Cordoba (2025) las
plataformas digitales componen la via central de informacion para el 64, 8% de la poblacion
argentina. En estos medios informativos, las acciones de la ciudadania tienen un lugar
protagdnico en la promocion de practicas de cuidado ambiental, asi como en la concientizacion
de la sociedad por la falta de ellas y la carencia de responsabilidades diferenciadas.

En este escenario de creciente mediatizacion de los conflictos ambientales en la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires es posible identificar que su cobertura grafica se concentra
mayormente en la gestion de los residuos y el accionar de los habitantes. A modo de ejemplo
pueden mencionarse las noticias sobre “buenas practicas ciudadanas” publicadas en Infobae
(7/3/2023) y la del diario Perfil sobre el reclamo de los vecinos por el gran caudal de residuos
(8/3/2023).

Esta difusion en los medios de comunicacion permite evidenciar que la crisis
socioambiental constituye una tematica de creciente relevancia para la Educacion Ambiental,

en tanto herramienta de problematizacion, transformacion y formacion critica de la ciudadania.

1.1.2 Definicion del problema de investigacion

En el contexto que se viene explicitando, la Educacion Ambiental ocupa un lugar cada
vez mas presente en la agenda educativa de los estados gubernamentales tanto en el nivel
local, como regional y global. En Argentina esto se ve reflejado en los marcos legislativos
que han regulado estas problematicas, en los lineamientos curriculares que encuadraron estos
hechos y en las politicas educativas y ambientales que moderaron su actividad.

Desde mediados del S. XX y en la actualidad, el continuo emerger de organizaciones
ambientalistas de distintos paises revelan la profundidad de la alarma por la crisis ambiental.

En este marco se reconoce que la Organizacion para las Naciones Unidas (ONU), la
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UNESCO y el PNUMA han ocupado un lugar central en la toma de decisiones de la gestién
de politicas de Estado. Sin embargo, en el contexto actual se perciben importantes cambios y
obstaculos que tensionan dicha centralidad.

En paralelo, las diferencias entre los discursos, las perspectivas conceptuales, los
enfoques y las practicas pedagogicas coexisten en medio de una crisis ambiental que avanza
y es “producto de la modernidad” (Leff, 2002). De esta manera, en las tltimas dos décadas y
con mayor intensidad en el contexto de la pandemia de Covid-19, se acentud la proliferacion
de producciones académicas, documentos normativos y programas educativos vinculados con
la conciencia ambiental y la relacion del ser humano con la naturaleza.

En consonancia con este desarrollo y los acuerdos alcanzados entre el Estado nacional
y la RED UNESCO EDS 2030- Greening Education Partnership, el 1° de junio de 2021
Argentina sancion¢ la Ley de Implementacion de la Educacion Ambiental Integral N° 27.621
(2021). Asimismo, con el propdsito de integrar este marco normativo a los lineamientos
curriculares de las jurisdicciones del pais el 10 de noviembre de 2023 se establecio la
Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°455/23 sobre la “Inclusion de la perspectiva
de la educacion ambiental integral en las propuestas curriculares”. El articulo 1° de la
resolucion indica que se debe:

“Reafirmar la necesidad de incluir la perspectiva de la
Educaciéon Ambiental Integral (EAI) en las propuestas curriculares de
todas las jurisdicciones; entendiendo que la misma surge de la
necesidad de construir nuevos modos de leer la realidad para
comprender la complejidad del ambiente y sus relaciones,
comprometiéndose con la cuestion ambiental y el cuidado de la
vida...”.

Si se tiene en cuenta que las decisiones promovidas por el Consejo Federal de
Educacion fueron vinculantes, en tanto establecen los contenidos basicos comunes para todas
las jurisdicciones, se comprende la necesidad de incluir estos lineamientos en la formacién
docente inicial. Sin embargo, persiste la contradiccion de que el plan de estudios vigente desde
2015 no dispone de contenidos de Educacion Ambiental, por lo que el nuevo plan (Res. 2025-
893-GCABA— MEGDC) viene a solventar esta vacancia.

De este modo, los contenidos se incorporaron en la asignatura “Indagar el ambiente
natural y social: Ciencias Naturales” y se materializaron en un eje de contenidos que aborda
multiples conceptos, problematicas y perspectivas. Al respecto cabe sefialar ciertas cuestiones
importantes. La primera remite a que dicho eje se denomina “Educacion Ambiental” y no

Educacion Ambiental Integral como la denomina la ley nacional N°27.621 (2021). La segunda
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refiere a que su inclusion dentro de una tnica asignatura puede dificultar la transversalizacion
del campo en la malla curricular y limitar su caracter integral. Mas alla de la actual vacancia
de lineamientos es posible afirmar que en los profesorados de Educacion Inicial de la CABA
se desarrollan diversas practicas ambientales que aiin no se han sistematizado.

Finalmente, a pesar de los avances normativos y curriculares en materia de Educacion
Ambiental Integral, persiste una brecha entre los lineamientos establecidos a nivel politico y
su traduccién efectiva en la formacion docente inicial. En particular, se desconoce como los
docentes formadores conceptualizan, interpretan y resignifican este campo en sus practicas
pedagogicas. Por ello resulta necesario indagar en sus representaciones sociales como
dimension clave para comprender los alcances reales de estas politicas.

En este sentido comprender estas representaciones sociales permite no sélo analizar el
estado actual de la Educacion Ambiental Integral en la formacion docente inicial, sino también
identificar sus potencialidades y limitaciones en el marco de los procesos de reforma curricular
en curso.

Por ello, esta investigacion se propone profundizar en las perspectivas y experiencias
de los docentes formadores de cuatro profesorados de Educacion Inicial de la Ciudad de
Buenos Aires en 2024. Su relevancia radica en que estos actores desempefian un rol central en
la construccion de los saberes y sensibilidades ambientales de las/os futuras/os docentes del

Nivel Inicial.

1.2 Las preguntas y objetivos de la investigacion
Las preguntas que motorizan la investigacion parten del reconocimiento de que las
representaciones sociales, tal como sefiala Meira Cartea (2013), constituyen el punto de partida
de los educadores ambientales y al mismo tiempo sitian y moldean las practicas pedagogicas.
En este sentido, para abordar el problema de investigacion se formula la siguiente

pregunta central:

e ,Como se configuran y qué caracteristicas presentan las representaciones
sociales de los docentes formadores de la carrera de Nivel Inicial de los
profesorados de la CABA acerca de la Educacion Ambiental Integral en 2024?

De manera especifica se desarrollan las siguientes preguntas de apoyo:

e ,Cudles son las principales concepciones que tienen sobre el ambiente os
docentes formadores?

e ,Cuales son los sentidos y propositos que le atribuyen a la Educacién Ambiental
Integral?

e ,Cuales son las principales corrientes pedagogicas ambientales que subyacen a

sus representaciones sociales y que sustentan sus practicas docentes?
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En relacion con los objetivos se parte de comprender que expresan “el tipo de
conocimiento que se va a producir” (p.75) y por ello, cumplen la funcion de orientar la
investigacion (Hernandez Sampieri et al., 2003). En esta linea, resulta fundamental, analizar si
su formulacion permite alcanzar las metas propuestas (Rojas, 2002 en Hernandez Sampieri et
al., 2003) y asegurarse de que se mantengan vigentes a lo largo de todo el desarrollo del estudio

(Hernandez Sampieri et al., 2003).

En este sentido, es necesario considerar la estrecha relacion entre las preguntas de
investigacion, los objetivos y la justificacion del estudio, dado que las preguntas de la
investigacion configuran “el nucleo central y el motor del proceso de produccion de

conocimiento” (Borsotti, 2007, p.55).

De esta manera el objetivo central de la investigacion es:

e Analizar como las representaciones sociales de los docentes formadores configuran
sentidos pedagdgicos, posicionamientos epistemologicos y orientaciones didécticas

respecto a la Educacion Ambiental Integral.

En tanto que los objetivos especificos consisten en:

1. Identificar y caracterizar las concepciones de ambiente presentes en los
docentes formadores del Profesorado de Educacion Inicial.

2. Analizar los sentidos y propositos que los docentes le atribuyen a la
Educacion Ambiental Integral en el marco de la formacién docente
inicial.

3. Reconstruir las corrientes pedagogicas ambientales docentes que subyacen

a las practicas educativas desarrolladas por los docentes formadores.

Para finalizar se debe tener presente que, tal como sefialan Hernandez Sampieri et al.
(2003), en investigaciones con enfoque cualitativo los objetivos pueden modificarse o
sustituirse durante el proceso dado que la interaccion entre el investigador y los datos es
dindmica. En correspondencia con las preguntas formuladas, la figura 1 permite comprender

la correlacion entre dichas preguntas y los objetivos planteados.
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1.3 Enfoque teorico -conceptual

El analisis de las representaciones sociales acerca de la Educacion Ambiental Integral
se inscribe en el campo de los estudios socioculturales de la educacion y se sustenta en los
aportes de la teoria de las representaciones sociales de Moscovici (1979) y profundizada por
Jodelet (1986; 2006). Desde esta perspectiva, las representaciones sociales se comprenden
como formas de conocimiento socialmente elaboradas y compartidas que orientan las practicas,
organizan la experiencia y permiten a los sujetos interpretar la realidad. En el campo educativo,
estas representaciones no solo estructuran las concepciones de los docentes, sino que inciden
de manera directa en la configuracion de sus précticas pedagdgicas, en la seleccion de
contenidos y en los modos de ensefianza.

En esta investigacion se adopta un enfoque procesual de las representaciones sociales,
que privilegia el analisis de los procesos de construccion de sentido situado en contextos
sociohistoricos especificos. Este enfoque permite indagar como los docentes formadores
construyen, ponen en tension y resignifican sus concepciones acerca de la Educacion
Ambiental Integral en didlogo con marcos normativos, trayectorias formativas y experiencias
institucionales. En este sentido el analisis se centra en las dimensiones que componen las
representaciones sociales (Moscovici, 2004) que son: la informacion, el campo de la
representacion y las actitudes. En articulacion con este marco, y siguiendo a Calixto Flores

(2009), se integran aportes especificos del campo de la Educaciéon Ambiental. En particular se
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retoma la clasificacion de las representaciones sociales del medioambiente propuesta por
Reigota (1990), que distingue representaciones sociales naturalistas, globalizantes y
antropocéntricas; las tipologicas ampliadas de Andrade Junior, Aguiar de Souza y Brochier
(2004) y de Gutiérrez (1995) y la cartografia de corrientes pedagogicas ambientales
desarrollada por Sauvé (2000; 2005) que permite vincular las representaciones del ambiente
con las practicas educativas.
Este entramado conceptual posibilita abordar de manera integrada tres dimensiones
analiticas centrales de la investigacion:
e Las concepciones de ambiente que portan los docentes formadores.
e [Los sentidos y propositos atribuidos a la Educacion Ambiental Integral.
e Las practicas pedagdgicas y sus anclajes en corrientes ambientales especificas.
Desde esta perspectiva, el enfoque teérico adoptado permite comprender que las
representaciones sociales no se conciben como opiniones individuales, sino como
configuraciones sociohistoricas que articulan saberes, valores, experiencias y marcos
institucionales. Por ello constituyen un elemento clave para analizar los alcances y limites de

la incorporacion de la Educacion Ambiental Integral en la formacion docente inicial.

1.4 Enfoque metodoldgico

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo de orientacion interpretativa,
cuyo proposito es comprender los significados que los docentes formadores construyen en
torno a la Educacién Ambiental Integral. Este enfoque resulta pertinente en tanto el objeto de
estudio, las representaciones sociales, requiere acceder a los sentidos, discursos y experiencias
que los actores construyen en su propio contexto de produccion. En coherencia con ello, la
investigacion adopta un disefio flexible y emergente, que permite ajustar las decisiones
metodoldgicas a medida que avanza el trabajo de campo y surgen hallazgos en el proceso de
analisis. En este sentido, en las investigaciones cualitativas, la interaccion entre el investigador
y el campo empirico es dindmica y puede implicar la revision de categorias y supuestos
iniciales. Para la construccion del corpus empirico se emplean dos estrategias principales. Por
un lado, se realizan entrevistas en profundidad con el propdsito de recuperar las voces,
experiencias, percepciones y saberes que los docentes formadores elaboran en relacion
Educacion Ambiental Integral lo que permite acceder a los procesos de construccion de las
representaciones sociales desde la perspectiva de los propios actores. Por otro lado, se emplea
el analisis documental que incluye la revision de normativas, disefios curriculares y materiales
didacticos, con el fin de contextualizar las representaciones sociales en el marco de las politicas

educativas y los lineamientos curriculares vigentes.
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El analisis de la informacion se desarrolla a partir de un enfoque inductivo que posibilita
construir categorias emergentes a partir de los datos. En esta linea se combinan herramientas
del anélisis de contenido y del anélisis del discurso con el objetivo de identificar regularidades,
tensiones y sentidos presentes en las representaciones de los docentes formadores. Asimismo,
el abordaje metodoldgico busca articular tres niveles de analisis: Nivel descriptivo, orientado
a identificar las principales representaciones sociales presentes en los discursos. Nivel
interpretativo, centrado en comprender los sentidos que los docentes atribuyen a dichas
representaciones. Nivel relacional, que permite vincular las representaciones con las practicas
pedagogicas.

De este modo, la estrategia metodoldgica adoptada resulta coherente con el enfoque
teorico de las representaciones sociales y con el proposito de comprender la complejidad de la

Educacion Ambiental Integral en la formacion docente inicial.

1.5 Estructura de la tesis

La tesis se estructura en cinco capitulos que articulan progresivamente el desarrollo del
problema, el marco teorico, el disefio metodologico, el analisis empirico y la discusion de los
resultados con las conclusiones.

Capitulo I. Introduccion: Presenta el problema de investigacion, su relevancia y
contextualizacion, asi como las preguntas, los objetivos y el enfoque tedrico-metodolédgico que
orienta el estudio.

Capitulo II. Estado de la cuestion: Reconstruye los antecedentes tedricos y empiricos
de las investigaciones sobre representaciones sociales en el campo de la Educacion Ambiental,
tanto a nivel internacional como nacional. Asimismo, analiza la trayectoria historica del campo,
las perspectivas epistemolodgicas en tension y los marcos normativos y curriculares que orientan
su implementacion, identificando vacancias que fundamentan la pertinencia del estudio.

Capitulo III. Enfoque tedrico-metodologico: Desarrolla en profundidad las categorias
tedricas y conceptuales que estructuran la investigacion: la Teoria de las representaciones
sociales y sus dimensiones; las tipologias relacionadas con las representaciones sociales del
medioambiente y las concepciones del ambiente; las perspectivas de la Educacién Ambiental,
especificamente, la del Pensamiento Ambiental Latinoamericano y sus conceptualizaciones;
el concepto de ambiente como entramado social y natural identitario del Nivel Inicial; las
etapas de las practicas docentes ambientales; la cartografia de corrientes pedagdgicas
ambientales; los componentes del enfoque de integralidad y los ejes pedagogicos del
Documento Marco. Este capitulo construye el andamiaje conceptual que orienta el analisis
empirico. Asimismo, también describe en detalle el disefio metodolédgico, incluyendo el

enfoque, las técnicas de recoleccion de informacion, los criterios de seleccion de la muestra, el
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perfil sociodemografico de los participantes, los procedimientos de analisis y las decisiones
éticas de la investigacion.

Capitulo IV. Andlisis y discusion de los resultados: Presenta el andlisis del material
empirico organizado en torno a las dimensiones definidas en el marco tedrico. Se identifican
las principales representaciones sociales de los docentes formadores, los sentidos que otorgan
a la Educacion Ambiental Integral y los propositos que le asignan y su vinculacion con las
practicas aulicas. Finalmente se profundiza en el andlisis de las representaciones sociales a
partir de las dimensiones que las componen; en didlogo con los antecedentes y el marco
conceptual desarrollado.

Capitulo V. Conclusiones: Recupera los principales hallazgos de la investigacion en
relacion con el objetivo central y los objetivos especificos, reflexiona sobre sus implicancias
para la formacion docente inicial y para la Educaciéon Ambiental Integral, y sefiala posibles

lineas de investigacion futura.

2. ESTADO DE LA CUESTION

El presente capitulo aborda la trayectoria de la Educacion Ambiental, considerada como
un campo disciplinar atravesado por disputas y tensiones derivadas de diversos intereses,
discursos, valores y practicas. Ademas de su configuraciéon del campo, se presentan los
principales lineamientos normativos y curriculares para su implementacion en el sistema
educativo argentino especialmente en los profesorados de Educacion Inicial de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

Esta contextualizacion resulta central para situar el andlisis de las representaciones
sociales acerca de la Educacion Ambiental Integral de los profesores de la carrera de Educacion
Inicial en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires durante 2024. Las representaciones se
configuran en didlogo con los marcos conceptuales normativos y curriculares que
historicamente han moldeado el sentido de la Educacion Ambiental en la formacion docente.

El capitulo esta organizado en tres apartados. En el primero, se recuperan estudios que
permitan identificar investigaciones sobre Educacion ambiental en el plano internacional y
nacional. En ellas se abordan principalmente las que indagan sobre el enfoque en las
representaciones sociales orientadas al magisterio. En el segundo, se desarrolla los
antecedentes historicos del campo y las perspectivas en tension. En el tercero, se presentan los
antecedentes del marco regulatorio (legislativos y curriculares) que orientan su implementacion
en el sistema educativo argentino, con especial atencion en la Ciudad Autébnoma de Buenos

Aires.
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2.1 Estudios que enmarcan la investigacion

2.1.1 Las Representaciones Sociales en el campo de la Educacion Ambiental

Las investigaciones sobre las Representaciones Sociales (RS) en Educacion Ambiental
(EA) comienzan a fines de los 80’ y se consolidan en los 90°, con una produccién destacada en
Brasil, México y Espana (Gonzilez Gaudiano y Valdez, 2012) ademas de Colombia,
Venezuela, Cuba y Ecuador.

Entre los aportes mas influyentes se encuentran las investigaciones de Sauvé y Orellana
(2002; 2003) quienes a partir de experiencias en Europa, Africa y América; analizaron las
concepciones del ambiente que portaban educadores ambientales en los proyectos EDAMAZ
y ERF-Fracophonie. De ese modo elaboraron una tipologia de las representaciones que muestra
coémo estas concepciones orientan las précticas en EA. Posteriormente, Sauvé (2005) desarrolla
una “cartografia” de corrientes pedagdgicas ambientales cuya heterogeneidad se vincula con
las distintas representaciones, enfoques de ensefianza y contextos. Estos aportes resultan
relevantes para el marco tedrico de esta tesis.

En Espafia, Meira Cartea (2001) analiza las RS del cambio climéatico en 100 estudiantes
universitarios de Santiago de Compostela (Espafia), mediante la interpretacion de esquemas
graficos, identifica dos modelos argumentales predominantes. Uno de ellos que determina
como “mas ajustado” (p.28) y otro como una “linea intermedia” (p.28). Asimismo, destaca el
papel central de los medios de comunicacion masiva en la homogenizacion de las RS sobre la
crisis ambiental. Sostiene que la EA no debe limitarse a adecuar las RS al discurso cientifico,
sino favorecer la construccion de comprensiones multidimensionales (p.22). Propone ademas
que los educadores revisen sus propias representaciones para orientar practicas mas coherentes
y criticas (p.41).

En Brasil los trabajos pioneros de Reigota (1990, 1995) sobre las RS del
medioambiente, referencian este enfoque de investigacion identificando las RS naturalistas, las
RS globalizantes y las RS antropocéntricas en docentes de ciencias de primaria. Su tipologia
se convirtidé en un referente para investigaciones posteriores. El autor afirma que conocer las
representaciones sociales de los docentes permite comprender y caracterizar sus practicas
pedagogicas.

En esta linea, Ferreira Da Silva (2002) analiza las RS del medioambiente y de la EA en
docentes del profesorado en 35 cursos de licenciatura del Estado de Sao Paulo (Brasil), e
identifica tres grupos: docentes con RS estrictamente naturalistas; otro de RS naturalista que
incorporan cuestiones sociales; y un grupo mayoritario con RS globalizantes que integran en
sus practicas “cuestiones politicas, sociales y culturales” (p.30). Asimismo, clasifica las

valoraciones de los docentes respecto de la EA en cinco categorias: Construccion de la
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ciudadania; Interdisciplinariedad; Concientizacion; Profundizacion metodolégica y
Sensibilizacion.

En México, se destacan los aportes de Calixto Flores (2009;2012;2017;2021:2025),
Terron-Amigon (2020) y Bello Benavides, Gonzalez Gaudiano y Meira Cartea (2017). Para
esta tesis resulta especialmente relevante el estudio de Calixto Flores (2009) quien analiza las
RS del medioambiente en 695 estudiantes normalistas de la Universidad Pedagdgica Nacional
de México, desde un enfoque cualitativo y procesual centrado en las dimensiones de
informacion, campo de la representacion y actitudes. El autor identifica RS naturalistas,
antropocéntricas utilitaristas y antropocéntricas culturales y sefiala que la informacion se
construye principalmente a través de procesos escolares (p.136) y de los medios de
comunicacion masiva que moldean imagenes y lenguaje sobre el ambiente. Concluye las RS
son procesos socioafectivos dindmicos que evolucionan con la experiencia y se vinculan con
las practicas en Educacion Ambiental en linea con Reigota (1995) y con las corrientes
pedagbgicas ambientales sistematizadas por Sauve (2005). Por su parte Bello Benavides,
Gonzalez Gaudiano y Meira Cartea (2017) realizan un estudio transcultural sobre las RS del
cambio climatico en estudiantes de Espafia y México, en el que identifican diversas RS
centradas en los aspectos biofisicos del fendémeno influenciadas por “procesos globalizados de
difusion” (p.506) y por la institucion escolar como principal mediadora. Subrayan la necesidad
de reformular la construccion del conocimiento sobre el cambio climatico en &mbito educativos
y sociales para fortalecer la formacion de eco-ciudadanos.

En Uruguay, el trabajo de Lopez Collazo (2025) indaga las RS del ambiente en
profesores formadores del IFD “Dr. Héctor Lorenzo y Losada” de Rocha (Montevideo) ante
practicas en EA poco integrales y sociocriticas (p.1). Mediante un estudio de caso, clasifica las
RS segun Reigota (1995) y Andrade Junior et al. (2004). Identifica RS mayormente
antropocéntricas con presencia de miradas naturalistas (p.9) junto con ideas de cuidado
individual y colectivo del ambiente, pero sin referencias a dimensiones econdmicas y politicas.
Observa que las practicas pedagogicas refuerzan enfoques biologicistas y
recursistas/conservacionistas centrados en las 3Rs y en efemérides, aunque reconoce “sefiales
de apertura hacia enfoques mas integrales” (p.13), Concluye como desafio superar “visiones
simplificadas o instrumentalizadas” de la EA (p.13).

En Argentina, se recuperan las investigaciones de Peralta (2017), Molina Boaglio
(2024) y de Saidon y Clavirie (2016). En este sentido la tesis de Peralta (2017) de la UNQ
(Buenos Aires) analiza las RS de los problemas ambientales del Chaco en estudiantes de
Educaciéon Ambiental de las carreras de Ingenieria civil y de Arquitectura de la UNNE desde

la Teoria de las RS y el enfoque procesual. Con un estudio cualitativo e interpretativo realizado
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en 2015 con 107 estudiantes, identifica que al inicio de la cursada predominaban las RS
globalizadoras, mientras que al finalizar se consolidaron las RS antropocéntricas técnicas
cambio que vincula con los contenidos de la Catedra Optativa de Educacion Ambiental
(COEA) centrados en problematicas ambientales regionales (p.129). Concluye que el analisis
de RS permite repensar la EA universitaria y promover el pasaje “de saberes fragmentados
hacia saberes integradores” (p.131). Por su parte Molina Boaglio (2024) en su tesis de la
UNVM (Coérdoba) indaga las RS del ambiente en veintiin docentes, desde un enfoque
procesual de la Teoria de las RS. Identificod que la informacion sobre tematicas ambientales
deviene “de las redes sociales y la television” (p.39). En la dimension representacional observa
que predominan RS antropocéntricas lo que refuerza la necesidad de una EA que integre
multiples dimensiones. En la dimension actitudinal, registra practicas institucionales de
cuidado ambiental y diversas emociones vinculadas con lo ambiental. Concluye que es
necesario superar una EA centrada en la transmision de conocimientos y en la importancia de
avanzar hacia enfoques criticos. En el AMBA, el estudio de Saidon y Claverie (2016) analiza
las percepciones de docentes y directivos de niveles inicial, primario y secundaria en tres
municipios del AMBA. Los resultados evidencian practicas heterogéneas en EAl e identifican
la ausencia de una visiéon compleja e integral del ambiente en relacion la Ley 27.621 (2021).
Entre los factores limitantes sefialan pautas culturales arraigadas, déficit en las capacitaciones,
falta de claridad en los objetivos y dificultades curriculares. También observaron enfoques
naturalistas fragmentados y con ausencia de una vision critica; asi como una incorporacion
disimil de lo ambiental en los Proyectos Escuela (PE). Concluyen que las percepciones de los
docentes pueden operar como obstaculos o facilitadores para la implementacion de la EA. En
este sentido, coinciden con otros antecedentes al sefialar “una formacion docente insuficiente
para impulsar nuevas practicas educativas ambientales” (p.1008).

La revision realizada se articula con las revisiones documentales existentes sobre
investigaciones en Educacion Ambiental desde el enfoque de las representaciones sociales. En
particular con los aportes de Gonzélez Gaudiano y Valdez (2012) centrados en estudios de
Brasil, México y Espafia y los de Calixto Flores (2025) sobre las producciones mexicanas entre
el 2005-2025.

En consonancia con estos trabajos, los antecedentes recuperados muestran un
predominio de metodologias cualitativas y del enfoque procesual (Moscovici, 1979; Jodelet,
1986) por sobre el estructural (Abric, 2001) asi como el uso recurrente de entrevistas
semiestructuradas. En cuanto a los topicos investigados, Calixto Flores (2025) identifica que
las producciones se concentran en estudios sobre el cambio climatico (43,5%) seguidos por

investigaciones en Educacion Ambiental y en medioambiente (10,2% cada uno). Respecto del
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sustento tedrico, Gonzalez Gaudiano y Valdez (2012) destacan la consolidacion de la tipologia
de RS del medioambiente (Reigota, 1990) como referencia central en el campo. Asimismo, los
antecedentes coinciden en que las poblaciones mas estudiadas son docentes y estudiantes de
contextos urbanos, pertenecientes a los niveles superior, medio y primario. Este panorama
evidencia una vacancia significativa en investigaciones orientadas al nivel inicial, a los
formadores del profesorado de Educacion Inicial y actores de la educacion no formal o
comunitaria. En consecuencia, se refuerza la pertinencia del recorte adoptado en esta tesis,
centrado en analizar las representaciones sociales acerca de la Educacion Ambiental Integral

de los formadores del profesorado de Educacion Inicial en la Ciudad de Bueno Aires.

2.2. Trayectoria y configuracion del campo de la Educacion Ambiental

La Educacion Ambiental (EA) comienza a configurarse como campo a mediados del
siglo XX, en un contexto de creciente visibilizacion de las problematicas socioambientales
impulsada en obras como “La primavera silenciosa” (Carson, 1962), producciones de
organizaciones ambientalistas y el informe “Los limites del crecimiento” (Club de Roma,
1968). Estos antecedentes derivaron en la Conferencia de Estocolmo (1972) donde se analizé
la situacion ecoldgica global, se establecieron lineamientos comunes de politica ambiental y
se reconocid a la Educacion Ambiental como una herramienta pedagdgica y politica ante la
crisis ambiental. También se cred el Programa para las Naciones Unidas del Medio Ambiente
(PNUMA) y se promovid la institucionalizacion de organismos ambientales nacionales como
la Secretaria de Estado de Recursos Naturales y Ambiente en Argentina (1973). El Principio
19 de su Declaracion subrayo la importancia de la EA para jovenes y adultos de sectores
sociales menos privilegiados y del rol de los medios de comunicacion masiva en la difusion
ambiental.

En continuidad el 1° Seminario Internacional de Educacion Ambiental de Belgrado
(1975) produjo la Carta de Belgrado que instaur6 el 26 de enero como Dia Mundial de la
Educacion Ambiental y el Programa Internacional de Educaciéon Ambiental (PIEA) que
definio la Educacion Ambiental como proceso continuo, escolar y no escolar que debia adoptar
un enfoque interdisciplinario. Sin embargo, asumidé un sesgo positivista, conductista y
funcionalista basado en las ciencias naturales. (Canciani, Telias y Sessano, 2017).

La Conferencia Intergubernamental de Educacion Ambiental en Thbilisi (Georgia,
1977), ampli6 su proposito al enfatizar en la conciencia ciudadana y la comprension critica de
los problemas ambientales como también comportamientos positivos frente al medio
ambiente. Tal como sefialan Garcia et al. (2009) se advierte en estos rasgos una Educacion
Ambiental funcional al modelo hegemonico.

La Cumbre de Rio de Janeiro (Brasil, 1992) profundizé en el avance de la crisis
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ambiental y social e instalo el concepto desarrollo sostenible a partir del Informe Brundtland
“Nuestro futuro comun” (1987) y promovio la Agenda 21 que orientd la EA hacia la
sustentabilidad, “la capacitacion y la toma de conciencia” (Agenda 21, Capitulo 36).

En Latinoamérica, la Educaciéon Ambiental se configur6 desde una matriz vinculada a
la educacion popular, comunitaria y participativa como también de la educacion ecoldgica o
conservacionista, que derivd a una perspectiva critica, orientada al cambio social y la
transformacion de los modelos de desarrollo. (Tréllez Solis, 2006). Desde los 60’ influida por
los aportes de Paulo Freire, la region desarrollé una EA orientada al cambio social y a la
problematizacion del modelo de desarrollo. En los 70’ la Conferencia de Estocolmo (1972)
fortalecid esta identidad critica. En los 80°, el campo se expandid con la institucionalizacion
universitaria y de consolidacion intelectual, en la creacion de la Red de Formacion Ambiental
para Latinoamérica y el Caribe (PNUMA) y en el crecimiento de las Organizaciones No
Gubernamentales (ONG) que consolidé los fundamentos del Pensamiento Ambiental
Latinoamericano.

En los 90°, se registran avances significativos como la inclusion de la EA en la
educacion basica, expansion universitaria, incorporacion en programas y proyectos publicos y
privados, creacion de redes educativas y desarrollo de experiencias innovadoras; pero persisten
los desafios. Ellos son un escaso impacto de las acciones educativas, propuestas pedagdgicas
de poco impacto y baja calidad, monodisciplinariedad universitaria y débil formacion del
profesorado en material ambiental. En paralelo a la Cumbre de Rio, el Foro Global en Rio de
Janeiro (1992) elaboré el Tratado sobre la Educacion Ambiental para las Sociedades
Sustentables y la Responsabilidad Global titulado “Nuestra Agenda” que reafirmé la
perspectiva critica, sistémica y orientada a la transformacion social.

En Argentina destacan el programa de Educacion Ambiental de CTERA (1997)y en la
Ciudad de Buenos Aires, el Seminario Iberoamericano de Formacion Ambiental de Buenos
Aires organizado por el gobierno jurisdiccional, donde referentes del Pensamiento Ambiental
Latinoamericano advirtieron “el desfaje entre el crecimiento conceptual del campo y su plena

incorporacion en los sistemas formales de educacion”. (2005, punto 3)

2.3 Marco regulatorio para la implementacion de la Educacion Ambiental en Argentina
y en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires

2.3.1. Aspectos normativos
A partir de la reforma constitucional de 1994, la Educacion Ambiental (EA) adquiere

jerarquia constitucional en Argentina al reconocerse el derecho a un ambiente sano y para ello
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asigna a las autoridades la responsabilidad de garantizarlo (art. 41). A partir de este mandato
se configura un recorrido legislativo que incorpora progresivamente la EA al sistema educativo.

La Ley de Educacion Federal N° 24.195 (1995) la introduce como contenido
transversal, aunque con limitaciones en su articulacion curricular (Estrella y Zenobi, 2022). La
Ley General del Ambiente N° 25.675 (2002), amplia su alcance al definirla como un proceso
continuo, permanente y actualizado orientado a promover “una conciencia ambiental” (art.15)”
en ambitos formales y no formales (art. 2) constituyendo un antecedente directo de la actual
definicion de Educacion Ambiental Integral (EAI).

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (2006) establece la obligacion del Estado
Nacional y las jurisdicciones de garantizar la EA en todos los niveles y modalidades, su
incorporacion en los contenidos curriculares y en los nucleos de aprendizaje prioritario como
también asegurar la formacion docente en la tematica (art 89).

Este recorrido culmina en la Ley para la implementacion de la Educacion Ambiental
Integral N° 27.621 (2021) que consolida la EA como politica publica nacional, donde la define
como un proceso permanente, integral y transversal (art. 3). Asimismo, fija principios
orientadores basados en la equidad, la diversidad cultural, la participacién y formacion
ciudadana, el pensamiento critico y el derecho a un ambiente sano. El principio de participacion
y formacion ciudadana reviste importancia en tanto implica que se deben “promover procesos
educativos integrales que orienten a la construccion de una perspectiva ambiental” (art. 3 inc.
F). La ley asigna a la CENEAI, la responsabilidad de garantizar su incorporacion transversal
(inc. B) y de formular programas nacionales de formacion docente inicial y continua (inc. C).

En 2022 se presenta la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI)
que orienta la elaboracion de las estrategias jurisdiccionales (EJEAIs) donde se prioriza la
formacion docente inicial y continua, destacando la necesidad de profundizar la perspectiva
ambiental en los disefios curriculares de los institutos de formacion docente y en la formacion
técnica superior (2022, p.26).

La Ciudad Auténoma de Buenos Aires cuenta con un desarrollo temprano en Educacion
Ambiental. Su Ley de Educacion Ambiental N° 1.687 (2005) establece la implementacion de
la EA en todos los niveles del sistema educativo formal y no formal; retomando los
lineamientos de la Ley General del Ambiente (2002) y de la Constitucion jurisdiccional (1996)
que asigna a la ciudad la responsabilidad indelegable de promoverla (art. 27). Define la EA
como promotora de valores, conocimientos y actitudes orientadas al desarrollo sustentable, la
equidad, la justicia social y el respeto por la diversidad biologica y cultural (art. 2). Sus
objetivos incluyen la construccion de una conciencia ambiental, la participacion comunitaria,

el andlisis critico de la realidad socioambiental; fomentar una actitud critica respecto de los
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modos de pensar la relacion sociedad—naturaleza; la transversalidad curricular, la comprension
compleja del ambiente, la promocion de practicas responsables, resignificar la crisis ambiental
como crisis de conocimiento y toma de decisiones; en sintonia con el PAL y el enfoque
sociocritico. A diferencia de la Ley 27.621 (2021) se advierte que la normativa portefia (Ley
1.687, 2005) no adopta explicitamente la categoria de “integralidad” aunque ambas leyes
comparten principios orientadores y objetivos convergentes. Finalmente, la Ley 1.687 (2005)
establece la obligatoriedad de la EA en todos los niveles educativos (art. 8) y asigna al
Ministerio de Educacion, la responsabilidad de promover disefios curriculares y enfoques
transversales e interdisciplinarios (art.11, inc. N).

En el plano de las politicas publicas, la CABA incorpora tempranamente la
sustentabilidad como un eje de gestion (2008), lo que deriva en la creacion del Programa
Escuelas Verdes (Res. N° 3117, 2010) orientado a promover el desarrollo sostenible en
instituciones educativas (art 1). Su enfoque se alinea con la perspectiva de Educacion para el
Desarrollo Sostenible (EDS), diferenciandose del enfoque sociocritico presente en la Ley 1.687
(2005). Como unidad ejecutora, Escuelas Verdes coordina acciones con diversas areas del
Ministerio de Educacion, entre ellas con la Direccion Operativa de Curricula y Ensefianza para

impulsar lineamientos curriculares vinculados con la teméatica ambiental (art.4 inc. A).

2.3.2. Lineamientos curriculares

En el marco de la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI, 2022),
el Ministerio de Educacion elabord el “Documento Marco para la Educacidon Ambiental
Integral” (2022), que define orientaciones pedagogicas para su ensefianza (p.10) y organiza la
EAI en cinco ejes transversales que la guian hacia un abordaje complejo, transversal y situado,
condicion necesaria para garantizar la integralidad de la EAL

Complementariamente, el cuadernillo “Somos Ambiente” (2022) ofrece lineamientos
para la formacion docente inicial y continua en los ISFD, destacando su capilaridad territorial
y su potencial para vincular la formacidon con las problemdticas ambientales locales (p. 6).
Propone estrategias pedagdgicas para incorporar la EAI en los profesorados y sugiere realizar
mapeos colectivos para visibilizar practicas dispersas y poco sistematizadas (p.7), lo que
refuerza la pertinencia de esta investigacion.

En el plano jurisdiccional, la Ciudad Auténoma de Buenos Aires publicd en 2014 su
Marco Curricular para la Educacion Ambiental, uno de los primeros documentos
jurisdiccionales del pais. Alli establece lineamientos curriculares para los niveles inicial,
primario y secundario, amplia el marco tedrico y conceptual de la EA (p.7), retoma definiciones

internacionales (Tbilisi, 1977) e incorpora el paradigma de la complejidad, la transversalidad
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y la inclusion de la EA en los Proyectos Escuela. Su enfoque se alinea explicitamente con la
Educacion para el Desarrollo Sustentable (p.47).

En 2023 la CABA propone incorporar la EAl en los procesos de actualizacion curricular
desde un enfoque transversal de las areas de conocimiento y promover su inclusion en la
formacion docente inicial (2022, p.83). Este lineamiento se refleja parcialmente en el nuevo
Disefio Curricular (DC) para salas de 4 y 5 afios (2025) que incorpora la Educacion Ambiental
como un eje de experiencias transversal. En contraste, el Plan Curricular Institucional de
Educacion Inicial (Res. 2438/MEGC/14) vigente hasta el 2028 no incluye contenidos
ambientales.

El nuevo Plan Curricular Institucional para la Educacion Inicial (2026) introduce la EA
en dos instancias: una optativa institucional través de proyectos interdisciplinarios (p.10) y una
obligatoria dentro de la asignatura “Indagar el ambiente en Ciencias Naturales” del Campo de
Formacion Especifica donde la EA se integra como contenido disciplinar transversal. Alli se
incorpora el eje “Desarrollo sostenible y responsabilidad ambiental” que abarca contenidos
como: sustentabilidad, los Objetivos de Desarrollo Sustentables, responsabilidades de los
diferentes actores, conflictos ambientales en CABA, Programa Escuelas Verdes, Ley N°
27.621 y planificacion de propuestas didacticas (2025, p.69). Esta amplitud evidencia la
coexistencia de multiples perspectivas y enfoques dentro de los contenidos ambientales

propuestos.

A modo de cierre

Se observa que la Educacion Ambiental en la Ciudad de Buenos Aires se orienta
principalmente a la educacion obligatoria (desde la sala de 4 afios hasta 5°/6° afio de la
secundaria) y a la formacion docente en ejercicio a través de Programa Escuelas Verdes. Esto
evidencia una vacancia persistente en la formacion docente inicial, especialmente en el
profesorado de Educacion Inicial donde la EA aparece incorporada s6lo desde un tratamiento
disciplinar y no alcanza la transversalidad que define la EAI. Asimismo, el analisis historico
legislativo y curricular, muestra un desplazamiento conceptual desde la perspectiva critica
presente en la Ley 1.687 (2005) hacia la perspectiva de la Educacion para el Desarrollo
Sustentable (EDS), consolidado a partir del Programa Escuelas Verdes. Este viraje acentia

tensiones y continuidades que enmarcan el recorte adoptado en esta investigacion.
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3. ENFOQUE TEORICO-METODOLOGICO

3.1 Enfoque Tedrico

Este apartado presenta el enfoque teérico de la investigacion. En esta linea, se explicitan
los principales elementos conceptuales que permiten analizar las representaciones sociales de
los docentes, lo que constituye el objetivo central de esta tesis. Para ello se organizan cinco

subapartados que desarrollan los nicleos conceptuales necesarios para orientar el analisis.

El subapartado principal se refiere a las representaciones sociales (Moscovici, 1979;
Jodelet, 1986) en donde se identifican las dimensiones que componen el universo de las
opiniones publicas (Moscovici, 2004).

El segundo subapartado est4 orientado al eje del Ambiente, en el que se exponen los
conceptos referidos a las representaciones sociales del medioambiente y las principales
concepciones que lo caracterizan.

El tercer subapartado, se enfoca en el eje de la Educacion Ambiental Integral en el que
se desarrollan conceptos y definiciones que permiten delimitar su encuadre politico y
pedagégico. Ello permite reconocer la complejidad del campo no solo en la formacién docente
en general, sino especificamente en el Nivel Inicial.

El cuarto subapartado se focaliza en el eje de las Practicas docentes ambientales, donde
se presentan los conceptos relacionados con las corrientes pedagogicos ambientales y aspectos
curriculares para la implementacion de la Educacion Ambiental Integral en las practicas
docentes.

El quinto y tltimo subapartado est4 dirigido a explicitar los alcances conceptuales de
la investigacion y a presentar la matriz de operacionalizacion de los conceptos abordados en el

capitulo.

3.1.1 Las representaciones sociales como marco interpretativo de las practicas docentes

El concepto de representacion social constituye una nocidn central en este trabajo de
investigacion. En tanto que este concepto implica el andlisis del sentido comuin de los
docentes formadores de la carrera del Nivel Inicial respecto de la Educaciéon Ambiental

Integral.

El concepto de representacion social se plantea a partir de los enfoques tedricos de
Moscovici (1979) y de Jodelet (1986), autores fundantes dentro de este campo de estudio.
Segtn Moscovici (1979) las representaciones sociales son entidades que, si bien no son

percibidas por los sujetos, preparan para la accion. Esto se debe a que seglin el autor “las
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representaciones individuales o sociales hacen que el mundo sea lo que pensamos que es o
debe ser” (Moscovici, 1979, p.12). Su importancia radica en que es un tipo de conocimiento
que poseen las personas segun el grupo social al que pertenecen y a partir de los distintos
factores de la realidad que lo rodean. Ese tipo de conocimiento del contexto que lo rodea da
forma a sus actitudes y condiciona sus acciones cotidianas presentes y futuras.

En este sentido Moscovici (1979) sefiala que la representacion es producida
colectivamente y es a partir de esta construccion colectiva que la representacion reviste especial
interés para esta investigacion, dado que se considera el caracter social de las practicas docentes
tanto entre pares como con los estudiantes. Asimismo, este autor (1979) especifica que las
representaciones sociales ademas de aportar a la formacion de conductas tienen la funcion de
orientar el conjunto de las comunicaciones sociales. En tanto que en el proceso de transicion
de una teoria cientifica a su representacion social se corresponde la necesidad de generar
comportamientos y visiones adaptadas al conocimiento de lo real. Esta dimension se
profundiza en el trabajo de campo donde se exploran los modos en que los profesores
formadores configuran este conocimiento espontaneo y en qué medida determinan las actitudes
que guian sus acciones y practicas educativas.

Desde esta perspectiva las representaciones sociales se expresan en forma de opinion
publica (Moscovici, 2004). Estas se manifiestan a través de reacciones, ideas, proposiciones
y evaluaciones acerca de puntos nodales que quedan expuestas en una conversacion. En tal
sentido en esta investigacion interesa comprender, tal como sefiala el autor, que las opiniones
publicas conforman tantos universos de opinidon como culturas, grupos o clases existen. En
ellas se pueden visualizar aspectos que se relacionan con la informacion propiamente dicha,
con la formacidon de modelos con los cuales interpretar la realidad y con las actitudes que se
derivan de ellos. Por eso se considera necesario tomar estas dimensiones en los profesores
del Campo de Formacién de la Practica Profesional y del Campo de la Formacion Especifica.

A continuacion, se describe cada dimension:

> Dimension de la informacion: Se refiere a los conocimientos que tiene un grupo

sobre un objeto social y como organiza esos conocimientos.

> Dimension del campo de la representacion: Implica la idea de imagen o modelo

social respecto del contenido concreto y las proposiciones que se refieren al objeto
de la representacion.

> Dimension de la actitud: Alude a la orientacion global de las conductas de las

personas en relacion con el objeto de la representacion social que puede devenir en
una accién favorable o desfavorable (actitud). Aunque el autor sefiala que entre una

y otra se pueden encontrar actitudes intermedias.
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Moscovici (1979) expresa que las actitudes dan idea de su contenido y su sentido (p.24)
adoptando una posicion y en funcion a ella, es posible tener informacién y representacion de
un objeto o situacion. Desde esta perspectiva, siguiendo a Moscovici (1979) se comprende
que toda representacion supone previamente una posicion tomada respecto a aquello que se
representa. De tal manera se deduce que el analisis de las dimensiones forma un conjunto
coherente que facilita una comprension profunda de como las representaciones sociales
orientan las précticas educativas de los profesores formadores en este estudio.

Asimismo, se tomaron los aportes de Denise Jodelet (1986) que define a la
representacion social como una forma de conocimiento especifico que es un conocimiento de
sentido comun que se construye socialmente y es elaborado y compartido por un colectivo de
personas. A su vez, la autora profundiza el concepto al entenderlo como un “conocimiento
ingenuo o espontdneo” acerca de acontecimientos, cosas o0 personas que se constituye a partir
de experiencias, informaciones y modelos de pensamientos que se configuran en la
comunicacion social, en la cultura, en las tradiciones y en la educacion, entre los ambitos mas
importantes. De ahi la relevancia del analisis de las representaciones sociales en los contextos
educativos de formacién docente, en tanto configuran una manera de ver e interpretar el mundo.
En esta intervienen el contexto, la comunicacion, los marcos de aprehension y los codigos y
valores ideologicos. En la elaboracion del instrumento para la entrevista a los profesores
formadores se tomaron en cuenta los elementos que segin la autora constituyen a las
representaciones sociales: experiencias, informaciones y modelos de pensamientos para la
elaboracion conceptual de las preguntas guia.

La conceptualizacion de Jodelet (1986) dialoga con las dimensiones de la opinion
publica establecidas por Moscovici (2004) dado que sefiala que la representacion social se
relaciona con un objeto y se define por las informaciones, las imagenes y las opiniones que
conllevan a orientar las actitudes. Al integrar ambos enfoques (Moscovici, 1979; Jodelet,
1986), se comprende que las representaciones sociales pueden cumplir multiples funciones,
explicar la realidad seglin sistemas de creencias y valores; conformar un pensamiento social
compartido; establecer la comunicacion dentro de una comunidad mediante codigos comunes,
orientar el accionar colectivo y, en el caso de los profesores de esta investigacion, guiar la toma

de decisiones en torno a las practicas docentes ambientales.

3.1.2 Concepciones del ambiente y representaciones sociales del medioambiente

Este subapartado caracteriza las concepciones y representaciones sociales vinculadas
con el medioambiente, que permiten indagar acerca del concepto de ambiente, la
representacion que tienen sobre este y qué importancia les otorgan a las practicas educativas

ambientales.
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Representaciones sociales del medioambiente?

El analisis de las representaciones sociales del medioambiente presenta tres categorias
principales: representaciones sociales naturalistas, representaciones sociales globalizantes y
representaciones sociales antropocéntricas (Reigota, 1990).

A su vez, de esta ultima se desprenden tres subcategorias: representaciones sociales
antropocéntricas utilitaristas, las representaciones sociales antropocéntricas pactuadas
(Andrade Junior, Aguiar de Souz y Brochier, 2004) y representaciones sociales
antropocéntricas culturales (Gutiérrez, 1995). Se describen sintéticamente:

> Representaciones sociales naturalistas: En ellas se excluyen los aspectos
sociales, culturales, econémicos, historicos y politicos; centrandose
exclusivamente en los elementos naturales (flora y fauna).

> Representaciones sociales globalizantes: La sociedad y la naturaleza son vistas
como dependientes mutuamente, estableciendo un entramado complejo de

relaciones diversas.

> Representaciones sociales antropocéntricas: Se reconocen las acciones

dominantes del ser humano sobre el medioambiente, considerando que las

responsabilidades varian, lo que da lugar a diferentes niveles de intervencion y
apropiacion.

> Representaciones sociales antropocéntricas utilitaristas: Remiten a la idea

de los beneficios derivados de la naturaleza, considerando su relacion en

términos de la cobertura de necesidades.

> Representaciones sociales antropocéntricas pactuadas: Reconocen los
impactos negativos de las actividades econdmicas y de consumo sobre el
medioambiente, al tiempo que enfatizan la interdependencia entre sociedad

y naturaleza.

> Representaciones sociales antropocéntricas culturales: Tienen en cuenta
que los valores y la cultura de las personas influyen en su relacion con el
medioambiente. Las tareas de cuidado y responsabilidad ambiental se

asocian a estas representaciones.

2 Reigota (1990) utiliza la denominacién medioambiente en sus categorias de RS, desde la cual es posible
homologar el término de ambiente. Se incluye como lo expresa el autor en tanto resulta 1til para comprender la
categoria. No obstante, en esta tesis se suscribe a la conceptualizacion de ambiente como sistema de relaciones
complejas y dindmicas entre sociedad-cultura-naturaleza.
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Concepciones del ambiente

En esta tesis se propone establecer una correspondencia entre las distintas maneras de
concebir el ambiente por parte de los profesores y la caracterizacion del ambiente desarrollada
por Canciani, Telias y Sessano (2017) sobre el trabajo de Sauvé y Orellana (2002). La
presentacion de multiples caracterizaciones del ambiente permite visibilizar la complejidad de
las relaciones que se establecen. A continuacion, se detallan las distintas expresiones que puede
asumir el ambiente en sus multiples concepciones: naturaleza, recursos, un problema, un medio
de vida-cultura, la biosfera o un proyecto comunitario. Estas se sintetizan de la siguiente
manera:

> El ambiente como naturaleza: Sostiene una actitud de apreciacion y conservacion hacia
la naturaleza. Esta relacionada con la idea de la naturaleza como origen y como

“catedral” que se contempla.

> El ambiente como recursos: Entiende que la naturaleza provee los recursos naturales

para el desarrollo de la sociedad. En por ello que se debe racionalizar su utilizacion.

> El ambiente como problema: Surge a partir de la identificacion de los problemas
ambientales y su agravamiento en los afios 70’. El ambiente se considera un conjunto
de problemas a resolver.

> El ambiente como medio de vida: Involucra pensar el ambiente desde distintos
elementos sociohistdricos, culturales y tecnoldgicos, entre otros. Por este motivo, el

ambiente debe formar parte de la vida de las personas.

> El ambiente como biosfera: Esta manera de entender el ambiente se centra en la idea de
considerar el planeta Tierra “donde todos habitamos”, en un complejo entramado de
relaciones presentes en el ecosistema. Esta concepcion integra perspectivas éticas,
humanistas como también diversas cosmovisiones.

> El ambiente como proyecto comunitario: Desde esta concepcion se comprende que el
ambiente forma parte del entorno de una comunidad humana, asumiendo una

perspectiva mas sociologica y politica en relacion con la participacion de la ciudadania.

A continuacion, se presenta una figura con la tipologia de las representaciones del
medioambiente elaborada por Sauvé y Orellana (2002) que permite incluir una perspectiva

multidimensional del ambiente.
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Figura 2

Tipologia de Representaciones del medioambiente
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Las categorias seleccionadas se emplean puntualmente como elementos conceptuales
que permiten analizar las representaciones sociales acerca del medioambiente presentes en los
profesores. De manera complementaria, estos modos de percibir el ambiente se ponen en
relacion con la caracterizacion propuesta por Canciani, Telias y Sessano (2017). La
identificaciéon de dichas concepciones permite a su vez, analizar las practicas docentes
ambientales de los profesores. Este aspecto resulta central para el andlisis y orienta la

realizacion del primer objetivo especifico de esta tesis.

3.1.3 La Educacion Ambiental Integral como enfoque pedagogico y politico en
Argentina

En este apartado se desarrollan en primer lugar, conceptos provenientes del
Pensamiento Ambiental Latinoamericano, dado que los lineamientos normativos nacionales de
la Educacion Ambiental Integral se sustentan en esta perspectiva. En segundo lugar, se aborda
el concepto de ambiente que fundamenta la indagacion del ambiente social y natural en el Nivel
Inicial y sus implicancias para la Educacion Ambiental orientada a la primera infancia. En
tercer lugar, se presentan las etapas de la educacion ambiental y finalmente, se exponen las

perspectivas que estan presentes en las practicas docentes.
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FEl Pensamiento Ambiental Latinoamericano

En esta tesis se adoptan como referencia conceptos desarrollados en el “Manifiesto por
la Vida” elaborado por referentes del Pensamiento Ambiental Latinoamericano (Leff et al.,
2002). Estos conceptos se articulan con la definicion de Educacion Ambiental Integral
establecida en el art. 2 de la Ley 27.621 (2021). La ley define a la EAI como:

“[...]un proceso educativo permanente con contenidos tematicos
especificos y transversales, que tiene como propdsito general la
formacion de una conciencia ambiental, a la que articulan e impulsan
procesos educativos integrales orientados a la construcciéon de una
racionalidad, en la cual distintos conocimientos, saberes, valores y
practicas confluyan y aporten a la formacion ciudadana y al ejercicio del
derecho a un ambiente sano, digno y diverso. Se trata de un proceso que
defiende la sustentabilidad como proyecto social, el desarrollo con
justicia social, la distribuciéon de la riqueza, preservacion de la
naturaleza, igualdad de género, proteccion de la salud, democracia
participativa y respeto por la diversidad cultural. Busca el equilibrio
entre diversas dimensiones como la social, la ecoldgica, la politica y la
economica, en el marco de una ética que promueve una nueva forma de
habitar nuestra casa comun”. (Art. 2. Ley N° 27.621, 2021)

En consonancia se establece como punto de partida, la relacion entre la perspectiva del
Pensamiento Ambiental Latinoamericano y la definicion propuesta por la Ley 27.621 (2021),
a fin de considerar conceptualmente cuatro nociones centrales: crisis ambiental,
responsabilidades diferenciadas, sustentabilidad y formacion de una ciudadania ambiental.

El concepto de crisis ambiental permite dimensionar la complejidad estructural de esta
problemética y comprender el surgimiento del campo de la Educaciéon Ambiental, asi como la
necesidad de su inclusion en las practicas educativas de los profesorados de la carrera de Nivel
Inicial, tal como establece la normativa vigente.

Desde la perspectiva del Pensamiento Ambiental Latinoamericano, la crisis ambiental
puede definirse como “...una crisis civilizatoria, y no ecoldgica; sino social en tanto que el
modelo civilizatorio dominante degrada el ambiente [...] mientras privilegia un modo de
produccion y un estilo de vida insustentables.” (Manifiesto por la Vida. Leff et al., 2002, p. 1).
Adoptar esta conceptualizacién implica asumir un posicionamiento tedrico y metodologico en
el desarrollo del estudio, que reconoce el quiebre de la modernidad a través de los limites de
sus modos de produccién, consumo y extraccidn, asi como las diversas formas de degradacion

en la relacion sociedad- naturaleza. Desde esta perspectiva, la definicion de ambiente se ha ido
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transformando, alejandose de la dimension natural (medioambiente) constituida por elementos
fisicos, quimicos y biologicos para incorporar también una dimension cultural (Telias et al,
2014). En esta linea, Brailovsky y Foguelman (1998) lo definen como la “resultante de
interacciones entre sistemas ecoldgicos y socioecondémicos.” (p.7). El Pensamiento Ambiental
Latinoamericano (Leff, 2009) enfatiza, ademas, que el ambiente “puede comprenderse como
la posibilidad del ser como construccion social” (p.6). En sintesis, se parte del concepto de
ambiente entendiendo que es una construccion social y un espacio dindmico de interacciones
ecoldgicas y socioecondmicas enmarcadas en un determinado contexto cultural. (Telias, 2014;
Brailovsky y Foguelman, 2009; Leff, 2009).

A partir del concepto de crisis ambiental, se asume la necesidad de reconocer
responsabilidades diferenciadas en el cuidado del ambiente. Tal como sefiala Telias (2014),
todos somos responsables, pero no lo somos de igual manera. Esta nocion permite visibilizar
las tensiones entre los actores sociales y los poderes desiguales que actian sobre el ambiente.
En esta linea, se reconoce la importancia de “reconocer la especificidad de los diferentes
actores y sectores sociales con sus impactos ecoldgicos, responsabilidades, necesidades y
demandas y en sus diferentes escalas de intervencion: local, nacional, internacional.” (Leff,
2009, p.13). En esta investigacion, este concepto se considera clave para analizar las
representaciones sociales sobre la educacion ambiental integral que portan los profesores.

Asimismo, se recupera el concepto de sustentabilidad que permite comprender los
limites y el potencial de la naturaleza frente a la complejidad ambiental y los desafios que la
humanidad deberd afrontar en el siglo XXI. (4° principio del Manifiesto por la Vida, 2002).
Desde esta perspectiva, se propone establecer una nueva alianza cultura-naturaleza sustentada
en una ética de la sustentabilidad. Para los educadores, esto implica asumir una ética para la
toma de decisiones en los procesos educativos ambientales. (Garcia y Priotto, 2009). En esta
linea, los autores afirman que “para lograr la alfabetizacion y profesionalizacion ambiental es
necesaria una revision de los procesos de formacion profesional [...] en particular la formacion
docente como facilitadores de nuevos saberes y compromisos ciudadanos.” (p.86).

En relaciéon con la formacion de una ciudadania ambiental, Alvino y Tissone (2023)
sostienen que la Educaciéon Ambiental promueve a través de sus acciones una ciudadania
participativa y colectivamente comprometida con lo ambiental, entendida desde una
perspectiva ecosocial.

A partir de estas conceptualizaciones, puntualmente, se propone analizar el significado
que los entrevistados atribuyen al ambiente y a la educacion ambiental integral para identificar

en sus representaciones sociales, la presencia o ausencia de los conceptos aqui desarrollados:
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crisis ambiental. responsabilidades diferenciadas, sustentabilidad y formacion de una

ciudadania ambiental.

El ambiente como entramado social y natural como nucleo identitario del Nivel Inicial

En este estudio se parte de la conceptualizacion de ambiente como constructo social y
complejo entramado de relaciones entre la sociedad y la naturaleza, para avanzar hacia la
definicidon de ambiente més arraigada en el Nivel Inicial, vigente desde los disefios curriculares
de la ciudad de Buenos desde el afio 2000.

En esta linea se retoma el concepto de ambiente como entramado social y natural
(Kaufmann y Serulnicoff, 2000), en tanto que las autoras destacan que dicho entramado es
diverso y desigual en relacion con la distribucion de los bienes materiales y simbolicos. Desde
una perspectiva pedagogica sefialan que, en el jardin de infantes, la ensefianza de las Ciencias
Sociales y de las Ciencias Naturales debe orientarse a que las nifias y los nifios enriquezcan,
complejicen, amplien y organicen los conocimientos que ya poseen sobre el ambiente por el
hecho de vivir en €l. (Kaufmann y Serulnicoff, 2000).

El Nucleo de Aprendizaje Prioritario (NAP vol.3, 2015) “Indagacion del ambiente
social y natural” (2015) sostiene que estos propositos comunes para ambas areas le otorgan al
Nivel Inicial una identidad diferenciada del resto de los niveles educativos. Asimismo,
establece que en este nivel ambas ciencias deben organizarse siguiendo este propodsito y no
exclusivamente las logicas de cada disciplina. (NAP Vol. 3, 2015). Desde la comprension del
ambiente como entramado complejo, diverso y desigual en este material curricular se plantea
que en el Nivel Inicial se “formen ciudadanos criticos, respetuosos, activos y responsables”
(p.13) para lo cual resulta clave que tanto las instituciones como los educadores conozcan el
ambiente social y natural en el que viven sus estudiantes.

A partir de este anclaje del concepto de ambiente en el Nivel Inicial, Brailovsky, D.
(2024) identifica dos aspectos centrales para el desarrollo de las practicas educativas
ambientales en dicho nivel. El primero refiere a la necesidad de “renaturalizar las infancias
urbanas” (p. 59) y el segundo, a promover la construccion de una ciudadania ambiental en la
primera infancia a partir de acciones colectivas a nivel dulico, institucional y comunitario. En
la misma linea, Brailovsky, A y Brailovsky, D. (2022) expresan que el curriculum del Nivel
Inicial constituye una “puerta de entrada” privilegiada para el abordaje del ambiente debido a
la integralidad que presentan sus contenidos en relacion con el area de “Indagacion del
Ambiente social y Natural”. Ademads, sefialan que la tematizacion surge desde el “interés
social” y se nutre de los intereses de los grupos, sus familias y su comunidad. Ambos aspectos

se encuentran estrechamente relacionadas y resultan fundamentales para el analisis de esta
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investigacion, dado que las representaciones sociales de los profesores estdn mediadas por su
experiencia de trabajo y por el contacto con las infancias urbanas, a través de sus estudiantes.
En este marco, se considera prioritario el concepto de ambiente propuesto por
Kaufmann y Serulnicoff (2000) ya que permite orientar el andlisis en dos aspectos. En primer
lugar, para identificar cudles son las representaciones sociales sobre el ambiente que prevalecen
en los profesores del CFPP y en los profesores del CFE. En segundo lugar, para indagar en la
relacidén que subyace entre esta conceptualizacion y sus representaciones sociales en torno a la

educacion ambiental integral.

Las etapas de la Educacién Ambiental como marco de las practicas docentes en la formacion
docente inicial

A lo largo de su desarrollo historico, la Educacion Ambiental atraveso distintas etapas
que permiten comprender los sentidos y propositos atribuidos a las practicas docentes. En esta
linea, se recupera el trabajo de Zenobi (2010) que sintetiza las tres etapas de la Educacion
Ambiental que evidencian su evolucion siguiendo los aportes de Caride y Meira Cartea (2001)

y de Sauvé (2005).

Las etapas son: Educar para conservar, Educar para concientizar y Educar para cambiar. A
continuacion, se las desarrolla:
> Educar para conservar: Se centra en la preservacion del ambiente y sus recursos desde una
mirada predominantemente ecoldgica. Propone generar conductas favorables frente al
deterioro ambiental a través de la informacion y la sensibilizacion de la ciudadania para el
cuidado del ambiente.
> Educar para concientizar: Amplia la mirada incorporando la relacion entre la naturaleza y
los modelos de desarrollo y produccion. Concibe el ambiente como una construccion que
integra dimensiones naturales, socioculturales, estéticas y econdmicas, proponiendo
actitudes para actuar de forma informada y responsable.
> Educar para cambiar: Asume una perspectiva critica que analiza las dindmicas sociales,
economicas y politicas que producen las problematicas ambientales. Indaga en
racionalidades, intereses y relaciones de poder, orientando la educacion hacia la
transformacion social y la justicia ambiental.
En coherencia con lo anterior, este estudio retoma el aporte conceptual de Zenobi
(2010) para el analisis de las representaciones sociales acerca de la Educacion Ambiental
Integral, estableciendo una relacion entre las etapas de las practicas docentes en Educacion
Ambiental y los propdsitos que los profesores asignan a la Educacion Ambiental. Esto se

vincula directamente con el segundo objetivo especifico del estudio.
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Educacién para el Desarrollo Sustentable (EDS) v Educacion Ambiental Critica como
perspectivas inmersas en el sentido de las practicas ambientales de los docentes formadores

En concordancia con los antecedentes de esta tesis, se reconoce que estas perspectivas
son las que predominan en la Educacion Ambiental de la region y se encuentran vinculadas
con las practicas docentes ambientales. En esta linea, se retoman los aportes de Estrella y
Zenobi (2022) para sintetizar ambas posturas que funcionan como insumos para el analisis en
relacién con las etapas de la Educacion Ambiental y los propdsitos que establezcan los
profesores.

En lo que respecta a la Educacion para el Desarrollo Sustentable (1992), se plantea una
concepcion basada en los conceptos de desarrollo y sostenibilidad que implican una estrategia
que continua “fortaleciendo las prioridades econdémicas de los sectores hegemonicos por sobre
las necesidades ambientales”. A la vez, que promueve “una imagen de “cuidado” o “respeto
por el ambiente” en relacion con las campafas de Educacion Ambiental de perfil
conservacionista. (p.149).

Por su parte, en relacion con la Educacion Ambiental de la region, Estrella y Zenobi
(2022) siguiendo a Gaudiano (1999) y a Tréllez Solis (2006) sefialan su vinculacion con la
Educaciéon Popular (Freire, 1960) lo que afianz6 la relacién entre la dimension y las
problematicas ambientales integrando un entramado de relaciones entre sociedades-cultura-
naturaleza. Asimismo, enfatizan su caracter mas critico y participativo, profundamente anclado

en “la realidad sociocultural local” (Estrella y Zenobi, 2022, p.149).

3.1.4 Perspectivas pedagogicas de las practicas docentes ambientales

En este apartado se exponen en primer lugar, una seleccion de las corrientes
pedagogicas en Educacion Ambiental pertenecientes a la cartografia elaborada por Sauvé
(2005). En segundo lugar, se presentan componentes del enfoque Integral propuestos por la
Ley 27.621 (2021) a partir de la definicion de Educacion Ambiental Integral establecida en su
Articulo 2 y su relacion con la implementacion en el sistema educativo. En tercer lugar, se
desarrollan los ejes curriculares del Documento Marco que ofrece orientaciones pedagogicas
para la implementacion de la Educacion Ambiental Integral (2022) en las practicas docentes

ambientales.

La cartografia de corrientes pedagdgicas ambientales

El campo de la Educacion Ambiental presenta diversas perspectivas y enfoques
pedagbdgicos que emergen en un contexto multidisciplinario. Dado que es un campo
heterogéneo genera, por un lado. dificultades para su abordaje y por otro, tensiones y

contradicciones en los propositos de los modelos y programas de ensefianza-aprendizaje.
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Las distintas corrientes pedagogicas surgen en este marco, expresando diferentes
modos de concebir y desarrollar las practicas docentes ambientales. Estas corrientes mantienen
una estrecha relacion con las concepciones de ambiente y la intencidon que se le asigne a la
Educacion Ambiental. Con el proposito de analizar las practicas docentes ambientales de los
profesores y su relacion con sus representaciones sociales, se retoma la cartografia de Sauvé
(2000). La autora agrupa las distintas corrientes en dos grandes grupos: las corrientes de larga
tradicion que se inscriben entre los afos 70’ y 80’ y las corrientes recientes vinculadas a los
afios 90’ en adelante. Cada una se caracteriza segun la concepcion del medioambiente, la
intencién central de la educacion ambiental, los enfoques privilegiados y las estrategias
pedagogicas. Si bien en la cartografia original la autora desarrolla trece corrientes, en esta
investigacion se recuperan las presentadas por Sauvé (2005), dado que se consideran
pertinentes para el perfil profesional de los profesores que integran la muestra.

A continuacion, se presenta una tabla con las ocho corrientes pedagogicas ambientales
que se retoman para la investigacion. La tabla presenta una sintesis de las corrientes
pedagbgicas ambientales seleccionadas para esta investigacion, organizadas segun la
concepcion de ambiente  que proponen, la intencion educativa que orienta la accion
pedagbgica, los enfoques de ensefianza privilegiados y las estrategias didacticas asociadas.
Estas corrientes constituyen un marco conceptual de referencia para el andlisis de las
representaciones sociales de los docentes formadores acerca de la Educacion Ambiental
Integral y su relacion con las practicas docentes. El sentido analitico de estas corrientes

pedagodgicas se vincula con el tercer objetivo especifico.
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Tabla 1. Corrientes Pedagogicas Ambientales
Naturalista Conservacionista/ Bio-regionalista Critica social Desarrollo
(Van Martre Recursista Resolutiva Cientifica (Tal g H Praxica (Robottom y Hart, sostenible
’ UNESCO, 1970 Goffin, 1985 agro y tumana tapp, 199 1993
1990) (Sack, 2000) ( » 1970) ( +1985) 1 Je Gauthier,1993) (Stapp, 1998) ) (UNESCO, 1997)
Conjunto de
Sentido de . dinamicas sociales Desarrollo
. Complejidad de .
. r .y pertenencia 'y que se encuentran en €conomico
Concepcion de . Conservacion de . . . los problemas .
. Relacion con la Conjunto de Objeto de compromiso con el . la base de las Indisociable de la
ambiente los recursos . . . sociales y . .
naturaleza problemas estudio medio ambiente . realidades y conservacion de los
naturales ambientales o
local problematicas recursos naturales
ambientales
Invitar a los
Promover .
. participantes a un
. el desarrollo de una Asociar
Focalizar en los Desarrollar S . proceso de
- relacion significativa | estrechamente los . S o
. problemas conocimientos y . investigacion de sus Contribuir a la
I iy Valorar la Enfatizar en el . - entre las cambios e -y
ntencion de la . ambientales y habilidades . . . actividades de promocion del
. naturaleza por manejo y . . comunidades socioambientales - - .
Educacion ., capacitar a la relativas a las . educacion ambiental y | desarrollo sostenible.
. su valor conservacion de . . N humanas y el con los cambios
Ambiental L, ciudadania para ciencias del ; desarrollar proyectos
intrinseco los recursos . . entorno natural de educacionales i
resolverlos. medioambiente ., . de accion con una
una region necesarios -
p perspectiva
especifica . .
emancipatoria
Naturalista que no
o ) Politico integra las
Cognitivo Las tres R's: Participativo y Cognitivo Etica ecocéntrica Investigacién- artici ativoy ue preocupaciones
gnitvo y Reduccioén, de accion ciudadana 08 ° Enfoque accion para la P P q sociales ni las
experiencial e, . sistémico y de s - apunta a la . .
-~ Reutilizacion y asociada a - participativo y resolucion de -, consideraciones
Enf (nifias/os y Reciclado de G resolucion de lidari bl transformacion de . |
nfoques adultas/os) : reenpeace problemas solidario problemas realidades econdmicas en e
residuos. comunitarios tratamiento de las
problematicas
ambientales
Emprender un
proceso Proponer el trabajo
Involucrar a las participativo para reflexivo a partir de Incentivar la
personas en la resolver un pregunta criticas que | utilizacion racional de
Orientar al resolucion de problema se formulan a los recursos de hoy
Fomentar Integrar . .
experiencias desarrollo de Promover la las ctapas del problemas socioambiental
Estrategias perie habilidades en modificacién de P
, cognitivas y g .
Pedagégicas . gestion ambiental
afectivas en la

naturaleza

y en la conciencia

comportamientos y los

proceso cientifico

ambientales y en el

percibido en el

proposito de las

para que haya

realidades y suficientemente para

. v desarrollar desarrollo de m;dio d.e vida problematicas todos y que quede para
proyectos colectivos proyectos para la inmediato. educacionales, cuyo asegurar las
civica ecoldgica proyectos sustentabilidad de Ademas de lazo con las necesidades del
las comunidades integrar una probleméticas mafiana
educativas reflexion constante | ambientales debe ser
sobre el proyecto explicito
de accién

Fuente: Elaboracion propia basada en la “Cartografia de corrientes pedagdgicas ambientales” Sauvé (2000; 2005)
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El enfoque integral como marco pedagdgico de la Educacién Ambiental

A partir de la evolucion de las concepciones sobre lo educativo y lo ambiental, es
posible comprender la ampliacion del concepto de Educacion Ambiental hacia una perspectiva
integral, enfoque desde el cual se posiciond Argentina a través de la Ley de Educacion
Ambiental Integral (2021). En correspondencia con estos lineamientos, esta investigacion
considera los distintos aspectos que conforman el campo de la Educacion Ambiental, desde el
enfoque de integralidad.

El antecedente mas cercano de esta perspectiva en el sistema educativo argentino es la
Educacion Sexual Integral (ESI), establecida por la Ley 26.150 en 2006. Tal como se sefiala
en el documento “Somos Ambiente” (INFOD, 2022), comparte con la ESI un paradigma
basado en derechos sustentado en principios:

“[...] un enfoque critico, transversal, complejo y situado;
que considera la igualdad desde un enfoque de género; promueve
una educacion basada en la interculturalidad; e invita a la
participacion de una diversidad de actoras y actores sociales, siendo
los ISFD*®* de todo el pais espacios formativos de marcada
importancia.” (p.4).

Desde esta perspectiva, Canciani y Telias (2022) destacan que la emergencia tanto de
la Educacion Sexual Integral como de la Educacidon Ambiental Integral responde a la
necesidad de construir nuevas formas de leer la realidad ya sea para dar respuesta a demandas
sociales o para impulsar transformaciones futuras. En un trabajo mas reciente, las autoras
(2025) sefialan la convergencia de ambas perspectivas al establecer articulaciones posibles
entre los ejes curriculares de la ESI y de la EAIL. Afirman que esta convergencia permite
complejizar la ensefianza y ampliar los alcances del enfoque integral, por ello consideran
necesario pensar estos desafios desde la formacion docente.

Diversos investigadores han sefialado los desafios didacticos y pedagdgicos que
implica la educacion integral en el contexto educativo. En esta linea, la inclusion de la
Educacion Ambiental en el curriculo ha producido multiples debates (Canciani y Telias,
2014). Entre ellos se encuentran posturas que proponen incorporar contenidos ambientales
especificos en distintas materias (enfoque disciplinar), las que sugieren la creacién de un

espacio curricular exclusivo para la Educacion Ambiental (asignatura independiente) y las

3 ISFD: Institutos Superiores de Formacion Docente.
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que abogan por perspectivas innovadoras que integren la Educacion Ambiental en un
curriculo complejo y articulado (De Alba, 2007).

El concepto de curriculo complejo plantea una ruptura con la logica tradicional de
fragmentacion del conocimiento, atomizacion de contenidos y descontextualizacion del
aprendizaje. Como sostiene De Sousa Santos (2006), esta nocion habilita “nuevos modos de
produccion del conocimiento”, lo que implica reconsiderar la transversalidad y la
interdisciplinariedad en los procesos formativos. Desde esta perspectiva, se reconoce que, en
el Disefo Curricular para las salas de 4 y 5 afios de la Ciudad de Buenos Aires (2025), la
Educacion Ambiental se incorpora como eje transversal a los contenidos, mediante la
integracion de problematicas ambientales y de aspectos asociados la formacion ciudadana
ambiental. En relacion con la interdisciplinariedad, se entiende que su desarrollo no debe
reducirse a la simple suma de disciplinas, sino que debe promover interconexiones genuinas
entre distintos campos del saber. Finalmente, se destaca la nocion de didlogo de saberes como
aspecto vinculado al enfoque de integralidad desde un curriculum complejo. Este didlogo
“promueve una interaccion cultural entre conocimientos populares y otros cientificos, pero [...]
exige reconocer las relaciones de poder entre los actores participantes” (Guerrero Tamayo,
Iribarren, Cordero y Dumrauf, 2025).

Estas consideraciones conceptuales acerca del enfoque integral que implica la
Educacion Ambiental en Argentina, se utilizan para analizar su presencia o ausencia en las
representaciones sociales de los profesores. Se considera relevante atender a esta especificidad
nacional, para establecer su relacion tanto con las practicas docentes ambientales, como con

los propodsitos que asignan a la Educacion Ambiental Integral.

Ejes conceptuales y pedagodgicos de la Educacion Ambiental Integral

Desde el marco normativo que establece el articulo 2 de la Ley 27.621 (2021), se
configura un campo que introduce un nuevo enfoque para la ensefianza y el aprendizaje de los
conocimientos ambientales y se diferencia de las aproximaciones previas. Con el fin de
garantizar un abordaje complejo y transversal, el Documento Marco de Educacion Ambiental
Integral en Argentina (2022) establece cinco ejes transversales que orientan su implementacion
bajo las siguientes premisas:

e Reconocer la complejidad del ambiente.
® Analizar los problemas ambientales.

e FEjercer nuestros derechos.
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e Generar un dialogo de saberes.
e Promover el cuidado del ambiente y la sustentabilidad de la vida.

Estos ejes tienen por finalidad fortalecer la tarea docente en la educacidon para el
cuidado ambiental y la construccion de ciudadanias democraticas. Asimismo, se presentan
como herramientas pedagogicas para “dar sentido, organizar y fundamentar la nocién de
integralidad de la educacién ambiental en la escuela” (Documento Marco, 2022, p. 16).

A continuacion, se desarrolla sintéticamente cada eje:

> Reconocer la complejidad ambiental: Propone comprender el ambiente como un

sistema dinamico y complejo en el que interactuan sistemas naturales y procesos
socioculturales. Implica asumir su caracter historico, politico y situado, y revisar los
modos de ensefianza para construir una mirada ambiental integral. En tal sentido,
constituyen un eje central para comprender la trama compleja que configura el

ambiente.

> Analizar los problemas ambientales: Se plantea el estudio de los problemas y conflictos

ambientales como resultantes de procesos sociohistoricos, atravesados por tensiones en
torno a la naturaleza y el territorio. Estos conflictos evidencian las distintas formas de
apropiacion del mundo material y simbdlico y, por tanto, definen un determinado
proyecto de construccion social (Zenobi, 2004). Asimismo, suponen propuestas de
ensefianza basadas en un andlisis critico y situado que consideren las particularidades
del territorio y sus actores.

> Ejercer nuestros derechos: Enfatiza el derecho a un ambiente sano y la responsabilidad

de protegerlo. Busca formar ciudadanias criticas, participativas y comprometidas con

la defensa de los bienes comunes y la justicia ambiental.

> Generar un didlogo de saberes: Promueve la articulacidon entre conocimientos

cientificos, escolares, comunitarios, ancestrales y territoriales. Destaca la importancia

de reconocer la diversidad de perspectivas y construir aprendizajes colectivos.

> Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida: Orienta las practicas educativas hacia

el cuidado de la vida en todas sus formas, la sustentabilidad, la justicia social y la

construccion de modos mas equitativos y respetuosos de habitar el mundo.

En esta investigacion, estos ejes se retoman como elementos de analisis de las practicas
docentes ambientales de los docentes formadores en relacion con sus representaciones sociales.
En este sentido se busca determinar la presencia o ausencia de dichos ejes en las practicas

docentes relevadas.
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3.1.5 Implicancias analiticas del marco conceptual para la investigacion y

operacionalizacion de los conceptos para el analisis empirico

A partir del recorrido conceptual realizado, es posible identificar los principales
conceptos y categorias analiticas que orientan esta investigacion. Estos conceptos se articulan
con los objetivos especificos del estudio y permiten establecer criterios para el analisis de las
representaciones sociales de los profesores acerca de la Educacion Ambiental Integral y sus
practicas docentes.

En este sentido el marco conceptual de esta investigacion articula la teoria de las
representaciones sociales con los aportes del Pensamiento Ambiental Latinoamericano y los
enfoques pedagdgicos de la educacion ambiental. Esta articulacion permite analizar como los
profesores construyen significados sobre el ambiente, la educacion ambiental integral y sus
practicas docentes.

La siguiente matriz sintetiza esta articulacion conceptual y muestra como los conceptos

desarrollados se traducen en categorias analiticas para el trabajo empirico.
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Tabla 2. Matriz de operacionalizacion de los conceptos: Apartado 1. Representaciones Sociales
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las:
> Acciones
> Experiencias

» Socializacion profesional

Apartado Conceptos Autor/es/ Fuente Categorias de analisis Se va a usar para
> Dimension de la informacion
Analizar cuales son las teorias,
Moscovici - g
> Dimensién del campo de creencias, pensamientos y
1 , (1979; 2004) la representacion conocimientos ~ de  las/os
. Representaciones
. : ., : profesores acerca de la EAL
Representaciones Sociales > Dimension de las actitudes
Sociales L

Configuracion de las
Jodelet representaciones sociales en las | Analizar el impacto de las
1986) practicas sociales y su impacto en | representaciones sociales

acerca de la EAI en las
practicas docentes ambientales

de los profesores.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 3. Matriz de operacionalizacion de los conceptos: Apartado 2. Eje Ambiente

Apartado Conceptos Autor/es/ Fuente Categorias de analisis Se va a usar para
> RS Naturalistas
Reigota > RS Globalizantes
(1990) > RS Antropocéntricas
Analizar las modalidades que adoptan
Representaciones las representaciones sociales del
. Subcategorias de las RS Antropocéntricas ) ]
sociales del medioambiente de los profesores,
, , Andrade Junior. Aguiar > RS Antropocéntricas Utilitaristas ,
medioambiente segun los elementos que prevalecen en
de Souza y Brochier > RS Antropocéntricas Pactuadas sus opiniones.
(2004)
) Gutiérrez > RS Antropocéntricas Culturales
. (1995)
Ambiente
> Ambiente como naturaleza
> Ambiente como recurso
L. . _ Caracterizar las concepciones de
Canciani, Telias y > Ambiente como problema
Concepciones sobre el ambiente que prevalecen en las
. Sessano > Ambiente como medio de vida . .
ambiente representaciones sociales del
(2017) > Ambiente como biosfera . .
medioambiente de los profesores.
> Ambiente como proyecto comunitario

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 4. Matriz de operacionalizacion de los conceptos: Apartado 3- Eje Educacion Ambiental Integral

Apartado Conceptos Autor/es/ Fuente Categorias de analisis Se va a usar para
Definicion de Educacion Ley N° 27.621 ) ) )
. Art.2 Analizar en las representaciones sociales de los profesores
Ambiental Integral (2021) Definicion de Educacion Ambiental Integral y su relacion con la EAL
Leff. et al.
e Crisis Ambiental (2002)
e Responsabilidades Telias
diferenciadas (2014) Pensamiento Ambiental Latinoamericano Identificar en las representaciones sociales, la presencia o
o Sustentabilidad Garcia y Priotto ausencia de estos conceptos.
e Formacion ambiental (2009)
ciudadana Tissone y Alvino
(2023)
-Analizar las representaciones sociales sobre el ambiente
C . ue prevalecen en los profesores del campo de las Practicas
3 Kaufmann y Serulnicoff Definiciéon més arraigada d la rrzormacién Es ecilz'lca P
: Ambiente como entramado en el Nivel Inicial: y P o
(2000) :
social y natural > Ambiente com -Indagar acerca de la relacion que subyace entre esta
NAP NI vol. 3. ente como conceptualizacién propia del Nivel Inicial y las
Educacion (2015) entramado social y natural representaciones sociales en torno a la educacion ambiental
. integral.
Ambiental Brailovsky, D. (2024)
Integral ® Renaturalizar las infancias Brailovsky, A. y Educacion ambiental

urbanizadas

Identificar en las representaciones sociales, la presencia o

e Ciudadania ambiental en Brailovsky, D. en la primera infancia ausencia de estos conceptos.
la primera infancia (2022)
> Educar para conservar Analizar las representaciones sociales, estableciendo una
Etapas de la Educacion Zenobi o relacion entre las etapas de las practicas docentes en
Ambiental (2004) > Educar para concientizar Educacion ambiental y los propésitos que le asignan a esta

> Educar para cambiar

los profesores.

o Educacion para el
Desarrollo Sustentable

o Educacion Ambiental de la
region

Estrella y Zenobi (2022)

Perspectivas de la Educacion

Ambiental

Analizar su relacion con los propdsitos acerca de la
Educacion Ambiental Integral que establezcan los
profesores en sus representaciones sociales.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 5. Matriz de operacionalizacion de los conceptos: Apartado 4. Eje Practicas docentes ambientales

Apartado Conceptos Autor/es/ Fuente Categorias de analisis Se va a usar para
> Naturalista
> C ionista/R ist . . .
Corrientes Pedagogicas en ) onservactofistarfecusista Identificar las corrientes pedagogicas que
Educacion Ambiental Sauvé > Cientifica subyacen en las representaciones sociales de
(2000;2005) >  Bio-regionalista los profesores en relacion con sus practicas
docentes ambientales.
> Critica social
> Desarrollo Sostenible
Cuadernillo Somos Ambiente > Relacion de la ESI con la EAI
(Ex. MEN, 2023)
Canciani y Telias
Enfoque de la integralidad
Enfoque de la integralidad (2014; 2025)
4. »  Curriculo Complejo ] ' )
Leff . Analizar la presencia o ausencia los
(1999) > Didlogo de saberes componentes del enfoque Integral en las
Practicas De Alba »  Transversalidad represeﬁt’aciones socia,les. de los profesores y
o en relacion con sus practicas docentes.
(2007) > Interdisciplinariedad
Docentes
Garcia, Ithuralde y Dumrauf
Ambientales
(2025)
Guerrero Tamayo, Iribarren,
Cordero y Dumrauf (2005)
Ejes Documento Marco Ejes transversales de la EAI
Transversales de dela > Reconocer la complejidad del ambiente. Peterminar la presencia o ausencia de 108
> Analizar los problemas ambientales. ejes transversales de la EAI en las practicas
de la Educacién Educacién Ambiental >  Ejercer nuestros derechos. docentes.
Ambiental Integral (Ex. MEN, 2022) > Generar un didlogo de saberes.
» Promover el cuidado del ambiente y la
sustentabilidad de la vida.

Fuente: Elaboracion propia
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3.2 Metodologia

En este subcapitulo se describe el proceso metodoldgico desarrollado a lo largo de la
investigacion, exponiendo las decisiones tomadas en funcion de los objetivos planteados. Se
estructura presenta dos subapartados. El primero, refiere a las decisiones que plasman el
sentido de la dimension epistemologica de la investigacion, el disefo, el muestreo, las fases
o etapas del estudio, las estrategias y técnicas de recoleccion de datos, el trabajo de campo,
las categorias de andlisis en funcion de la teoria, el procesamiento y codificacion de la
informacion y el método de andlisis de los datos empleado. El segundo, presenta el perfil
sociodemografico de los profesores que componen la muestra de la presente investigacion.

Se busca asi dar cuenta del recorrido investigativo, sefialando tanto los aspectos que

fortalecieron el estudio como las dificultades encontradas en su desarrollo.

3.2.1 Decisiones metodoldgicas

Esta investigacion se enmarcd en el paradigma interpretativo, en tanto se buscod
comprender el sentido que los profesores formadores atribuyen a la educaciéon ambiental
integral. En este sentido, desde una perspectiva compresiva, esta investigacion se apoyd en
un razonamiento de tipo inductivo que resulta pertinente para el estudio de las
representaciones sociales. En esta linea para su abordaje metodologico, se adopt6 una logica
cualitativa en consonancia con Sirvent (2006) quien sostiene que este tipo de estudios permite
captar el significado profundo que los sujetos y grupos sociales otorgan a sus acciones.

El disefio metodoldgico se estructurd de manera flexible y dindmica, considerando la
subjetividad de los actores sociales como un elemento central. Siguiendo a Vasilachis de
Gialdino (2006) y a Herndndez Sampieri (2006) se privilegiaron estrategias de recoleccion y
analisis que permitieran interpretar las experiencias y percepciones de los participantes.

En el marco de la investigacion en educacion ambiental, se recuperaron los aportes de
Caride (2008) quien afirma que la investigacion en este campo debe articular saberes
pedagbgicos, sociales y ambientales, reflejando su complejidad en los marcos tedricos,
metodologicos y epistemologicos. Asimismo, se considerd la propuesta de Calixto Flores
(2012) quien destaca que el estudio de las representaciones sociales en educacion ambiental
puede revelar tensiones en las formas de vida actuales y contribuir a la reconstruccion de
saberes ambientales (p. 1027).

Dado que el objetivo es analizar las representaciones sociales de la educacion
ambiental desde la perspectiva de las y los formadores, se empled un método de interpretacion
de datos que permita identificar los significados atribuidos por los actores sociales. Asimismo,

para el desarrollo analitico de los datos se propuso, en primer lugar, recuperar la clasificacion
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de las RS del medioambiente propuesta por Reigota (1990) como también la de Andrade
Junior, Aguiar de Souza y Brochier (2004) y la de Gutiérrez (1995). En segundo lugar, para
el andlisis de los sentidos y propdsitos atribuidos a la educacion ambiental se retomd como
categorias conceptuales, las etapas de la educacion ambiental en las practicas docentes
desarrolladas por Zenobi (2010). En tercer lugar, para la identificacion y el andlisis de las
practicas educativas se abord6 la “cartografia” de corrientes pedagogicas ambientales de
Sauvé (2000; 2005) y el Documento Marco de la Educacion Ambiental Integral (2022).

Para reconstruir la metodologia desarrollada, se presentan las etapas que guiaron el
proceso de investigacion con el proposito de abordar los objetivos planteados y responder a las
preguntas orientadoras del estudio.

A partir de los objetivos de la investigacion se desarrollaron las distintas etapas del
estudio incluyendo: el muestreo, la recoleccion, el procesamiento y el analisis de datos. Sin
embargo, estas no se llevaron a cabo de manera estrictamente lineal, sino que en muchas
ocasiones se desarrollaron de forma simultinea e iterativa (Hernandez Sampieri et al., 20006,
p. 582). La flexibilidad del disefio permitio que el proceso permaneciera abierto a situaciones
nuevas o imprevistas, lo que, en algunos casos, modificé el curso de la propuesta inicial. A
su vez, el enfoque adoptado favorecio un desarrollo circular, transitando entre la teoria y los
datos descriptivos para lograr mayor profundidad en el analisis (Vasilachis de Gialdino, 2006,

p. 67) en consonancia con lo sefialado por Hernandez Sampieri (2006).

3.2.2 Unidad de analisis

La unidad de andlisis se definid en funcion del contexto de la investigacion,
estableciendo como poblacion de estudio a los profesores formadores de la carrera de
Educacion Inicial en diversos institutos de formacion docente de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires durante el ciclo lectivo 2024. Tras realizar las primeras entrevistas con
informantes claves, se optd por un muestreo intencional estratificado (Flick, 2004) orientado
a docentes del Campo de la Formacion Especifica (CFE) y del Campo de Formacion en la
Préctica Profesional (CFPP). Como sefala este autor (2007) en la investigacion cualitativa
con entrevistas, este proceso suele ser iterativo dado que a medida que se obtiene mayor
conocimiento y experiencia pueden surgir nuevas necesidades que requieren ajustes en la
seleccion de los participantes (p. 61).

Respecto de la seleccion de los institutos de formacidon docente, se considerd que, si
bien en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires existen sesenta y seis profesorados de Nivel

Superior, solo veintinueve son de gestion estatal y de ellos, trece dictan la carrera de
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Educacion Inicial. En esta investigacion se optd por trabajar con instituciones de gestion
estatal dado que su gratuidad favorece el acceso a la Educacion Superior en la ciudad.

La seleccion de las instituciones respondié a tres criterios: la localizacién geografica,
la especificidad en la formacion docente y su vinculacion con la Educacion Ambiental Integral.

1. Localizacion geografica. Se busco una segmentacion territorial entre el sur y el
norte de la ciudad considerando que la ubicacion de los institutos podria influir en la
construccion de representaciones sociales entre los docentes.

2. Especificidad en la formacion. Se seleccionaron dos profesorados de la zona norte
dedicados exclusivamente a la formacion para la Educacion Inicial lo cual constituyd un
factor clave en la seleccion.

3. Vinculacién con la Educacion Ambiental Integral. Se seleccion6 una institucion de
zona sur compuesta por dos sedes de profesorado. Esta institucion presenta antecedentes
académicos y empiricos (Suarez y Bonan, 2013) en proyectos de investigacion-accion en EA
articulados con el Proyecto CAIE del Instituto de Investigaciones en Ensefanza de las
Ciencias. Asimismo, cuenta experiencia en la elaboracion y el dictado del Postitulo de
Educaciéon Ambiental Integral en la escuela primaria.

En este sentido la poblacion muestral se conform6 con veinte docentes, pertenecientes
al Campo de la Formacion de la Practica Profesionalizante (12 docentes) y al Campo de la
Formacion Especifica (8 docentes). La distribucion por cada institucion fue de tres profesores
del CFPP y 2 del CFE (uno de Ciencias Naturales y uno de Ciencias Sociales). El criterio de
seleccion tomo6 como referencia que los participantes que cuenten con al menos un afio de
antigiiedad en el dictado del espacio curricular en dichos campos (sea en talleres de practicas

o en las asignaturas mencionadas).

3.2.3 Fases de la investigacion

El estudio se desarrollé en dos fases, una de consulta documental y otra de trabajo de
campo. Respecto de la fase de Consulta documental. El proceso de recoleccion de datos se
llevo a cabo en dos fases.

La primera fase se realizo entre junio de 2023 y principios de febrero de 2026, y
consistié en la consulta y andlisis de fuentes secundarias. Dicha consulta documental se
desarroll6 en dos etapas clave de la investigacion: al inicio de esta y al final de la recopilacion
del corpus. En la primera etapa, se trabajo principalmente con marcos normativos y curriculares
que encuadran los lineamientos politicos de Nacion y de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires
(CABA) para la ensefianza de la Educacion Ambiental. Ademas, se consultaron datos

estadisticos publicados por organismos oficiales para relevar indicadores sociodemograficos.
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La seleccion de estos indicadores se basd en su doble dimension técnica y politica, lo que
permitié obtener datos significativos sobre la situacion sociodemografica (Tiana Ferrer, 1997).
Estos datos orientaron la contextualizacion acerca del campo de la EAI contribuyendo en la
definicion de los objetivos de la investigacion.

En la fase final del trabajo de campo, se incorporaron nuevos documentos como el
cuadernillo de Formacion Docente “Somos ambiente” elaborado conjuntamente por el Instituto
Nacional de Formacion Docente, los nuevos disefos curriculares para el Profesorado de
Educacion Inicial (2026) y el de Salas de 4 y 5 afios de Nivel Inicial (2025) como también
distintos materiales didécticos jurisdiccionales y nacionales. Asimismo, a través de la Lic.
Maria Laura Canciani, se tuvo acceso a una carpeta de la plataforma Drive con materiales
elaborados por el Programa de Educacién Ambiental Integral del ex Ministerio de Educacion
de Argentina. De estas producciones, se destaca especialmente la presencia de una copia
firmada del proyecto de Ley para la implementacion de la Educacion Ambiental Integral N°
27.621 que se incluye en el anexo 7.2. Del trabajo que se realiz6 en esta fase se desprende que,
tal como sefala Ander Egg (2011) “la consulta, deteccion y recopilacion documental con datos
secundarios, permite a los investigadores entrar en contacto con el conocimiento acumulado
sobre el tema de estudio” (p. 129). Esta segunda etapa favorecio la reflexion y profundizacion
del analisis de los datos. Se presentan en la tabla 6 las fuentes normativas consultadas y en la
tabla 7, se consignan los lineamientos y materiales curriculares analizados.

Tabla 6
Documentos normativos consultados

FUENTE JURISDICCION  ANO
Constitucion Nacional — Art.41 Nacion 1994
Ley de Federal de Educacion N°24.195 Nacion 1995
Ley General del Ambiente N°25.675 — Art. 2; Art.8; Art.14; Art.15  Nacion 2002
Ley de Educacion Nacional N°26.206- Art.89 Nacion 2006
Ley de Educacion Ambiental Integral N°27.621 Nacion 2021
Estrategia Nacional para la implementacion _
de Educacién Ambiental Integral Nacién 2022
Lfey de Educacion Ambiental de la Ciudad Autongma de Buenos CABA 2005
Aires (CABA) N°1687- Art. 1, art 2, art. 8, art.11 (inc. N) y art. 27
Resolucion MEGC N°3117/10 “Programa Escuelas Verdes”- CABA 2010
Art.1 y art. 4 (inc. A)
Estrategia Jurisdiccional para la implementacion de Educacion CABA 2023

Ambiental Integral
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Tabla 7
Documentos curriculares y didacticos consultados
FUENTE JURISDICCION ANO

Documento Marco para la Educacién Ambiental Integral- Nacion 2021
MEN
Cuadernillo “Somos Ambiente”- Formacion Docente para una Nacion 2022
Educacion Ambiental Integral aclo
Material didéactico “Educacion Ambiental. Problematicas
ambientales en la vida cotidiana”-MEGC CABA 2010
Marco Curricular para la Educacion Ambiental en la Ciudad
Autoénoma de Buenos Aires - MEGC CABA 2014
Cuadernillo “Educacioén para la sustentabilidad” —Programa CABA 2003
Escuelas Verdes
Plan Curricular Institucional Profesorado de Educacion
Inicial- Resolucion 2438 - MEGC CABA 2015
Plan de trabajo institucional para la reforma curricular de la CABA 2024
formacion docente inicial del Profesorado de Educacion Inicial
Disefio Curricular (DC) para las salas de 4 y 5 afios CABA 2025
Plan Curricular Institucional Profesorado de Educacion Inicial CABA 2026

- Resolucion 2025- 893-GCABA—- MEGDC

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la segunda fase de la investigacion, el trabajo de campo fue la instancia en la
cual se integraron el enfoque conceptual y la metodologia mediante la realizacidon de entrevistas
en profundidad. Este proceso se desarrolld en dos etapas: en la primera, se llevaron a cabo
entrevistas con informantes clave y en la segunda, se conformd el corpus empirico de la
investigacion con entrevistas a profesores formadores.

A lo largo del trabajo de campo, se tomaron como referencia los rasgos que Taylor y
Bogdan (1992, p. 101) establecen para las entrevistas cualitativas en particular sobre la entrevista
en profundidad. En este sentido, se procur6 generar un didlogo dindmico y flexible que facilitara
la construccion del rapport con las y los entrevistados lo que permitié una comprension mas
profunda de sus opiniones sobre la Educaciéon Ambiental Integral. Los instrumentos de
recoleccion de datos, en este caso adoptaron el formato de entrevistas semiestructuradas que se
disefiaron a partir de guiones con preguntas abiertas que favorecieron el intercambio y la
profundidad de cada entrevista. Estas preguntas se vincularon con tres dimensiones clave:
concepto de ambiente, educacion ambiental y practicas educativas ambientales. Se incluyen los

instrumentos elaborados en el anexo 7.1. Las categorias de analisis incluyeron la dimension de la
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informacion, representacion (creencias, valores, entorno) y de las actitudes a través de sus
opiniones. En las respuestas, se busco identificar el saber, el hacer y el sentir de los profesores
formadores respecto de la Educacion Ambiental Integral.

En la primera etapa, se realizaron tres entrevistas a informantes claves. La seleccion de
participantes se basd en criterios de pertinencia y adecuacidn, priorizando especialistas en
Educacion Ambiental y/o en Nivel Inicial con experiencia en formacion docente inicial.

La primera entrevista fue en abril de 2024 y se desarrollé con la Lic. Aldana Telias,
referente en Educaciéon Ambiental en Argentina, autora de diversas publicaciones y asesora
pedagogica en la Provincia de Buenos Aires. Su perfil académico e investigativo permitid
profundizar en la comprension de los desafios de la Educacion Ambiental Integral en la formacion
docente inicial y en la ensefianza de la Educacion Ambiental Integral en el Nivel Inicial. Asi como
también en la comprension del Programa “Escuelas Verdes”, del cual la Lic. Telias forma parte
desde los inicios del programa. Estos aportes fueron fundamentales para la construccion del guion
de entrevistas dirigido a los profesores formadores. La segunda se realiz6 con el Dr. Daniel
Brailovsky, pedagogo especialista en el Nivel Inicial y en formacion docente. También es autor
de numerosos libros y publicaciones académicas. El encuentro tuvo lugar en mayo de 2024. Sus
reflexiones sobre la ESI y la convergencia con la perspectiva integral de la EA, asi como también
sobre la estructura didéctica del Nivel Inicial; contribuyeron a definir la muestra. Asimismo, luego
del intercambio, sus aportes permitieron repensar las preguntas iniciales destinadas a los docentes.
Por este motivo se reelaboré la pregunta vinculada con las practicas educativas ambientales y se
agrego6 otra relacionada con el proximo plan de estudios. La tercera y tltima se llevo a cabo con
la Lic. Maria Laura Canciani, referente del campo de la Educacion Ambiental Integral e integrante
del Programa de EAI del Ministerio de Educacion Nacional. La Lic. Canciani también es autora
del Documento Marco de Educacion Ambiental Integral de Argentina y de diversos libros y
publicaciones académicas. El encuentro se desarrollo a través de la plataforma Meet en el mes de
diciembre de 2024. Este intercambio permiti6 profundizar en los aspectos curriculares y politicos
de la implementacion de la Educacion Ambiental Integral en el pais y de sus alcances en la
formacion docente inicial. Su contribucidon facilitd nuevas lineas de andlisis y el acceso a
materiales poco difundidos, enriqueciendo en diferentes momentos el desarrollo del estudio.

En la segunda etapa del trabajo de campo, se realizaron las entrevistas a los profesores
formadores. Estas se desarrollaron entre los meses de noviembre y diciembre de 2024. Del total
de la muestra, el 45% de las entrevistas se realizaron de manera presencial y el 55% de forma
virtual. Las entrevistas presenciales tuvieron lugar en los Institutos de Formacion Docente que

forman parte de la muestra, mientras que las virtuales se llevaron a cabo a través de la plataforma
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Meet utilizando las cuentas institucionales @bue del Ministerio de Educacién de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

Finalmente, se menciona que antes de realizar las entrevistas tanto con los informantes
clave como con los docentes formadores de la muestra, se establecido con todos ellos un
consentimiento informado. En este se diferencio para los profesores, la aclaracion acerca de
que sus datos se anonimizarian, mientras que para los informantes este solicitaba su aceptacion
para la publicacidon tanto de su participacion como de la informacion recabada si fuese
necesario. De manera general se solicitd el consentimiento de toda la muestra e informantes
para grabar las entrevistas. Si bien la totalidad de los entrevistados aceptaron firmar el
consentimiento, una persona optd por no ser grabada por lo que su entrevista se registrd de

manera escrita.

3.2.4 Analisis de la informacion y procesamiento de los datos

Respecto del analisis de la informacion, se partié de un enfoque inductivo que posibilito
construir categorias emergentes donde se combinaron herramientas del andlisis de contenido y del
analisis del discurso. En cuanto a la informacion extraida de la consulta documental y de la
proporcionada por los entrevistados tanto informantes clave como docentes, se llevd a cabo un
proceso de clasificacion, organizacion y sistematizacion de los datos.

En relacion con el andlisis de documental, se empled el anélisis de contenido a partir del
cual se examinaron las normativas, los disefios curriculares y los materiales didacticos vinculados
a la Educacion Ambiental Integral en Argentina y la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires. Dicho
analisis, posibilitd contextualizar las representaciones sociales en el marco de las politicas
educativas y los lineamientos curriculares vigentes como también identificar en ellas las
perspectivas epistemologicas que las orientan.

Acerca del andlisis de la informacion brindada por los profesores a través de las
entrevistas, tuvo por objetivo identificar regularidades, tensiones y sentidos presentes en sus
representaciones sociales. En este sentido, el abordaje metodologico busco articular tres niveles
de analisis: 1°) Nivel descriptivo, orientado a identificar las principales representaciones sociales
presentes en los discursos. 2°) Nivel interpretativo, centrado en comprender los sentidos que los
docentes atribuyen a dichas representaciones. 3°) Nivel relacional, que permite vincular las
representaciones con las practicas pedagdgicas.

En esta linea, para favorecer el procesamiento y codificacion de los datos se retomaron los
aportes de Strauss y Corbin (2002, p.94) a partir de los cuales se formularon preguntas que

permitieron realizar comparaciones teoricas entre las respuestas de los docentes. Estas preguntas
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funcionaron como herramientas analiticas para identificar propiedades y dimensiones del
fendmeno, contribuyendo a una mejor comprension de los datos disponibles.

Asimismo, el analisis comparativo de las frases de los docentes posibilitd reconocer
incidentes y precisar sus similitudes, diferencias y tensiones, lo que permitié avanzar en la
construccion de categorias de analisis. De este modo, se desarrollaron comparaciones tedricas
entre las categorias previstas y aquellas emergentes (Strauss y Corbin, 2002).

En este sentido también se incorporaron elementos del analisis discursivo (Veron, 1993),
que permitieron interpretar las representaciones desde el marco de producciéon social de los
docentes, identificando variaciones, tensiones y posicionamientos. Desde esta perspectiva se
considera que “este doble anclaje, del sentido en lo social y de lo social en el sentido, solo se
puede develar cuando se considera la produccion de sentido como discursiva” (Verén, 1993,
p.126).

Como apoyo integral en el procesamiento e interpretacion de los datos, se utilizé el
software de analisis cualitativo ATLAS. Ti para llevar a cabo la codificacion y sistematizacion de
la informacion mediante informes, graficos, esquemas y nubes de palabras. En el proximo capitulo
se abordara en detalle el analisis de los resultados obtenidos y la discusion de los datos emergentes
de esta investigacion.

En linea con lo propuesto por Ander Egg (2011) para garantizar la confiabilidad y validez
de la informacion, se implementa la “triangulacion de métodos y técnicas de recoleccion de datos”
(p. 135), permitiendo la retroalimentacion del estudio. Este monitoreo se mantuvo a lo largo de

todo el trabajo de campo, asegurando la rigurosidad del proceso.

3.2.5 Cuestiones éticas

Esta investigacion se llevo a cabo respetando los principios éticos que rigen la actividad
cientifica. El estudio se sustento en el andlisis de fuentes bibliograficas y documentales, asi como
en informacion de accesos publico. Cuando se incorporaron entrevistas o testimonios, estos se
utilizaron exclusivamente con fines académicos resguardando la confidencialidad cuando
correspondia y asegurando un uso responsable de la informacion brindada. En este sentido desde
el andlisis discursivo.

Asimismo, se respetaron las normas de integridad académica, citacion y propiedad
intelectual. En consecuencia, el estudio se ajusta a la normativa ética y legal vigente y responde

a los estandares institucionales de buenas practicas en investigacion cientifica.
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3.2.6 Participantes de la investigacion

A partir de la informacioén recabada en el desarrollo de las entrevistas, se presenta el
perfil sociodemografico de los veinte profesores que componen la muestra. Para su
presentacion, se organizan tres dimensiones que permiten describir quiénes son a partir de los
datos de base proporcionados. La primera, corresponde al perfil general donde se plasma el
primer dato que enmarca la muestra, es decir como se compone sexogenéricamente. La
segunda, refiere a su trayectoria académica para conocer la formacion de base y las
actualizaciones que realizaron los docentes. La tercera, sintetiza su trayectoria profesional con
el fin de reconocer su experiencia laboral. Todas estas dimensiones abonan a la comprension y
analisis de las representaciones sociales, en tanto que estas conforman segin Meira Cartea
(2001) una “totalidad articulada de apreciaciones cognitivas (informaciones, creencias,
predisposiciones, experiencias) socialmente adquiridas que se constituyen en las referencias
que el individuo usa para interpretar el mundo y actuar en é1” (p.6).

Perfil general

El perfil relevado en los profesores de la muestra se conforma por la variable: sexo y su
relacion con su presencia al interior de los campos estudiados. En este sentido, los datos que
componen la variable del sexo de los profesores arrojan una reflexion general que se vincula
con el alto grado de feminizacion de la docencia en el Nivel Superior. En esta linea, es posible
afirmar que el dato resulta coincidente con la misma variable del campo docente en Argentina
y con los antecedentes hallados.

De esta manera se observa que, de la muestra total, el 90% de los docentes (18 docentes)
pertenece al sexo femenino y el 10% (2 docentes) al sexo masculino. En el caso de los docentes
que se desempeian en el Campo de la Formacion de la Préctica Profesional el 100%
corresponde al sexo femenino, no existiendo ningiin docente del sexo masculino. En cambio,
en el Campo de la Formacion Especifica se comprende que un 75% (6 docentes) pertenece al
sexo femenino y un .25% (2 docentes) al sexo masculino. Este 25% corresponde a su vez a
docentes de Ciencias Naturales. Los datos se reflejan en la tabla 8.

Tabla 8

Diferenciacion de los participantes segun el sexo

Sexo Mujer Varén Total
Campo de las 100% (12) 0% (0) 100% (12)
practicas
Campo de la 75% (6) 25%(2) 100% (8)
formacion
especifica
Total 90% (18) 10% (2) 100% (20)

Fuente: Elaboracion propia
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Trayectoria académica: Formacion de base y actualizaciones

Respecto de la formacion académica, cabe sefialar que existen requisitos para la
insercion de los profesores en los institutos de formacion docente del Nivel Superior de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Esos requerimientos suponen, contar con un titulo docente
y una titulacion de nivel superior expedida por profesorados y/o universidades. No obstante, se
observa que, en el Campo de la Formacion Especifica el ingreso puede realizarse a partir de

titulos habilitantes y sin la acreditacion de la formacion docente.

Formacion de base

En relacion con los datos aportados por la totalidad de los profesores se observa que el
95% (19 docentes) cuenta con formacidon docente en su titulacion de base, mientras que s6lo
un porcentaje del 5% restante (1 docente) no la posee. Asimismo, en las trayectorias
individuales, se observd que todos los profesores de la muestra cumplen con la acreditacion
requerida para desempefiarse en el nivel superior con relacion a un titulo de nivel superior. En
esta linea, en el campo de las practicas el requisito del titulo docente se cumple al 100% (12
docentes) debido a que todos cuentan con un titulo docente, en cambio en el campo de la
formacion especifica, esta condicion representa el 87.50% (7 docentes). Estos datos se
representan en la tabla 9.
Tabla 9

Formacion de base de los profesores segun el campo de procedencia

Formacion de base CFPP CFE Muestra total

Con titulo docente y
de nivel superior 100% (12) 87,50% (7) 95% (19)

Con titulo de nivel superior . . .
y sin titulo docente 0% (0) 12.5% (1) 5% (1)

Total 100 % (12) 100% (8) 100 % (20)
Fuente: Elaboracion propia

Con relacion a cual es la formacion correspondiente al titulo habilitante, en el Campo
de la Formacién de la Practica Profesional, el 58,3% % de las docentes (7 docentes) se
graduaron en el area de Ciencias de la Educacion con el titulo de licenciatura en Ciencias de
la Educacion, el 16, 6% (2 docentes) lo hicieron en la licenciatura de Educacion Inicial, un
8,3% (1 docente) en la licenciatura en Educacion Infantil, un 8,3% (1 docente) en la
licenciatura en Gestion Educativa y otro 8,3% (1 docente) en la licenciatura en Psicologia.
Asimismo, la formacién de grado en este campo corresponde a universidades e instituciones

de gestion estatal en un 83,3% (10 docentes) y un 16,7%. (2 docentes) a una universidad de
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gestion privada. Otro dato para resaltar es que, entre todas estas instituciones, predomina la
Universidad de Buenos Aires (UBA) con el 75% (9 docentes), le sigue la Universidad del
Salvador con el 17% (2 docentes) y la Universidad Nacional de La Matanza con el 8% (1
docente). Se presentan estos datos en la tabla 10 y figura 3.

Tabla 10

CFPP. Titulo obtenido en la formacion de grado e institucion otorgante

Campo Titulo obtenido Institucion Profesores
Licenciatura en Ciencias de Universidad de Buenos 7
CFPP Educacion Aires
Licenciatura en Educacion Universidad El Salvador 2
Inicial
Licenciatura en Gestion Universidad Nacional de 1
educativa La Matanza
Licenciatura en Psicologia Universidad de Buenos 1
Aires
Licenciatura en Educacion Universidad de Buenos 1
Infantil Aires

Fuente: Elaboracion propia
Figura 3
CFPP: Formacion de grado y universidades

CFPP: Formacion de grado y universidades

8%

W Universidad de Buenos Aires

m Universidad El Salvador

m Universidad Nacional de La Matanza

Fuente: Elaboracion propia
Asimismo, en la formacion de base de los profesores del Campo de la Formacion
Especifica, es posible observar que los recorridos formativos son mas diversos que los del
CFPP. De esta manera es posible reconocer que, respecto de los profesores de Ciencias
Naturales, en la eleccion de la carrera de base predomina en un 75% las Ciencias Bioldgicas
mientras que, entre los profesores de Ciencias Sociales, la formacion es 100% heterogénea.
Esto se refleja en que todos los profesores poseen una titulacion diferente (Lic. en

Antropologia, Lic. en Educacion, Lic. en Historia y Lic. en Ciencias Sociales). Otro de los
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datos a subrayar es que un 50% de los profesores de Ciencias Sociales (2 docentes) presentan
como primer titulo el obtenido en magisterio.

Acerca del tipo de institucion donde realizaron sus estudios de base, se observa que un
50% (4 docentes) provienen instituciones universitarias mientras el otro 50% (4 docentes)
curso en profesorados. Si se comparan ambas areas, se observa que en la de Ciencias Sociales
prima la formacién universitaria y en la de Ciencias Naturales se flexibiliza con titulos
provenientes de los profesorados. En esta linea, los datos vinculados al tipo de gestion de los
establecimientos otorgantes evidencian que el 87,5% de los profesores (7 docentes) se
formaron en universidades de gestion estatal y el 12,5% (1 docente) en una institucion de
formacion docente de gestion privada. De las universidades formadoras de los profesores, la
Universidad de Buenos Aires representa el 62, 5% (5 docentes), la Universidad Nacional de
Quilmes con 12,5% (1 docente) y la Universidad Nacional de La Plata con 12,5% (1 docente)
y respecto de los profesorados, el Consudec cuenta con el 12,5% (1 docente). Los datos se
observan en la tabla 11 y en su correspondiente figura 4.

Tabla 11

CFE: Titulo obtenido en la formacion de grado e institucion otorgante

Area Formacion de base Institucion Profesores

Licenciatura en Universidad de 1

Ciencias Biologicas Buenos Aires
Licenciatura en Universidad de 1

Ciencias Ciencias Biologicas Buenos Aires
Naturales Profesorado de Biologia Universidad 1

Nacional de La
Plata

Profesorado de Ciencias Naturales Consudec 1
Profesorado de Nivel Primario Instituto Superior 1

+ de Formacion

Licenciatura en Antropologia Docente N°1
Universidad de

Buenos Aires

Profesorado de
Educacion Preescolar
Ciencias +
Sociales Licenciatura en
Ciencias de la Educacion
Licenciatura en Historia

Licenciatura en Ciencias Sociales

Instituto San
Ambrosio 1
Universidad de
Buenos Aires

Universidad de 1
Buenos Aires
Universidad 1
Nacional de
Quilmes

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 4

CFE: Formacion de base e instituciones otorgantes

CFE: Formacion de base e instituciones otorgantes
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Fuente: Elaboracion propia
Actualizaciones académicas
Los recorridos de la actualizacion académica de los profesores reflejan los distintos
grados del itinerario formativo y la diversidad de las tematicas sobre las que realizaron sus
actualizaciones.

Del total de la muestra se advierte que, el 50% (10 docentes) realiz6 el profesorado de
nivel superior como estrategia de actualizacion correspondiente a su campo disciplinar. Aqui
se distingue, un 30 % (6 docentes) perteneciente al campo de las practicas y un 20% (4
docentes) al de la formacidon especifica. Asimismo, es posible observar que un 10% (2
docentes) realizo licenciaturas complementado su formacion de base con esta titulacion. Cabe
seflalar que ambos son profesores del campo de la formaciéon especifica. De manera
complementaria, en los datos obtenidos también se encuentran actualizaciones en
diplomaturas y/o postitulos que corresponden al 25% (5 docentes) de la muestra. De la
totalidad, el 60% (3 docentes) pertenece al campo de la formacion especifica y el 40% (2
docentes) al de las practicas.

En esta linea, se da cuenta de que las formaciones de posgrado son las que predominan
en las actualizaciones con un 65% (13 docentes) de la muestra, de las cuales sobresalen las
especializaciones con un 40% (8 docentes). En relacién con las maestrias, estas ocupan un
25% (5 docentes) de la muestra sin embargo tnicamente el 5% (1 docente) ha logrado su
titulacion. Respecto de la formacién en doctorados, se corresponde con el 15% (3 docentes)
de la totalidad de los profesores. Siendo graduados el 10% (2 docentes) mientras que el 5%

(1 docente) atin esta en curso. Tanto en el caso de las maestrias como en el caso de los
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doctorados, quienes han finalizado y acreditado esta formacion pertenecen al Campo de la

Formacion Especifica.

De manera general es posible concluir que la mayoria de los profesores, un 87% de

la muestra (17 docentes) ha realizado actualizaciones académicas luego de su formacion de

base. En relacién con los campos disciplinares, se observa que en el de la formacion

especifica, esta situacion corresponde al 100% (8 docentes) de la muestra comparado con en

el de las practicas que presenta el 75% (9 de las 12 docentes). En la Figura 5 se presentan los

datos que permiten observar la amplitud de las trayectorias de actualizacion académica de la

poblacion muestral.

Figura 5
Actualizaciones académicas: Muestra total

Actualizaciones académicas del total de los participantes
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Respecto de los nticleos temdticos de las actualizaciones académicas, se advierte una
pluralidad de recorridos académicos; por este motivo se presentaran los perfiles diferenciando
por cada campo disciplinar. Asimismo, se toma esta decision teniendo en cuenta que este
aspecto se retoma para profundizar el analisis de las representaciones.

En el CFPP, es posible senalar que su trayectoria formativa presenta dos etapas. Una
inicial con dos instancias formativas, donde la primera estd vinculada con su formacién como
maestras del Nivel Inicial y la segunda correspondiente a las carreras de grado en su mayoria
(91,6%) orientadas al campo de la Educacion. Y una posterior, donde en la eleccion de las
actualizaciones, en primer lugar, predomina el profesorado en Ciencias de la Educacion (5
docentes) y, en segundo lugar, se observa un alto grado de diversificacion reflejandose en el
100% de la muestra del campo (12 docentes) y que afirma un rasgo de integralidad en la
formacion académica de este campo. Se presenta en la tabla 12, las carreras realizadas.
Tabla 12

Campo de la Formacion en la Prdctica Profesional: Carreras de actualizacion

Nivel Carreras Cantidad de profesores
Superior no  Postitulo en Literatura infantil juvenil 1
universitario Diplomatura en Educacion Sexual Integral 1

Superior Profesorado en Ciencias de la Educacion 5
universitario Profesorado en Psicologia 1

Especializacion en Ciencias Sociales
Especializacion en Primera Infancia
Especializacion en Contextos de Encierro
Especializacion en Educacion Sexual Integral
Posgrado C e, g
Especializacion en Didactica
Especializacion en Orientacion Vocacional
Maestria en Educacion para la Primera Infancia
Maestria en Pedagogias Criticas

Fuente: Elaboracion propia

— = e e e e e

En cuanto a este item en el CFE se opto6 por relevar de manera segmentada las elecciones
de los docentes. Es decir, registrar, por un lado, las elecciones de los profesores de Ciencias
Naturales y, por otro lado, los nucleos tematicos de los profesores de Ciencias Sociales.
Asimismo, es posible advertir de manera general que las elecciones de los profesores de ambas
areas se encuentran asociadas a su campo disciplinar. En esta linea, la actualizacién académica
de los profesores de Ciencias Naturales ahonda principalmente en disciplinas vinculadas a las
Ciencias Exactas (5 carreras). Aunque también se incluye al campo de la Educacion (4

carreras). Se describen sus elecciones en la tabla 13.
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Tabla 13

Campo de la Formacion Especifica- Actualizacion profesores de Ciencias Naturales

Actualizaciones - Ciencias Naturales

Nivel Carreras Cantidad de Profesores
Superior no . 1
.p . Diplomatura en ESI
universitario
Licenciatura en Ciencias Ambientales 1
Superior Licenciatura en Ciencias 1
universitario Licenciatura en Educacion Inicial 1
Profesorado Superior de Biologia 1
Especializacion en Jardin Maternal 1
Especializacion en Ciencias Naturales 1
Posgrado , C
Maestria en Formacioén Docente 1
Doctorado en Biologia Molecular 2

Fuente: Elaboracién propia

Asimismo, respecto a los profesores de Ciencias Sociales, sus elecciones dan cuenta
de un rasgo mas integral que el reflejado en sus colegas de Ciencias Naturales. Esto se observa
en que si bien algunas de sus actualizaciones pertenecen al campo de las Ciencias Sociales (8
carreras) también estan vinculadas a otros campos como el de Humanidades (3 carreras) y el
de Educacion (4 carreras). Sin embargo, se da cuenta de otros menos frecuentes, como el
campo de las Bellas Artes (1 carrera). La eleccion se refleja en la siguiente tabla 14.
Tabla 14

Campo de la Formacion Especifica- Actualizacion profesores de Ciencias Sociales

Actualizaciones - Ciencias Sociales

Nivel Carreras Cantidad de Profesores
. Profesorado de Historia y Geografia 1
Superior no . ~
. . Diplomatura en ensefanza de las 1
universitario S . .
Ciencias Sociales y la Historia
Postitulo de Educacion Sexual Integral 1
Superior Licenciatura en Antropologia 1
universitario Profesorado Superior en Ciencias Sociales 1
Profesorado Superior en Historia 1
Especializacion en ensefianza de las 1
Ciencias Sociales para nivel primario
Especializacion en Museos 1
Especializacion en Formacion para nivel superior 1
en Ciencias Sociales
Posgrado DR L .
Especializacion en Ciencias Sociales 1
Maestria en Cs Sociales con orientacion en 1
Educacion
Maestria en Ciencias Sociales 1
Doctorado en Educacion 1

Fuente: Elaboracion propia
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Trayectoria profesional: Antigiiedad, cargo v profesorados en los que se desempefian

Antigiiedad
Entre los participantes de este estudio, se observa un rango de antigiiedad docente en
los profesorados que va desde un (1) afio hasta los dieciocho (18) afios. En este sentido es
posible establecer que el 65% de los las/os profesores (7 docentes y 6 docentes) se agrupan
respectivamente con una antigiiedad de entre once (11) y dieciséis (16) anos y entre uno (1)
afo y seis (6) afos. En este sentido es posible advertir que la mayoria de los profesores que
participan en esta investigacion, es decir un 70% (14 docentes) cuenta con un considerable
recorrido profesional en los profesorados de Educacion Inicial. En la Tabla 15 se anexan los
datos.
Tabla 15

Antigiiedad de los participantes de la muestra total

Aifios agrupados | Frecuencia
6 6
6 11 4
11 16 7
16 21 3

Fuente: Elaboracion propia
Cargos que desempeiian
A partir de la informacion relevada, es posible diferenciar que algunos de los profesores
de la muestra ademas de desempefiarse en los profesorados de Educacion Inicial de la Ciudad
de Buenos también lo hacen en institutos de formacién docente de la Provincia de Buenos
Aires. Asimismo, también se observa que ademas de ejercer cargos como profesores algunos
de ellos también ejercen otros de coordinacion o gestion directiva.

En este sentido al indagar sobre los distintos cargos y funciones que desempefian los
docentes participantes, se reconoce que ademas de ejercer como profesores (6 docentes)
algunos de ellos conjuntamente se desempefian como coordinador del campo (en este caso del
CFPP o del CFE) o como regente (este rol ocupa la funcion de direccion del nivel terciario).
En esta muestra, ninguno de los profesores, al momento de entrevistarse, estaban ejerciendo el
cargo de vicerrector o de rector.

En cuanto al Campo de Formacion de la Practica Profesional, se destaca que de un
total de doce (12) profesores que componen la muestra; cinco (5) ademas son coordinadores
del campo en los profesorados de la muestra y otro (1) profesor también es regente de una de

las instituciones de la muestra. En relacion con el Campo de la Formacion Especifica, solo uno
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(1) de los profesores es coordinador de este campo. En este caso el profesor no ejerce ese cargo
en la institucion por la cual se le realizé la entrevista. Los datos relevados se informan en la
tabla 16.

Tabla 16

Cargos que desemperian los profesores en los profesorados de la muestra

Cargos que desempeiian en los profesorados de la muestra

Campo Profesor Coordinador Regente
CFPP 12 5 1
CFE 8 1 0

Fuente: Elaboracion propia

En relacién con la cantidad de cargos que ejercen como profesores en los profesorados
de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, se destaca que el 85% de los profesores de la muestra
(17 de los 20 docentes), poseen al menos dos cargos cada uno. En esta linea, se establece que
la cantidad de tres cargos parece ser la opcion mas frecuente (6 docentes) entre la totalidad de
los profesores. (Tabla 17) Acerca de los cargos que desempefian en la Provincia de Buenos
Aires, se observa que del total de la muestra son solo tres (3) docentes las/os que también
trabajan en profesorados bonaerenses.
Tabla 17
Cantidad de cargos que desemperian los profesores en los profesorados de la Ciudad

Autonoma de Buenos Aires

Cargos en profesorados de CABA

Cantidad de cargos Cantidad de profesores

1 3
2 4
3 6
4 4
5 2
6 0
7 0
8 1

Total 20

Fuente: Elaboracion propia
Al segmentar por campos, la cantidad de cargos trabajados en los profesorados de
Ciudad Auténoma de Buenos Aires es posible observar que, entre los profesores del Campo
de la Formacion de la Practica Profesional la frecuencia se encuentra mas concentrada a
comparacion de los profesores del Campo de la Formacién Especifica, que presentan mayor

dispersion en la frecuencia més alta. Esto se refleja en las tablas 18 y 19.
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Tabla 18

Cantidad de cargos que desemperian los profesores del Campo de la Formacion de la Practica

Profesional
CFPP - Cargos en profesorados de CABA
Cantidad de cargos Cantidad de profesoras
1 1
2 3
3 4
4 3
5 1
Total 12
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 19

Cantidad de cargos que desemperian los profesores del Campo de la Formacion Especifica

CFE - Cargos en profesorados de CABA

Cantidad de cargos Cantidad de profesoras/es
1 2
2 1
3 2
4 1
5 1
6 0
7 0
8 1
Total 8

Fuente: Elaboracion propia

Cuando observamos estos datos en relacion con la cantidad de cargos que ejercen en los
profesorados de Provincia de Buenos, se puede discernir que los profesores del campo de
practicas son quienes desempefian mas cargos. En tanto que de las dos (2) docentes que trabajan
en institutos de formacion docente bonaerenses una (1) docente tiene dos (2) cargos en un
instituto de formacion docente de Isidro Casanova y una (1) docente, un (1) cargo en un
instituto de formacion docente de la Matanza. Del campo de la formacion especifica, ninguno
de los profesores entrevistados manifestd trabajar en los profesorados de Provincia de Buenos
Aires.

A partir del recorrido por las trayectorias profesionales de los participantes, es posible
afirmar que la poblacion muestral presenta solidez en el ejercicio de la docencia, tanto por la
cantidad de afos dedicados a la formacion docente inicial como por la diversidad de cargos
que ocupan en los profesorados. Asimismo, se observa que algunos de ellos, ademas de
desempefiarse como docentes, también ejercen funciones de gestion institucional. Estos roles,

como regentes o coordinadores, implican una socializacion profesional mas amplia dado que
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requiere interactuar con distintos actores sociales de la comunidad educativa y contar con un
conocimiento mas profundo de los campos formativos. En consecuencia, sus opiniones
aspectos institucionales pueden estar mas informadas por las responsabilidades que asumen en
dichos cargos. De manera complementaria, se destaca que algunos de los participantes trabajan
simultaneamente en instituciones de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y del conurbano
bonaerense, lo que amplia su experiencia profesional y les permite construir una mirada mas
abarcativa sobre el campo de la Educacion Ambiental Integral extendida al Area Metropolitana
de Buenos Aires (AMBA).

Considerando estas trayectorias, se vuelve necesario precisar el sistema de codificacion
empleado para presentar sus intervenciones en el capitulo siguiente dedicado al Analisis y
discusion de los datos. En esta linea, se anticipa que a cada profesor se le asign6 un codigo
que remite tanto a la institucion de pertenencia como al campo en el que se desempefia. Para
ello, en primer lugar, se utilizaron nimeros para diferenciar las instituciones (1, 2,3 04)y,
en segundo lugar, se identifico con letras a los profesores del Campo de la Formacion en la
Practica Profesional (CFPP) y con numeros, el Campo de Formacion Especifica (CFE). Por
ejemplo, el cddigo de un profesor de la institucion 1 del CFPP puede ser: “Prof. 1-A”

mientras que el de un profesor del CFE de la misma institucién puede ser: “Prof. 1-1”.

4. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

4.1 Analisis de las representaciones sociales acerca de la Educacion Ambiental Integral

de los docentes formadores del profesorado de Educacion Inicial

En este apartado se analizan las representaciones sociales de los profesores en torno a
los siguientes ejes centrales: qué entienden por ambiente, como conciben la educacion
ambiental integral y cudles son sus practicas docentes ambientales. Los aportes de autores
como Moscovici (1979; 2004) y Jodelet (1986) permiten procesar estas representaciones a
partir de las dimensiones que el autor plantea como aspectos centrales: la informacion, el
campo de la representacion y las actitudes.

La dimension referida a la informacion alude a los saberes y conceptos internalizados
que configuran el sentido comun de los sujetos. Especialmente los ambitos de socializacion
primaria y secundaria (familia, escuela, comunidad), los medios de comunicacion y espacios
de participacion personal y/o profesional. Asimismo, interesa incluir actividades como las
capacitaciones, las formaciones y la influencia de las redes sociales como formadoras de

opinion, dado su alcance creciente. En este sentido, tanto la sociedad como las distintas
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organizaciones utilizan las redes sociales para difundir y promover acciones y campanas. En
tal sentido el siglo XXI incorpora tecnologias digitales aceleran y masifican la informacion.

La dimension del campo de representacion refiere a los modelos sociales introyectados
que estructuran la manera en que los docentes contextualizan sus saberes sobre el ambiente, la
educacion ambiental integral y sus practicas docentes. Asimismo, se consideran las imagenes
derivadas de sus experiencias de socializacion primaria y secundaria que integran componentes
socioafectivos, culturales e ideologicos reflejados en valores y creencias. Es este componente
junto con la informacién los que dan sustento a las ideas, argumentos, opiniones y teorias que
portan los docentes en su accionar profesional.

Finalmente, las actitudes como otro de los aspectos centrales de la representacion
orientan la postura de los docentes ante la ensefianza de la educacion ambiental integral, sea
ella una actitud favorable, desfavorable, indiferente o confusa. Cualquiera de ellas condiciona
sus practicas docentes.

En tal sentido, este apartado presenta en primer lugar el andlisis del eje ambiente. Se
exponen los resultados sobre los diferentes modos de concebir el ambiente por parte de los
docentes, sus experiencias vinculadas con el ambiente y sus ideas sobre las responsabilidades
con relacion al cuidado del ambiente. En segundo lugar, se desarrolla el eje referido a la
Educacion Ambiental Integral. De esta manera se abordan los resultados sobre los sentidos y
propdsitos que atribuyen a la educacién ambiental integral y su relacion con las etapas de la
Educacion Ambiental. En tercer y Gltimo lugar, se desarrolla el eje de las practicas docentes
ambientales. Se expone el andlisis de las practicas y su relacion con las corrientes pedagogicas

ambientales y aspectos didacticos-curriculares.

4.1.1 Los docentes formadores y sus diversas maneras de concebir el ambiente

El analisis del concepto de ambiente se realiza a partir de la pregunta planteada a los

docentes acerca de ;Por qué creen que es importante el cuidado del ambiente?

Representaciones sociales del medioambiente

Las representaciones sociales (RS) de los profesores con relacion al medioambiente
muestran de manera general que el 75% de la muestra (15 profesores) expresa mas de una
representacion en sus argumentos. En muchos casos, aunque inician con una representacion
determinada luego la combinan con una o dos representaciones adicionales. Asimismo, en el
70% de la muestra (14 profesores) se observa una recurrencia en las representaciones sociales
Antropocéntricas Pactuadas, desde las cuales se sostiene la idea del impacto negativo de la

humanidad sobre el ambiente.
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En linea con estas tendencias resulta pertinente detallar como se distribuyen las
representaciones sociales en el conjunto de la muestra. De los veinte (20) profesores
entrevistados, las representaciones sociales del medioambiente se distribuyen del siguiente
modo: el 70% (14 docentes) expresa representaciones sociales Antropocéntricas Pactuadas, el
50% (10 profesores) manifiesta representaciones sociales Globalizantes, el 30% (6 profesores)
presenta representaciones sociales Antropocéntricas Utilitaristas y otro 30% (6 profesores)
evidencia representaciones sociales Antropocéntricas Culturales. Finalmente, el 20% (4
profesores) expone representaciones sociales Naturalistas. Se sintetiza esta distribucion en la
figura 6.

Figura 6

Representaciones sociales del medioambiente de los profesores del CFPP y del CFE

RS del mediamabiente de los profesores

RS NATURALISTAS 20% (

RS ANTROPOCENTRICAS CULTURALES 30% (

RS ANTROPOCENTRICAS

[
UTILITARISTAS < ]

RS GLOBALIZANTES 50%

RS ANTROPOCENTRICAS PACTUADAS 70%

Fuente: Elaboracion propia.
A partir de la pregunta inicial, se identificaron y analizaron las representaciones
sociales del medioambiente agrupando los argumentos de los docentes segun las caracteristicas

de cada categoria.

Representaciones sociales antropocéntricas pactuadas

El mayor porcentaje de la muestra (70% - 14 profesores) adhiere las RS
antropocéntricas pactuadas. Estas enfatizan el impacto de la humanidad sobre el deterioro del
medioambiente, asociado al concepto de crisis ambiental y las consecuencias derivadas del
modelo de vida de la modernidad. Los términos utilizados por los profesores permiten
identificar conceptos claves vinculados con esta representacion: responsables, cambio
climatico, problema, capitalismo, deteriorando, aniquilando, arrasan, destruye,

contaminaciones, catastrofe, deforestacion, basura, residuos, conciencia.
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Un primer grupo de docentes vincula el impacto negativo con el desarrollo del sistema
capitalista y su modelo de consumo. También destacan la forma en que la especie humana
interviene sobre la naturaleza, llegando a aniquilar a otras especies y modificando las
condiciones ambientales de manera creciente. Asimismo, ponderan el valor de la conciencia y
la sensibilidad para evitar dafios al medioambiente mediante la implementacion de diversas

acciones y practicas.

“Estamos completamente convencidos desde algin lugar soberbio de que vamos a poder
solucionar cualquier problema que generemos en el ambiente”. (Prof. 1-1)

“[...] Somos los unicos con algunas capacidades intelectuales como para poder estar
aniquilando el resto de las especies que estan eliminando por cuestiones unicamente
economicas”. (Prof. 4-A)

“Si tuviéramos conciencia del dafio que hacemos con distintas actividades con distintas
acciones”. (Prof. 2-A)

“Todo esté vinculado ;no? Es un entramado que si nosotros hacemos y no tenemos conciencia
y cierta sensibilidad el ambiente se va deteriorando no es un lugar sano”. (Prof. 3-B)

“Pero al mismo tiempo me parece que es muy utdpico que en la instancia del desarrollo de este
capitalismo por fuera de las personas puedan modificar las contaminaciones, los residuos”.
(Prof. 2-C)

Un segundo grupo de profesores se focaliza en la influencia y la responsabilidad de la
humanidad en la transformacion del ambiente natural, sefialando que este proceso contribuye
al cambio climdtico y a sus efectos. Segun los argumentos de los docentes dichos efectos
derivan en catéstrofes naturales y pandemias. Asimismo, mencionan la deforestacion asociada
al desarrollo de edificaciones urbanisticas y a la especulacion inmobiliaria. En esta linea,
destacan también las consecuencias ambientales derivadas de la produccién de residuos y de
basura por parte de las personas, las industrias o los barcos, y cuyos desechos toxicos

incrementan la contaminacion y afectan la salud de la poblacion.

“Estoy viendo que ya con el cambio climatico hay algo que no estamos haciendo bien. La
deforestacion es cada vez mas. Si cuando voy a mi pueblo me asombro porque veo como
arrasan con todo lo verde. Arrasan y edifican”. (Prof. 2-B)

“Cada sociedad fue su ambiente. Por ejemplo, Nordelta es una ciudad hecha en el medio del
campo”. (Prof. 2-1)

“Estamos viendo catastrofes terribles” [...] “somos responsables de esto porque todo ambiente
natural lo transformamos, lo influenciamos”. (Prof. 2-2)

“Se estan viviendo cada dos por tres pandemias, mas lo que sea y estamos complicados,
estamos complicados”. (Prof. 4-C)

“Un ambiente que se contamina se enferma”. (Prof. 1-2)

“Voy a los espacios y la gente la destruye, estd llena de basura”. (Prof. 1-A)

“Después veo que es el mismo camion y la misma basura que va todo al mismo lugar. Y digo
bueno, los barcos, las industrias, los residuos”. (Prof. 1-B)

“Cada vez que yo tiro un residuo en mas de un terreno, un terreno mas que no puedo vivir”.
(Prof. 3-1)

“Y es mas me genera un poco de preocupacion, ponele: las pilas donde las pones, digamos
tanto plastico”. (Prof. 4-B)
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Representaciones sociales globalizantes

En cuanto a las representaciones sociales globalizantes, el 50% de la muestra (10
profesores) presenta este tipo de representaciones. En sus argumentos, reconocen la
complejidad de las relaciones entre la naturaleza y la sociedad entendida como un entramado
dindmico de relaciones. Los términos que utilizan los profesores: equilibrio, seres vivos,
interaccion, ecosistemas, somos parte, convivencia, habitamos, derechos, respeto, nuestro
planeta, biodiversidad, valor; permiten identificar estas representaciones.

Un grupo de profesores manifiesta que el medioambiente constituye su hébitat y un
gran ecosistema biodiverso del cual se sienten parte, reconociéndose como una especie mas.
Desde esta idea de pertenencia y reciprocidad, se configuran representaciones sociales que se

sustentan en la interdependencia entre los seres humanos y la naturaleza.

“Porque somos parte de la naturaleza como seres vivos. Somos parte de la naturaleza y de un
gran ecosistema en interaccion. Primero tiene que ver con eso”. (Prof. 2-C)

“Porque es donde vivimos. Somos una de las tantas especies que viven en el planeta Tierra”.
(Prof.4-A)

“Tengo la concepcion de que nosotros somo ambientes, somos partes ambientales. Somos un
animal mas, somos una especie, tenemos relativamente poco tiempo de historia”. (Prof. 4-1)
“Porque es donde vivimos. Es donde, de lo que somos parte”. (Prof. 4-2)

En otro grupo de profesores consideran al medioambiente como un entramado de
relaciones complejas entre naturaleza y sociedad con una interaccion constante. Al respecto
expresan que los efectos de la intervencion de la sociedad en la naturaleza tienen su correlato
en la humanidad. Pero a diferencia de las representaciones sociales pactuadas, se menciona la

idea de equilibrio entre naturaleza y sociedad.

“No estamos cuidando la naturaleza. Después nos quejamos cuando nos devuelve algo de lo que
le hacemos”. (Prof. 2-B)

“Y la verdad es que hay una idea del poder de los sujetos respecto de la intromision y me parece
que hay un equilibrio constante que la naturaleza busca a partir de esas afectaciones por el
hombre”. (Prof. 2-C)

“Es necesario para preservar un ambiente sano para poder reconocer el valor ;no? el ambiente
tiene el impacto que tiene nuestra vida”. (Prof. 2-2)

En un siguiente grupo se refleja también la interaccion entre naturaleza y sociedad, pero
desde la necesidad de promover el cuidado del medioambiente. En este sentido, se la considera
tanto desde la supervivencia como también para sostener un estilo de vida equilibrado con el
ambiente como “una forma de confort”.

“Si no hay arboles, no hay oxigeno, basicamente.” (Prof. 1-2)
“Porque nosotros vivimos en ese ambiente. Es mantener una forma de confort”. (Prof. 2-1)
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En un tltimo grupo, un profesor se refiere a la preservacion y el cuidado del ambiente
desde una mirada de derechos, entendiendo que las especies tienen derecho de habitar un
espacio sano. Ese “todos” incluye a las distintas formas de vida del planeta, lo que expresa una
posicion de respeto con la biodiversidad. Asimismo, plantea que el modo de habitar el ambiente

estd vinculado a la forma de ser de cada persona.

“El cuidado del ambiente por el espacio asi por tener una cuestion de preservacion, de cuidado,
de respeto, por supuesto que es también uno de los derechos que tenemos. Derechos tanto de
nosotros de vivir en un espacio sano de las personas como también otros seres €so por supuesto
(no? también el respeto por la biodiversidad” [...] “hay algo para mi que es como transversal
y porque los espacios que habitamos hacen a quienes somos”. (Prof. 3-A)

Representaciones sociales antropocéntricas utilitaristas

Respecto de las representaciones sociales utilitaristas, estas aparecen en el 30% de la
muestra (6 profesores). En sus argumentos los profesores destacan la necesidad de preservar el
planeta mediante el cuidado del ambiente en relacion con sus recursos naturales. En sus
didlogos emergen términos que permiten identificar estas representaciones: recursos naturales,
reutilizar, agotan, finitos, obtener, generaciones futuras, desarrollo sustentable, conciencia.

En un grupo de profesores el medioambiente es concebido como una fuente de recursos
naturales sujeto a su explotacion. Al mismo tiempo, ante la preocupacion por su agotamiento,
creen que debe ser un espacio resguardado para generaciones futuras. Estas ideas se expresan

en referencia a la necesidad, la finitud y la disminucion de los recursos naturales.

“Es importante cuidar el ambiente por los recursos naturales que necesitamos ahora y cuando
pienso en las futuras generaciones que le va a quedar a mi hijo y, o sea, a los que vengan
después todavia ;no?”. (Prof. 1-A)

“Y porque es el lugar donde vivimos son los recursos que se agotan y la basura que nos tapa
que es un asco y otra enfermedad y que algo hay que hacer con eso”. (Prof. 1-B)

“Me parece que estd bueno con certeza sobre que es importante que uno cuide desde el lugar
que puede y como pueda porque son recursos que pueden no estar y quizas no se toma
conciencia de que podrian no estar y podriamos no tenerlos porque estamos acostumbrados a
tenerlos desde siempre”. (Prof. 1-C)

“Los recursos son finitos, hay una cantidad de recursos. Yo me compro un cable. Mafiana
vamos a obtener. Bueno sino cuidamos lo que tenemos no vamos a poder reutilizarlos ;no? Si
queremos ver a nuestros nietos, tenemos que darle algo que se llama desarrollo sustentable que
es preservar los recursos para generaciones futuras”. (Prof. 3-1-A)

El ultimo grupo expresa preocupacion por el cuidado del ambiente en beneficio de la

humanidad, articulada con una reflexion critica de los modos de vida propios de la ciudad.

“Se que el cuidado del ambiente favoreceria en un montén de cuestiones, por ejemplo, mi
pareja es asmatico”. (Prof. 2-A)
“Para cuidarnos mas, sobre todo nosotros que vivimos en la ciudad estd todo mal”. (Prof. 4-C)
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Representaciones sociales antropocéntricas culturales

Las representaciones sociales antropocéntricas culturales abarcan el 30% de la muestra
(6 profesores). En ellas, los profesores relacionan el cuidado del ambiente con los valores y las
acciones sociales hacia la naturaleza. En sus expresiones se hacen visibles practicas y tareas de
cuidado entendidas como formas de asumir responsabilidades. Entre los términos claves que
permiten identificar estas representaciones sociales se encuentran: acciones individuales, cuota
individual, nivel personal, conciencia colectiva, sensibilidad, ciudadanos, sociedad, cambio.

Un grupo de profesores destaca la importancia de las acciones individuales en el
cuidado del medioambiente y su efecto multiplicador. Esta perspectiva se expresa en la idea de
que cada uno puede aportar su propio lugar, generando un impacto que incluso puede
“contagiar” a quienes lo rodean. También se resalta la toma de conciencia como condicion para
movilizar estas practicas. Finalmente se sefiala la posibilidad de un cambio como resultado

producto de todas estas acciones.

“Cada accion individual contagia otra accidon individual y asi cada vez somos mas que
separamos o0 no usamos plasticos de un uso, no sé¢”. (Prof. 1-B)

“Me parece que esta bueno con certeza saber que es importante que uno cuide desde el lugar
que puede y como pueda”. (Prof. 1-C)

“Debemos tener conciencia de cudles son los aspectos que podemos hacer a nivel personal cada
uno ;no? Y como sociedad reamente hacernos cargo que si se tira un papel en el piso en eso
pierde el ambiente”. (Prof. 3-C)

“Es el lugar, es la casa en la vivimos a mi me parece que, si todos hacemos una cuota individual,
creo que hay un cambio”. (Prof. 4-B)

En otro grupo, es posible advertir que los profesores subrayan la importancia de lo
colectivo més alla de las acciones individuales sobre el cuidado del ambiente. En este sentido
destacan el rol de las politicas ptblicas para amplificar la conciencia ciudadana y la necesidad

de trabajar la “sensibilidad” respecto del ambiente.

“No puede quedar solo en la accion individual porque se necesitan politicas publicas que
puedan expandir esto, que puedan generar un nivel de conciencia colectiva”. (Prof. 3-A)

“Me parece que hace a una conciencia como ciudadanos. No es algo individual [...] hay algo
de esa conciencia que me parece que esa sensibilidad hay que poder trabajarla”. (Prof. 3-B)

Representaciones sociales naturalistas

Por tultimo, las representaciones sociales naturalistas se expresan en el 20% de la
muestra (4 profesores). En sus testimonios los formadores remiten al cuidado del ambiente,
enfatizando en la flora y la fauna y excluyen consideraciones de indole social, cultural, politica
o econdmica. Entre las palabras claves que permiten identificar estas representaciones se

encuentran: naturaleza, respeto, planta, animal.




74
EDUCACION AMBIENTAL INTEGRAL Y REPRESENTACIONES SOCIALES

En este grupo, se advierte una concepcion del cuidado del medioambiente vinculado al

respeto y amor que le atribuyen a la naturaleza.

“Todo lo que me rodea fue una parte de ese ambiente porque lo que te digo es que me encanta
la naturaleza”. (Prof. 1-A)

“Es el espacio que habitamos que vivimos que para mis todos los seres de la naturaleza
animales plantas merecen el mismo respeto”. (Prof. 3-A)

“Creo que puedo morir abrazada a un arbol”. (Prof. 4-A)

“Es el lugar donde vivimos y también es el respeto de nuestro planeta y también el respeto
hacia el otro ;no? Y ese otro, ya sea una planta, un animal” (Prof. 4-B)

Con el proposito de establecer semejanzas y diferencias que enriquezcan el andlisis de la
investigacion, resulta pertinente comparar las representaciones sociales predominantes en el
Campo de Formacion de las Practicas Profesionalizantes (CFPP) con las del Campo de la
Formacion Especifica (CFE). A continuacion, se registra esta distribucion en la tabla 20.
Tabla 20

Distribucion de las Representaciones Sociales del medioambiente por campo disciplinar

RS del medioambiente CFPP CFE
83,3% 50%
RS A. PACTUADAS
(10profesores) (4 profesores)
33,3% 62,5%
RS GLOBALIZANTES
(4 profesores) (5 profesores)
41,6% 12,5%
RS A. CULTURALES
(5 profesores) (1 profesor)
41,6% 12,5%
RS A. UTILITARISTAS
(5 profesores) (1 profesor)
33,3% -
RS NATURALISTAS _
(4 profesores) (ningun profesor)

Fuente: Elaboracion propia.

De esta manera es posible advertir que las representaciones sociales antropocéntricas
pactuadas ocupan el primer lugar (83%) en el Campo de la Formacion de la Practica
Profesionalizante (CFPP), mientras que en el Campo de la Formacién Especifica (CFE)
predominan las representaciones sociales globalizantes (62,5%). En el CFPP, las
representaciones sociales antropocéntricas culturales y las representaciones sociales
antropocéntricas utilitaristas se ubican en un segundo lugar (41,6%), mientras que en el CFE
las representaciones sociales antropocéntricas pactuadas alcanzan el 50%. Por ultimo, se

sefiala, la ausencia de representaciones sociales naturalistas en el CFE.
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Al interior del CFE, se identifica que entre los profesores de Ciencias Sociales
predominan las representaciones sociales globalizantes (75%), mientras que, entre los
profesores de Ciencias Naturales se observa una paridad entre las representaciones sociales

antropocéntricas pactuadas (25%) y las representaciones sociales globalizantes (25%).

Experiencias vinculadas al ambiente en la infancia v en la actualidad

Para abordar el andlisis de las experiencias de los profesores con el ambiente en su
infancia y en la actualidad, se parti6 de la pregunta: ;Cuales son los recuerdos que tenés de tu
vinculo con el ambiente en la infancia? ;Y como es en la actualidad? Se comprende que estas
experiencias son constituyentes de la dimension de la informacion.

Las respuestas obtenidas en las entrevistas permiten sefalar que, en ambas etapas de la
vida predominan las representaciones sociales Naturalistas presentes en el 60% de la muestra
(12 profesores). En sus relatos se observa un vinculo cercano y directo con la naturaleza. A
estas, les siguen las representaciones sociales Antropocéntricas Culturales identificadas en un
45% de la muestra (9 profesores) y en tercer y ultimo lugar aparecen las representaciones
sociales Pactuadas expresadas por el 10% de la muestra (2 docentes). Se presentan estos datos
en la tabla 21.

Tabla 21

RS presentes en las experiencias vinculadas al ambiente de los profesores

RS Total
Naturalistas 60% (12 docentes)
Antropocéntricas Culturales 45% (9 docentes)
Antropocéntricas Pactuadas 10% (2 docentes)

Fuente: Elaboracion propia.

Representaciones Sociales Naturalistas

En ambos campos prevalecen las representaciones sociales Naturalistas, acentuadas por
las experiencias vinculadas con los recuerdos de la infancia en contacto con la naturaleza.
Asimismo, se observa en los docentes el deseo de incrementar el contacto en la actualidad. A
continuacion, se presentan las opiniones de los profesores que permiten identificar estas
representaciones organizadas segun el tipo de experiencias y el campo disciplinar de los

profesores.
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Experiencias vinculadas con el ambiente en la Infancia -CFPP
“Fui muy libre en mi infancia, me la pasaba jugando en el parque con mis amigos” (Prof. 1-A)
“Cuando era nifa en Entre Rios recuerdo trabajar mucho la naturaleza, cuidarla, respetarla,
valorarla”. (Prof. 2-B)
“Tengo muchisimos recuerdos de fin de semana a las chacras de mi abuelo. Me traia una ramita
o gramillas que habia encontrado y yo le hacia muchas preguntas a ¢1.”. (Prof. 2-C)
“[...] vivia enfrente de una plaza que tenia mucho verde. El fin de semana nos ibamos con mi
papa a los bosques de Ezeiza y tuvimos mucho contacto con la naturaleza. [...] En mi casa
tenia mucho jardin, mucho insecto, mucho bicho, mucho verde”. (Prof. 3-B)

Experiencias vinculadas con el ambiente en la infancia- CFE
Ciencias Naturales
“Yo me crie en una casa que tenia un parque enorme. Cuando rompiamos mucho mi mama en
vez de mandarnos al cuarto nos encerraba en el jardin. Yo jugaba muchas horas en el parque
de mi casa. [...] le dedicdbamos mucho tiempo al jardin los domingos en familia”. (Prof. 1-1)
“Siempre estuve inmiscuida en el ambiente. Creo que hago Botanica desde los 5 o 6 afios”.
(Prof. 2-1)
“A mi me gustaba la idea de que queria estudiar ambiente. [...] Me gustaba un arbol, lo miraba,
llevaba una lupa. [...] Mi casita tenia fondo frente y salia a jugar todas las tardes”. (Prof. 3-1)
“Siempre tuve mucha relacion con el ambiente natural, con esa mirada mas ambientalista. Me
gusta la vida en la naturaleza desde que soy muy chico” (Prof. 4-1)
Ciencias Sociales
“Yo tenia un arbol en el patio de casa y me la pasaba arriba” [...] “te permitia jugar con las
ramas, las bolitas, los bichitos o sea una experiencia con el arbol. Era como un amigo mas, un
compaifiero. Hasta que a los ocho afios decidieron sacar el arbol. Y yo me acuerdo haber estado
en mi pieza llorando detras de la ventana, viendo como me sacaban el arbol” (Prof. 1-2)
“Cuando era chiquita vivia en una casa en el conurbano. [...] La calle era de tierra [.,] era un
barrio que tenia mucha tierra, mucho verde, pasto y me gustaba salir y jugar a hacer tortitas de
barro”. (Prof. 4-2)

De manera global en los recuerdos de infancia presentados es posible observar que la
cercania con el ambiente natural se expresa, por un lado, en momentos lidicos compartidos
con las familias en espacios como los jardines de las viviendas o por ejemplo una chacra
familiar o también en lugares puiblicos como la calle de tierra y los espacios verdes (plazas,
parques o bosques) junto con los amigos y/o la familia. Por otro lado, se evidencia el contacto

con la naturaleza en las tareas escolares en una escuela rural en Entre Rios.

Experiencias vinculadas con el ambiente en la actualidad- CFPP
“Necesito como el contacto con la naturaleza, la ciudad me hace mal. [..] necesito todo el
tiempo rajarme al verde” (Prof. 1-A)
“Cuando vine a la gran ciudad por primera vez sentia que me ahogaba, no tenia aire porque de
venir desde la naturaleza del ambiente limpio a la ciudad fue chocante. Hoy cuando puedo me
escapo a lo natural.” (Prof. 2-B)
“Estoy muy conectada con la actividad de la reserva natural de Moreno”. (Prof. 2-C)
“Y en la actualidad, me mudé¢ a Parque Chacabuco. Me parecia fundamental tener un parque
cerca y en mi casa tengo la suerte de tener un jardin también”. (Prof. 3-B)
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Experiencias vinculadas con el ambiente en la actualidad -CFE
Ciencias Naturales

“Hoy pude transmitir todo eso a mis hijos también. Tengo mucha familia en Rio Negro y en
Chubut y frecuentamos mucho. Alla hay una interaccidon y un contacto bastante particular con
el medioambiente”. (Prof. 1-1)

“Elijo estar en lugares al aire libre, todavia lo sigo haciendo”. (Prof. 2-1)

“Hoy que soy mas grande, también trabajo en asesoria ambiental y hago impacto ambiental.
Fuera del trabajo, voy a correr a Costa Azul porque me meto en la reserva”. (Prof. 3-1)

“Me gusta la insercion bien en la naturaleza.”. (Prof. 4-1)

Ciencias Sociales

“Con mi novio cada tres fines de semana, la idea es irnos a pasear a algun pueblito y descansar,
[...] ver el atardecer, tenemos en cuenta la salida de la luna y la puesta del sol”. (Prof. 1-2)
“Me gusta mucho tener plantas y cuidarlas. Me gusta estar en contacto con las plantas y con
arboles. Junto semillas y florcitas que se caen. Este tatuaje es de la flor del ceibo.” (Prof. 4-2)

En estas expresiones se observan dos cuestiones. La primera se vincula con la necesidad
y la eleccion de los profesores de mantener un contacto directo con la naturaleza, tanto en
momentos de ocio como en lo laboral. Y la segunda, se refiere a la continuidad y recurrencia
de las representaciones sociales Naturalistas en sus experiencias de la adultez.

En resumen, es posible sefalar que los docentes cuyas representaciones sociales
Naturalistas estan presentes en la infancia y en la actualidad, valoran de manera sostenida el
contacto con la naturaleza. En la infancia, este vinculo aparece asociado a momentos ludicos o
de aprendizaje, en los que se destaca la presencia de la familia, los amigos y la escuela. Ademas,
dentro del CFE se releva que la totalidad de los docentes de Ciencias Naturales entrevistados
(4 profesores, uno de cada institucion) y que la mitad de los profesores de Ciencias Sociales (2
profesores) presentan representaciones sociales Naturalistas en sus recuerdos de infancia y en

sus experiencias actuales.
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Representaciones Sociales Antropocéntricas Culturales

Respecto de las representaciones sociales Antropocéntricas Culturales, que consideran
la cultura y los valores transmitidos en el hogar y/o en la escuela en relacion con el
medioambiente y que también se relacionan con las tareas de cuidado hacia la naturaleza, es

posible identificarlas en sus experiencias en las siguientes expresiones.

Experiencias vinculadas con el ambiente en la Infancia -CFPP
“Siempre les comento a mis alumnas, esta cosa de la germinacion. Me acuerdo de que tenia 7

afnos y me dijeron: -bueno, la tuya la vamos a poner en un lugar oscuro a ver qué pasay yo la
miré y dije: - {No, se va a morir! Era evidente para mi y a todos les crecia la germinacién y a
mi no me crecid. A veces para probar como que no se tiene en cuenta al nifo, a lo que va a
sentir si a todos les crece la planta y a vos no. [...] Me gustaba mucho ir al taller de ciencias,
entre los 10 y los 12afios”. (Prof. 3-A)
“Como nifia se me viene mis abuelas inmigrantes, hacian compost las dos. Viste esto de como
cultivar la tierra y recuerdo este contacto con el cuidado del ambiente y sobre todo de la tierra.
Tejiendo para hacer bolsitas, como era reciclar las cosas que se desechaban, como reinventar
desde las botellas las macetas. Empecé a tomar conciencia de eso después. Fue muy fuerte, esta
impronta de mis abuelas. Pensar en la importancia de la educacion en los primeros afios, esto
de construir estos habitos que a uno le parece una tonteria, pero a mi me marcaron. Vuelvo a
mi experiencia con mis abuelas, date cuenta de los 56 pirulos y como esto fue un aprendizaje,
me forjo y se los transmiti a mis hijos y cuando estaba en sala seguro lo transmiti a los pibes”.
(Prof. 4-B)

Experiencias vinculadas con el ambiente en la infancia - CFE
Ciencias Sociales

“Las experiencias que recuerdo son de mi experiencia social. Estar con mi familia,
relacionarme con el entorno mas proéximo como la calle, la gente, mis amigos de la cuadra, ir
a caminar y también mucho a la plaza, al parque”. (Prof. 2-2)

“Yo tuve una infancia muy urbana. [..] En lo vinculado con el mundo agreste o natural, mi
relacion era desde arriba del auto de mi viejo. No era hija de esas familias aventureras que
agarran la carpa y se van. Yo no y de hecho un pueblo que tenga que ver con la naturaleza no
me gusta, no me interesa y me parece un objeto de estudio” (Prof. 3-2)

En estas experiencias vinculadas al ambiente en la infancia, es posible diferenciar los
relatos de las docentes del CFPP de los de los docentes del CFE. En el CFPP aparecen, por un
lado, recuerdos asociados a experiencias y aprendizajes en las clases de Ciencias Naturales en
la escuela primaria y, por otro, vivencias en el hogar vinculadas con ensehanzas sobre la
importancia de la reutilizacion, el reciclado y el compostaje transmitidas por dos abuelas a su
nieta. En cambio, en el CFE se identifica que los profesores de Ciencias Sociales remiten a

experiencias de infancia desarrolladas junto a sus familias en contextos urbanos.
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Experiencias vinculadas con el ambiente en la actualidad-CFPP

“Y ahora soy mas consciente en mis acciones diarias hago compost, compro verdura organica.
Tengo muchisimas plantas y las cuido. Trato como de llevar conciencia a cada accion. Tengo
la bolsa donde colocé todo lo que es més plastico y una donde va todo lo otro. Siento como
que es mas desde las acciones individuales mas, ;no?”. (Prof. 3-A)

“esta impronta de mis abuelas me hizo tomar conciencia de todo esto, En la actualidad es que
me encuentro separando los materiales, en casa. Esta el tacho para reciclar y las cosas para
hacer compost. Esto de reutilizar las bolsas, las bandejitas, evitar comprar cosas que sé que las
puedo reutilizar si eso como que esta muy muy presente”. (Prof. 4-B)

Experiencias vinculadas con el ambiente en la actualidad-CFE
Ciencias Sociales

“Un por interés en mi trabajo también mas prestarle mas atencion a la calle a todo lo que tengo
alrededor. Pero bueno eso también porque es parte de mi trabajo”. (Prof. 2-2)

““Sobre todo muy urbana y si hoy me preguntas a donde querés ir a pasear y quiero ver
ciudades”. (Prof. 3-2)

A partir de estos relatos, es posible observar que los profesores del CFPP, en la
actualidad, desarrollan diversas acciones vinculadas con el cuidado del ambiente en su vida
cotidiana y destacan la relevancia de tomar consciencia al respecto. En cambio, los dos
profesores de Ciencias Sociales del CFE contintian vinculadas e interesadas en realizar distintas

actividades en el contexto urbano.

Representaciones sociales antropocéntricas pactuadas

En cuanto a las representaciones sociales antropocéntricas pactuadas, es posible
identificarlas inicamente en los relatos de infancia de los profesores del CFPP. En estos se
expresa la percepcion del impacto negativo de la sociedad en el ambiente, especialmente a
través de la contaminacion producida por la basura o presente en el aire. Asimismo, a diferencia
del grupo anterior de representaciones sociales, se observa que las pactuadas no se sostienen
en la actualidad. Mas bien, se transforman por otras configuraciones representacionales. Esto
se evidencia por ejemplo en el argumento del profesor 1-B, donde se advierte el pasaje desde
RS naturalistas en sus experiencias de infancia hacia las RS antropocéntricas culturales en la

actualidad.

Experiencias vinculadas con el ambiente en la Infancia — CFPP
“Me acuerdo de que enfrente de mi casa habia un terreno baldio y nos metiamos a jugar con
botas de lluvia y habia por momentos mas basura por momentos menos”. (Prof. 1-B)
“Cuando era chiquita, me acuerdo de que una maestra de primaria nos mostr6é una imagen de

la Torre Eiffel que estaba toda tapada con las nubes y unos colores raros y que me habia
explicado que depende el color de las nubes significa una mayor o menor contaminacion.
Fuera, el cuidado de no tirar las cosas en el piso a nivel juego en casa ;no?” (Prof. 2-A)
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Experiencias vinculadas con el ambiente en la actualidad- CFPP
“Me relaciono mas con cuestiones vinculadas a la educacion, a la alimentacion saludable. A
veces mas o menos separar la basura y hacer la botella de ladrillo ecoldgico tratar de no generar
basura. Tengo un compost.” RS Antropocéntricas Culturales- (Prof. 1-B)

Al concluir el anélisis de las experiencias de los profesores vinculadas con el ambiente,
es posible observar una tendencia hacia las representaciones sociales naturalistas en la
actualidad. Esto se evidencia en que, de la totalidad de la muestra, un 60% (12 profesores)
manifiesta el deseo, la necesidad o la decisién de mantener contacto con la naturaleza durante
sus momentos de ocio, ya sea a través de viajes a la montafia, el campo o la playa o mediante
paseos al aire libre, campamentos y actividades en reservas naturales o de voluntariado. En la
tabla 22 se refleja esta tendencia hacia las RS naturalistas en las experiencias personales de los
docentes.

Tabla 22

Tendencia hacia las RS Naturalistas en las experiencias vinculadas con el ambiente en la

actualidad

Profesor Opiniones

Prof. 1-A Me rajo al verde

Prof. 1-C Me gusta estar en muchos lugares y apreciar la naturaleza

Prof. 2-A Cuando puedo me escapo a lo natural

Prof. 2-C Estoy muy conectada con la actividad de la reserva natural de Moreno

Prof. 4-A Estuve acompafiando en un programa de inclusion en Agronomia
“Programa Vecinos en Flor” haciendo un voluntariado

Prof. 1-1 Frecuentamos mucho Rio Negro, Chubut. Alla se cultiva, se tiene
gallinas. Siempre es como una fiesta ir a encontrarse con esas cosas

Prof. 1-2 Con mi novio la idea es irnos fin de semana de por medio a pasear por
algtn pueblito, ver el atardecer, la salida de la luna, la puesta del sol

Prof. 4-1 De campamento todos los afios. Me gusta la insercion bien en la

naturaleza

Fuente: Elaboracion propia.

Las responsabilidades diferenciadas en el cuidado del ambiente

Los datos obtenidos acerca de las consideraciones de los profesores respecto de las
responsabilidades diferenciadas provienen de la pregunta mencionada al comienzo de apartado.
Esta variable se incorpora a partir del planteo de Telias (2014) quien destaca la importancia de
establecer responsabilidades diferenciadas dado que la responsabilidad es compartida pero no

de igual manera.
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A partir del andlisis de los argumentos se observa que, de la totalidad de la muestra un
40% (8 profesores) senala la importancia de las responsabilidades colectivas en el cuidado del
ambiente y otro 40% (8 profesores) pondera la responsabilidad y acciones individuales. Estas
perspectivas no son excluyentes ya que en muchos casos aparecen referencias dobles o triples.
Ademas de las responsabilidades colectivas y las individuales, también se identifican aquellas
asignadas al Estado y sus politicas educativas, a la sociedad, al modelo capitalista y a los
educadores.

En esta linea de analisis, al interior del CFPP se reconocen dos tendencias principales:
una vinculada con las responsabilidades y acciones individuales que se manifiestan en un 55%
de la muestra (7 profesores), y otra asociada a la responsabilidad colectiva, presente en el 33%
de la muestra (4 profesores). Asimismo, se expresan opiniones vinculadas que aluden a la
responsabilidad como educadores (1 profesor), la responsabilidad del Estado (1 profesor), a la
del modelo capitalista (1 profesor) y a la de la sociedad (1 profesor).

En el CFE, se observa que en el area de las Ciencias Sociales el 50 % (2 profesores) se
refiere a las responsabilidades colectivas y el 25% (1 profesor) destaca la responsabilidad del
Estado y la importancia de las acciones individuales. En el 4rea de las Ciencias Naturales, el
25% (1 profesor) pone el acento en la responsabilidad colectiva, mientras que el resto de los
docentes del area no expresa opiniones al respecto. Esta vacancia podria estar asociada al peso

de lo disciplinar.

A modo de cierre

Se concluye que los profesores presentan distintas maneras de concebir el ambiente,
que se identifican a partir de los aportes de Canciani, Telias y Sessano (2017). Esta diferencia
se evidencia al observar que las representaciones sociales antropocéntricas pactuadas
predominan en el CFPP (83%) donde el ambiente es concebido principalmente como un
problema a resolver. En cambio, en el CFE, prevalecen las representaciones sociales
globalizantes (62,5%) que comprenden al ambiente como biosfera, es decir, como sistema
integrado y complejo de relaciones entre sociedad y naturaleza.

Asimismo, en el CFPP se identificaron representaciones sociales antropocéntricas
utilitaristas (41,6%) que implican una concepcion del ambiente como fuente de recursos
naturales. De manera similar, las representaciones sociales antropocéntricas culturales (41,6%)
destacan la importancia del ambiente desde su contextualizacion y valor como comunidad
concibiéndolo como un medio de vida. En el CFE también se registraron representaciones
sociales antropocéntricas pactuadas (50%), desde esta perspectiva el ambiente vuelve a

concebirse como problema.
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Por ultimo, se identificaron representaciones sociales naturalistas en el CFPP (33,3%)
lo que indica que estos profesores conciben al ambiente como naturaleza y desde ese valor
intrinseco, promueven su cuidado mediante acciones orientadas a la sensibilizacion y contacto
de nifios y adultos con la naturaleza.

Se comparte, a continuacion, la figura 7 que permite visibilizar, jerarquizar y sintetizar
de manera integrada las distintas maneras de concebir el ambiente de los profesores

formadores.

Figura 7
Diferentes maneras de concebir el ambiente de los profesores de la carrera de Educacion
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Fuente: Elaboracion propia.
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4.1.2. Sentidos y propositos de la Educacion Ambiental Integral desde la perspectiva de
los docentes formadores

El andlisis acerca del concepto de educacion ambiental integral se vincula con la

pregunta realizada a los docentes ;Para qué pensas que sirve la educacion ambiental integral?

Sentidos que los docentes le asignan a la Educacion Ambiental

Los sentidos surgen a partir del interrogante referido a para qué sirve la educacion
ambiental integral. En primer lugar, se identificaron en relacion con las categorias de analisis
de las representaciones sociales del medio ambiente y posteriormente, se analizaron a partir de

los diferentes propdsitos que los docentes atribuyen a la educacion ambiental integral.

El primer andlisis muestra un predominio de Representaciones Sociales
Antropocéntricas, entre las cuales es posible identificar las Culturales, las Pactuadas y las
Utilitaristas. El1 90% de la muestra (18 profesores) expresa representaciones sociales
Antropocéntricas Culturales, que vinculan la educacion ambiental integral con la promocion
de valores y habitos orientados con el cuidado del ambiente, asi como al desarrollo de acciones
y proyectos destinados a fortalecer esa conciencia ambiental.

Un 45% de la muestra (9 profesores) manifiesta representaciones sociales
Antropocéntricas Pactuadas, que asocian el sentido de la educacion ambiental integral con la
necesidad de fomentar y fortalecer la conciencia sobre el cuidado del ambiente, considerando
la responsabilidad del ser humano en su deterioro y destruccion.

Asimismo, se advierte que un 25% de la muestra (5 profesores) expresa
representaciones sociales Antropocéntricas Ultilitaristas, que vinculan el sentido de la
educacion ambiental integral con el cuidado del planeta a partir de la conservacion de los
recursos naturales.

Se observa también un 15% de la muestra (3 profesores) que presenta representaciones
sociales Naturalistas, las cuales relacionan el sentido de la educacion ambiental integral con el
respeto, el cuidado y la sensibilizacion hacia la naturaleza. Finalmente, un 10% de la muestra
(2 profesores) manifiesta representaciones sociales Globalizantes que asocian la educacion
ambiental integral con la concientizacion sobre el cuidado del planeta a partir de la interrelacion
y el equilibrio entre naturaleza y sociedad.

Al igual que en el apartado anterior, es posible sefialar que en las opiniones de las y los
docentes, pueden coexistir multiples representaciones sociales del medioambiente vinculadas

al sentido de la educacion ambiental integral. En la tabla 23 se sintetizan estos resultados.
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Tabla 23
Representaciones sociales del medioambiente y sentido de la educacion ambiental integral
para las y los profesores*

Representaciones Sociales Sentido de la Educacion Ambiental
. . % Muestra ]
del medio ambiente Integral a partir de estas RS

Promover a través de la educacion
ambiental integral, valores y hdabitos

] 90% . : .
Antropocéntricas a 80 vinculados al cuidado del ambiente como
Culturales también de incentivar acciones y
profesores) .
proyectos para desarrollar esa conciencia
ambiental.
7]
S
-2
&~ . .
s Fomentar y fortalecer la conciencia sobre
3 Antropocéntricas 40% Aty . .
g Pactuadas (8 profesores) el cuidado del ambiente asumiendo la
§" P responsabilidad del ser humano sobre su
;'E: deterioro y destruccion.
Incentivar el cuidado de los recursos
Antropocéntricas 25% naturales del planeta a partir de la
Utilitaristas (5 profesores) conciencia de la responsabilidad del ser
humano en el impacto hacia el planeta y de
las acciones que favorezcan el cuidado.
] 15% Motivar el respeto, el cuidado y la
Naturalistas o, .
(3 profesores) sensibilizacion hacia la naturaleza.
10% Concientizar sobre el cuidado del planeta
(1]
a partir de la interrelacion entre la
Globalizantes (2 profesores) P

naturaleza y la sociedad.
Fuente: Elaboracion propia.

Estos sentidos estan relacionados con las distintas maneras en que los profesores
comprenden y actian sobre el medioambiente. Por este motivo, fue posible vincularlos con las
distintas representaciones sociales del medioambiente. Asimismo, es posible advertir que estas
representaciones sociales estdn en consonancia con las etapas de las practicas docentes en
educacion ambiental (Educar para conservar, Educar para concientizar y Educar para cambiar)

atendiendo a los sentidos que se encuentran en cada una.

4 Nota: La suma de los porcentajes excede el 100% debido a que en la respuesta de un mismo docente
puede identificarse mas de un propdsito acerca de la Educaciéon Ambiental.
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Propésitos atribuidos a la Educaciéon Ambiental Integral v su relacidon con las etapas de
educaciéon

A partir de la lectura y andlisis de las entrevistas se observa que los profesores otorgan
a la educacion ambiental integral diferentes sentidos y que, dentro de ellos es posible identificar
diversos propdsitos. Por este motivo se agruparon los argumentos que expresaban un mismo
proposito y se les asignd una denominacion comun. Esta nominacion surge tanto del sentido
general de las ideas como de su vinculacion con los conceptos que enmarcan esta investigacion.

Para su analisis, se retoman los aportes de Zenobi (2010) construidos a partir de los
trabajos Caride y Meira (2001) y de Sauvé (2005) referidos a las etapas de las practicas
docentes en educacion ambiental. A partir de estos aportes, se infiere con cudles de dichas
etapas se relacionan los propositos identificados. La autora distingue tres etapas en la educacion
ambiental que se vinculan con las practicas docentes: educar para conservar, educar para
concientizar y educar para cambiar.

En esta investigacion se optd por establecer una relacion entre estas etapas y los
propositos identificados a partir del anélisis de los argumentos, atendiendo a su consonancia
con cada una de ellas. A continuacion, se detallan los distintos propoésitos identificados en la

tabla 24.
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Tabla 24

Propositos de la Educacion Ambiental y su vinculo con las etapas de las prdcticas docentes
en Educacion Ambiental®

Etapas de las

practicas docentes

Propositos de la Numero de
en Educacion Porcentaje
Educacion Ambiental Integral docentes
Ambiental
(Zenobi, 2010)
Preservar el planeta y sus
10% 2 docentes
recursos
Educar para Ensefar a reciclar, reutilizar y
) 10% 2 docentes
conservar reducir la basura
Sensibilizar sobre la naturaleza 15% 3 docentes
Indagar el ambiente 5% 1 docente
Tomar conciencia del cuidado
_ 40% 8 docentes
del ambiente
Educar para Acercarse a las problematicas 10% 2 docentes
concientizar ambientales
Hacerse preguntas
5% 1 docente
Formar ciudadanos criticos 30% 6 docentes
Entender la crisis ambiental,
definir responsabilidades y 10% 2 docentes
acciones de resistencia
Educar para
cambiar Reinterpretar las practicas y
. 15% 3 docentes
generar propuestas innovadoras
Ser una moda 10% 2 docentes

Fuente: Elaboracion propia.

5 Nota: La suma de los porcentajes excede el 100% debido a que en la respuesta de un mismo docente
puede identificarse mas de un propdsito acerca de la Educaciéon Ambiental.
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Etapa de la Educacion Ambiental “Educar para conservar”

Se vinculan con esta etapa, los propositos que estan orientados a la conservacion del
ambiente y sus recursos naturales como también a la concientizacion de la poblacion sobre sus
acciones (Zenobi, 2010). En este sentido se relacionan con una idea ecologista de la educacion.
Desde esta perspectiva es posible vincular esta etapa, con los propositos orientados a
sensibilizar sobre la naturaleza® y de indagar el ambiente. Como también con los que se
vinculan con los propositos de preservar el ambiente y sus recursos naturales y a ensefiar a

reciclar, reutilizar y reducir la basura.

Propositos de la Educacion Ambiental: Indagar el ambiente y Sensibilizar sobre la
naturaleza. Se presentan argumentos que responden a la idea de acercar a los estudiantes a
conocer ¢ indagar el ambiente cercano que habitan como también a redescubrir la naturaleza
para sensibilizarse con ella. En este sentido, el propdsito de sensibilizar sobre la naturaleza,
parte de una concepcion ecologista cuyo énfasis estd puesto en contrarrestar la condicion de
urbanidad tanto de los nifios como de las estudiantes que asisten a los jardines a realizar las
practicas. Cabe senalar que estos contextos urbanos corresponden los barrios de la Comuna
N°8 (Lugano), Comuna N°9 (Liniers, Mataderos y Parque Avellaneda), Comuna N°Il (San
Telmo), Comuna N°3 (San Cristobal) y Comuna N°14 (Palermo). En los siguientes argumentos

se expresan ideas de los profesores respecto a este proposito.

Indagacion del ambiente
“Hay tantas cosas que se pueden ver con los chicos ;no? A ver no es necesario estar lejos
para ver qué pasa en el barrio. Indaguemos que pasa ac4. Indaguemos que pasa en la misma
escuela ;no? Exploremos, los recursos los tenemos”. (Prof. 2-B)

Sensibilizar sobre la naturaleza

“Me parece de gran importancia que las chicas que se estan formando incorporen a sus procesos
de ensefianza permitir que los nifios desde muy pequeiios tomen conciencia con el contacto del
ambiente y el cuidado de ese ambiente”. (Prof. 1-A)

“Para entender el ambiente hay que estar en el ambiente [...] Entonces lo que yo te digo es si
vos querés entender un animal tenés que estar con €l, no invadiendo un zooldgico. No es una
postura para el ambiente. Pero si estds, tenés que estar sentado y ver lo que pasa [...] Para
entender el ambiente hay que adentro, ver como sufre. Si vos te sentds en el ambiente los
animales se acercan a vos. No hay otra manera de entenderlo”. (Prof. 3-1)

“Yo creo que es fundamental esto de construir habitos, no de construir un espacio donde es el
respeto de todos, de todo ser vivo. Hay que conocer para después defender ;no? [...] “son
habitos que construir y considero que son hébitos solidarios para con el otro y para conmigo
misma”. (Prof. 4-A)

8 Las cursivas corresponden al nombre asignado a cada propésito de la educacion ambiental surgido en
las entrevistas con los profesores de la muestra.
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En este sentido Brailovsky, A. y Brailovsky, D. (2022) coinciden con respecto a que
la Educacion Ambiental cumple su finalidad cuando alude a promover sensibilizaciones e
identificaciones y no cuando transmite diferentes informaciones. En esta linea, es posible

observar que dichos argumentos concuerdan con lo que expresan los autores.

Propositos de la Educacion Ambiental: Preservar el planeta y sus recursos y Ensefiar
a reciclar, reutilizar y reducir la basura. Se observa que los argumentos de los profesores se
asocian con esta etapa al plantear en dichos propdsitos que se debe ensefiar a los estudiantes a
cuidar y conservar los recursos naturales del planeta. Esto expresa la relacion con la naturaleza
desde una perspectiva sostenible y beneficiaria para la humanidad. En este sentido, también se
reconoce que ademas de ensenar acerca del cuidado del planeta desde el accionar individual
y/o colectivo, también se debe enseiar a informarse e informar para promover el cuidado de
los recursos naturales desde acciones que se vinculen con reciclar, reutilizar y reducir los

residuos.

Preservar el planeta y sus recursos naturales
“Porque no tenés que matar a todos los animales porque te perjudicas”. (Prof. 3-1)
“En casa reciclamos desde hace un tiempo [...] Uno se va concientizando por ahi la
importancia que tiene y luego ya lo toma como habito”. (Prof. 1-C)

Enseriar a reciclar, reutilizar y reducir los residuos

“Me parece super rico y todos los proyectos que he hecho la verdad que han resultado para
los chicos fascinantes proyectos que tienen que ver por ejemplo con el reciclado que a los
bebes la verdad les fascina y creo que los adultos somos los que tendriamos que hacer cursos
y especializarnos en esto y concientizarnos un poco mas porque a los chicos les fascina y veo
que lo disfrutan me parece super importante”. (Prof. 2-B)

En esta etapa asociada al sentido de Educar para Conservar, la argumentacion de los
propositos aludidos se encuentra en consonancia con la idea de comprometer la ensefianza del
profesorado y hacia las infancias a promover hébitos para el cuidado a la naturaleza y la
preservacion de los recursos naturales. A partir de estos, se debe motivar el deseo y la
disposicion de las acciones cotidianas de cuidado ambiental tanto en los propios profesores
como en el estudiantado y en los jardines (maternales y de infantes). El objetivo orientado a
promover acciones para la gestion ambiental a partir del uso eficiente de los recursos se
corresponde con una de las lineas prioritarias que integra el documento “Educacion para la
sustentabilidad” del programa Escuelas Verdes (2022, Min. De Educ. de CABA). Finalmente,
se advierte que en esta etapa predominan los argumentos y experiencias vinculadas a los
profesores del Campo de la Formacion de las Practicas Profesionales sobre los del Campo de

la Formacion Especifica.
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Etapa de la Educacion Ambiental “Educar para concientizar”

En esta etapa se vinculan aquellos propositos que visibilizan la relacion intrinseca
entre los modelos de produccion y la naturaleza. Asimismo, se considera la importancia de
fomentar la toma de conciencia acerca del cuidado del ambiente a partir de brindar informacion
para generar un cambio de actitud en la poblacion. (Zenobi, 2010). En concordancia con estos
aportes, se incluyen aqui los propositos de la educacién ambiental relacionados con fomar
conciencia sobre el cuidado del ambiente como también aquellos orientados a acercar a los
estudiantes a las problematicas ambientales y a hacerse preguntas y brindar informacion.

Propdsito de la Educacion Ambiental: Tomar conciencia sobre el cuidado del cuidado
del ambiente En dicho proposito es posible reconocer que los argumentos de los profesores se
basan en la toma de conciencia sobre el cuidado ambiental. Asimismo, se presentan los
primeros cuatro argumentos que manifiestan diversas relaciones entre los modelos de vida y
de consumo de la sociedad y el impacto negativo de estos en la naturaleza (por ejemplo, en las
inundaciones o el uso indiscriminado de materiales). Estas pueden vincularse con la
problematica del calentamiento global y el concepto de crisis ambiental. De igual modo, se
advierte en dichas opiniones ideas asociadas al concepto de responsabilidades diferenciadas
sobre el cuidado del ambiente en tanto que se sefiala la escasez de las politicas educativas
estatales y su importancia para generar conciencia, como también se refieren a las acciones
individuales para visibilizar y contribuir con la promocion del cuidado del ambiente. En esta

linea, los docentes consideran que la educacion ambiental debe atender los siguientes aspectos.

Tomar conciencia del cuidado del ambiente

“Permitirles descubrir que hay acciones de cuidado en términos de nuestros recursos” [...] “El
cuidado de este entorno en términos de acciones de las personas, de los sujetos, a eso que forma
parte de lo natural, lo propio y cercano”. (Prof. 2-C)

“Generar conciencia del cuidado del espacio en el cual vivimos, habitamos y no lo cuidamos.
De alguna manera no nos estamos cuidando a nosotros mismos ;no?” [...] “Si yo contribuyo a
cuidarlo de alguna manera multiplico y expando esa conciencia para que otros lo cuiden” [..]
“Si no empezamos a cobrar conciencia de eso nos vamos a quedar sin lugar para habitar ;no?
Como que hay algo de ahi de mucha gravedad donde no se cobra una conciencia y obviamente
las politicas actuales a nivel nacional, no acompafian bajo ninglin punto de vista esa conciencia.
Entonces, bueno, qué importante que la educacion ayude a repensar a reflexionar sobre ese
cuidado”. (Prof. 3-A)

“Si me lo pongo a pensar seguro para el cuidado ambiental, esta el tema de la lluvia, las
inundaciones. Pero seriamente no me puse a pensar nunca ese eso”. (Prof. 2-A)

“Poder pensar desde lo mas cercano hasta lo més lejano lo que sucede relacionandose las cosas,
que a mi me resuenan ;no? Por ahi el calentamiento global, la basura, el uso indiscriminado de
materiales y como se hace todo el tratamiento de la basura. Eso es por ahi algo que me inquieta,
me parece importante que hay que tener conciencia y sensibilidad con el medio con el que
vivimos en el ambiente en qué vivimos”. (Prof. 3-B)
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Se toman los argumentos de otros cuatro profesores que enfatizan en el rol docente para
desarrollar esa toma de conciencia ambiental y em la que se pondera dicho accionar para cuidar
a las generaciones futuras. De este modo, promueven la idea de que el docente formador debe
“crear esa conciencia ambiental” para si mismo y teniendo en cuenta que esta formando a las
futuras docentes a cargo de las infancias, es decir una generacion de ciudadanos. Por eso, se
focalizan en la posibilidad de “multiplicar” esa conciencia ambiental. Asimismo, se destaca el
argumento del profesor 3-B, del Campo de la Formacion de las Practicas Profesionales, que
sefala la importancia de que las estudiantes puedan profundizar con los nifios respecto a como
vivimos y nos vinculamos con el ambiente y propone que sea desde una lectura del ambiente
como entramado socio-natural (Kaufmann y Serulnicoff, 2000). En esta linea, expresa que se

puede facilitar un abordaje transversal y mas “sensible” hacia el ambiente.

Tomar conciencia del cuidado del ambiente

“Lo primero que me viene a mi es cuidar el ambiente. Entonces tomar conciencia de la
importancia del medioambiente desde que son pequefios tiene que ver con cuidar el lugar en el
que vivimos”. (Prof. 1-A)

“Me parece que por un lado para crear conciencia sobre el cuidado que debemos tener porque
depende de cada uno de nosotros y es importante que como docentes podamos formar a las
estudiantes que van a ser las futuras docentes para que a su vez sean como ramilletes donde
también se expanda un poco la idea con los nios”. (Prof. 3-C)

“Me parece que es sumamente importante como educadora que las estudiantes también como
que traten de transmitir y de generar esa conciencia del espacio, del ambiente, de como vivimos
en ese ambiente, de qué manera, como nos vinculamos. El ambiente como mas general ;no?
como esa trama que se va dando entre el ambiente social y natural y como eso, creo que desde
ahi si lo trabajo. Ese concepto siempre presente. No s€ si puntualmente es de la educacion
ambiental, asi como bueno, vamos a trabajar esto. Pero si creo que estd de manera transversal
en esa conciencia y es esa sensibilidad la que hay que tener y trabajarlo como educadora me
parece”. (Prof. 3-B)

“La educacion ambiental en el sentido del cuidado del ambiente yo me refiero a la educacion
ambiental integral fundamentalmente cuando ampliamos. Primero es sumamente importante
poder conocer donde vivimos, como vivimos /no? Para poder en primer lugar pensar como ese
ambiente nos involucra ;qué podemos hacer para transformarlo? ;con qué lo hacemos?” [...]
“pero para que esa transformacion sea algo positivo y enriquecedor también trabajamos sobre
ambientes lejanos en el tiempo, en el espacio. Poder conocer otras experiencias poder ver como
ese ambiente se transformd. Cuando trabajamos en algun momento el pasado y como las
personas somos responsables de esas transformaciones y también ver que hay otros modos de
amistad con el ambiente, de transformarlo” (Prof. 2-2)

En recurrencia con el argumento del profesor 3-B, el profesor 2-2 del Campo de la
Formacién Especifica, también plantea la relacion con el concepto de ambiente que plantean
Kaufmann y Serulnicoff (2000) y amplia su abordaje a la de una educaciéon ambiental integral.
Respecto del concepto de ambiente, considera que a partir de la reflexion propia acerca de
doénde y como vivimos, se debe revisar también de qué manera nos involucra la transformacion

del ambiente. Desde esta perspectiva, la docente en concordancia con lo que sefialan las autoras
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(2000), expresa la importancia de recuperar experiencias del ambiente lejano para conocer
diversos modos de relacionarse con el ambiente. Asimismo, Kaufmann y Serulnicoff (2000).
proponen ir mas alla de lo familiar y cotidiano para complejizar la mirada del ambiente desde
los aspectos naturales y sociales que lo involucran. Finalmente, el profesor destaca el
sefialamiento sobre las responsabilidades individuales y/o colectivas en la transformacion del
ambiente.

De manera general es posible comprender que en este propdsito predominan los
argumentos que consideran que la educacion ambiental deberia promover la formacion de la
conciencia ambiental en sintonia con la definicion de EAI que establece la Ley 27.621 (art.2,
2021). En esta linea, también se observa que prevalece este accionar con los estudiantes y a
través de ellos, la expansion de esa conciencia hacia sus alumnos constituyéndose en “docentes
multiplicadores”. Esta denominacidn coincide con el titulo de una jornada de capacitacion del
Programa “Escuelas Verdes” y que también tuvo apoyo de la OEI (Organizacién para los
Estados Iberoamericanos). Dicha capacitacion se realizé en 2022 en el marco del Primer
Simposio Internacional de Educacion Ambiental de la ciudad de Buenos Aires. Su relevancia
reside en que participaron 400 docentes de la Ciudad de Buenos Aires, con el objetivo de
debatir y reflexionar sobre el impacto del cambio climéatico y el rol de la educacién para la

sustentabilidad.

Propdsitos de la Educacion Ambiental: Acercar a las estudiantes a los problemas
ambientales y Hacer preguntas e informarse. Con respecto al primer proposito se presenta la
idea de que la educacion ambiental deberia acercar y dar a conocer a las estudiantes, los
problemas ambientales que tienen relevancia en la actualidad. Esto asume su sentido en que
algunos de estos pueden resultarles cercanos y reconocibles por relacionarse con sus contextos
de vida y/o de trabajo. Asi mismo se sefiala los impactos del ambiente en “lo que estamos
viviendo y lo que le hemos heredado”.

Es posible afirmar que este acercamiento sustenta su importancia en lo que expresan
Canciani y Telias (2014) al decir que:

"Los jovenes y adolescentes en la formacion de sus habitos y
concepcion del mundo y del trabajo viven, en la actualidad, la
dualidad que representa esta falacia y el hecho consecuente de la
degradacion del ambiente que habitan y construyen”. (Canciani y
Telias en Telias et al., 2014, p. 80)
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En este sentido, el profesor 1-1 argumenta lo siguiente:

Acercar a las estudiantes a los problemas ambientales
“Me parece que la educacion ambiental lo que tiene de atractivo es esto que son las
problematicas actuales, las problematicas cercanas son temas que los convocan a los chicos y
a las chicas porque les parece que es parte de lo que estan viviendo porque lamentablemente
nosotros le hemos heredado lo problemas, no las soluciones”. Prof. 1-1

El segundo propoésito se vincula con hacer preguntas e informarse. Se toman los
argumentos de dos profesores que expresan la idea de incentivar desde la educacion ambiental
a generar preguntas, aproximarse a las tematicas y ahondar en su profundizacion para tener
mayor conocimiento. Segin Garcia et al. (2009) tomar tiempo para debatir a partir de
informacion fiable y conocimientos solidos, permitird impartir un principio ético de precaucion
para pensar en lo que hacemos y evaluar posibles consecuencias de nuestro accionar. Se

comparten a continuacion los argumentos de ambos profesores.

Hacer preguntas e informarse

“En principio para entender ciclos. Después uno se detiene es como ir a lo mas profundo. Por
ejemplo, cuando tiramos la basura ;A donde va esa basura? Ir a la busqueda de informacion
profundamente ;Por qué separamos la basura? ;De donde vienen las mariposas? ;Por qué no
hay tantas mariposas? ;Qu¢ pasa que no hay tantas mariposas? Como dar tiempo de hacer
preguntas mas profundas. Para dar tiempo para hacer preguntas porque la educacion
ambiental es re importante y no se aborda mucho.” (Prof. 4-C)

“Para tener planeta por mas tiempo. [...] Informar e informarse sobre bueno, como estamos
destruyendo nuestro planeta y nuestros propios recursos.” (Prof. 1-B)

Finalmente, es posible reconocer que en esta etapa prevalecen argumentos que
corresponden a los profesores del CFPP. El énfasis de sus ideas se encuentra en la importancia
de la concientizacion hacia las estudiantes respecto de la degradacion del ambiente y del
acercamiento a los problemas ambientales en sus contextos. Este abordaje sugiere mayor
aprehension de los problemas y su resignificacion para promover un cambio de actitud positivo

hacia el ambiente en las acciones cotidianas.

Etapa de la Educacion Ambiental “Educar para cambiar”

En esta etapa se identifican propoésitos cuyo interés se centra en dar cuenta de las
dindmicas sociales presentes en las problematicas ambientales como también de las logicas de
poder e intereses que promueven diversos actores sociales en su accionar con la naturaleza. De
igual modo, es posible incluir en esta etapa la variable politica para desnaturalizar situaciones
de injusticia y desigualdad (Sauvé en Zenobi, 2010), focalizando en la formaciéon y

participacion ciudadana (Reigota en Zenobi, 2010) como también en el didlogo de saberes.
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En linea con lo expuesto, se presenta los siguientes propositos orientados a: entender
la crisis ambiental para definir responsabilidades y acciones de cuidado y resistencia; a formar
ciudadanos criticos, a desnaturalizar las practicas y generar propuestas innovadoras como

también uno que sostiene la idea de que la Educacion Ambiental sirve para ser una moda.

Proposito de la Educacion Ambiental: Entender la crisis ambiental para definir
responsabilidades y acciones de cuidado y resistencia. En este argumento, el profesor da
cuenta del accionar de los diferentes actores sociales y las relaciones de poder a partir de sus
intereses. Esto se comprende en el interés econdmico que podria tener una industria y por esto,
desechar sus residuos en un rio; como también en el interés de los vecinos afectados por esa
contaminacion para reclamar. En esta linea, se observa que este argumento sostiene una

variable politica.

Entender la crisis ambiental para definir responsabilidades y
acciones de cuidado y resistencia

“En principio para entender que somos responsables ;No? Para definir una responsabilidad y
acciones responsables de cuidado y de resistencia también porque uno desde su pequenez
humana hay cosas que no, tal vez, no pueda frenar. Pero si, si se actuia de manera mas colectiva
[...] La educacién ambiental también deberia ir en esa ldgica de pensarnos colectivamente
porque, esté bien listo yo no tiro los papeles al suelo bueno, pero son acciones muy individuales
mientras industrias enteras tiran desechos en los rios”. (Prof. 1-2)

En el siguiente argumento, se observa que el profesor 3-2 manifiesta su intencion de
guiar a las estudiantes hacia la desnaturalizacion de las logicas de poder presentes en el
complejo entramado de las sociedades y la naturaleza. Asimismo, es posible identificar su
planteo acerca de que “nosotros hablamos de recursos naturales o sea la vision alienada
enajenada capitalista del mundo natural”, concuerda con lo que sefialan Garcia et al. (2009)
respecto a que “existe una vision predominante que concibe al ambiente como una canasta de
recursos externa a la sociedad humana.” (p.25). También evidencia la comprension de la crisis
ambiental en consonancia con el 2° principio del Manifiesto por la Vida (Leff et al., 2002), en
tanto que éste sefiala que “la crisis ambiental no es una crisis ecoldgica sino social” (p.1) y a
su vez, profundiza al expresar que el sistema capitalista a la vez que destruye el ambiente
impone un determinado modo de producir y un estilo de vida que no es sustentable para el
planeta. En cambio, recuperar el concepto de sustentabilidad presente en el manifiesto por la
vida (Leff. et. al, 2002) lleva a pensar una nueva alianza naturaleza-cultura para instituir una

nueva economia y construir una nueva cultura politica desde la ética de la sustentabilidad.
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Entender la crisis ambiental para definir responsabilidades y
acciones de cuidado y resistencia
“Mi proposito fundamental es generar en las estudiantes sus propios procesos de
desnaturalizacion del orden social y obviamente del natural. El propdsito mio, estd en que
¢éstas atraviesen procesos de desnaturalizacion mental [...] entender que nosotros hablamos
de recursos naturales, o sea, la visién alienada enajenada capitalista del mundo natural”.
(Prof. 3-2)

Propdsito de la Educacion Ambiental: Formar ciudadanos criticos. Se toman los
argumentos de dos profesores en los cuales se presentan sus ideas en torno a la educacion
ambiental para la formacion de una ciudadania critica y la relevancia de la alfabetizacion
cientifica. Esta ultima habilita una correspondencia con la alfabetizacién ambiental que implica
el didlogo de saberes cientificos entre ambas alfabetizaciones. Asi mismo en el segundo

argumento, se hace hincapié¢ en el valor del conocimiento para la toma de decisiones al
expresarse que ‘‘cuanto mayor sea nuestro conocimiento, mayores son las posibilidades que

tenemos de elegir”.

Formar ciudadanos criticos

“Hay un mont6n de otras cosas que los ponen a pensar y que a nosotros nos obliga a ponernos
en el trabajo que habla la alfabetizacion cientifica de formar ciudadanos criticos”. (Prof. 1-1)
“Entonces me parece que es fundamental tener conocimiento general, pero en especifico del
ambiente. Que cuanto mayor sea nuestro conocimiento, mayores son las posibilidades que
tenemos de elegir. De saber cudl es nuestro lugar en ese ambiente, cual queremos que sea
nuestro lugar es en ese ambiente, que podemos hacer de ello. COmo insertarnos en esa realidad
desde un lugar en el que nos sintamos parte un poco”. (Prof. 2-2)

En consonancia con esta ultima opinién, Gonzalez Gaudiano (2003) sefiala que la
ciudadania ambiental involucra una pedagogia social para desarrollar competencias que lleven
a saber elegir entre varias acciones. A su vez, Tissone y Alvino (2023) amplian las
consideraciones sobre la formacion de ciudadanos criticos al expresar que primero es necesario
focalizar en la compresion de la crisis ambiental como crisis social, econdmica y cultural.
Aspecto que no se evidencia en estos argumentos. Las autoras plantean que esta
desnaturalizacion, habilitard el posicionamiento desde una perspectiva de curriculum complejo
que conlleve al didlogo de saberes sin fragmentar atomizadamente los conocimientos. Aqui el
didlogo de saberes permite abordar el ambiente desde una mirada mas holistica que favorezca
la integracion de saberes ambientales con conocimientos del curriculum prescripto. Finalmente
plantean que una Educacién Ambiental critica es aquella que se convierte en herramienta
conceptual y de orientacion de las practicas a la vez que “estimula la construccion de una
ciudadania participativa y comprometida en las acciones ambientales compartidas” (Tissone y

Alvino, 2023: p.160).
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A continuacion, se releva el argumento de un profesor que se enfoca en la importancia
de la formaciéon de una ciudadania ambiental critica e integral no solo en el profesorado de
Educacion Inicial sino desde la injerencia de las estudiantes como futuras docentes del nivel
inicial. Entonces considera el proposito de la educacién ambiental a partir de las acciones de
cuidado con las que pueden estimular a los nifios del nivel inicial respecto del ambiente para
que sean “ramilletes” de expansion. Como también en la relevancia de incluir la ensefianza
ambiental para trabajar en clave de la formacion de “sujetos activos y responsables” atin “desde
los primeros afios de vida”. Esto podria referir también a las salas de jardin maternal donde se
encuentran los nifos desde los 45 dias (sala de lactario) hasta los dos afos de vida, en tanto que

se expresa que esta formacion deberia empezar “desde el dia uno”.

Formar ciudadanos criticos

“Es importante que como docentes podamos formar a los estudiantes para hacer las futuras
docentes para que a su vez sean como ramilletes donde también se expanda un poco esa idea
con los nifos.” (Prof. 3-A)

“Entonces yo les planteo que si van a trabajar ambiente es necesario que desde los primeros
afios de vida comencemos a trabajar en este sujeto responsable [...] desde el dia uno
incorporemos lo ambiental para pensar un sujeto responsable y activo”. (Prof. 4-A)

En concordancia con lo que sefialan los profesores respecto de la ensefianza de la
educacion ambiental con los mas pequeios, Brailovsky A.E. y Brailovsky, D. (2022) expresan
que en el nivel inicial el curriculum es una excelente puerta de entrada para el tema. Dado que
las maestras de este nivel sostienen una relacion dindmica con el curriculum por la integralidad
que presentan sus contenidos. Asi mismo sostienen que en el jardin la tematizacion de los
problemas ambientales, son de “interés social” y parten de los intereses de los grupos, sus
familias y su comunidad. Esto se vincula con el posible abordaje del eje de” Indagacion del
ambiente social y natural” establecido en el disefio curricular de la ciudad de Buenos Aires. En
tanto que este retoma la definicion de ambiente de Kaufmann y Serulnicoff (2000) que remite
al ambiente como un entramado social y natural y que ya habia sido objeto de andlisis en
anteriores opiniones.

En los siguientes argumentos. es posible reconocer en las ideas de los profesores una
correspondencia entre la ensefianza de la educacion ambiental y la formacion de una ciudadania
critica en clave de derechos. Entre los cudles pueden identificarse el derecho a un ambiente

digno como un bien comun y también la relevancia de la ética de la sustentabilidad.
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Formar ciudadanos criticos

“Generar una mejor calidad de vida para todos, que todos tenemos los mismos derechos,
desde las plantas, los animales hasta los humanos. Creo que es fundamental”. (Prof. 4-B)
“Creo que tiene que ver con los derechos, con la sustentabilidad 6sea, como varias cuestiones
ahi. Algo también de la huella, de la huella que dejamos y me parece que eso es importante
como sujetos sociales, como ciudadanos”. (Prof. 4-2)

En linea con ultimo argumento que destaca la importancia de la sustentabilidad y el
atendimiento a la huella ecologica, Garcia et al. (2009) afirma que la sustentabilidad supone
comprometerse con “la responsabilidad de mejorar las condiciones actuales de vida de todas
las personas, de las deméas formas de vida y de los sistemas naturales como también las de las
generaciones futuras”. (p.89). En este sentido la formacion de una ciudadania critica implica
constituir, como se advierte en las ideas de los profesores, una “ética del bien comin” como

busqueda y sostén de los derechos colectivos.

Proposito de la Educaciéon Ambiental: Desnaturalizar las prdcticas y generar
propuestas innovadoras. Los siguientes argumentos focalizan acerca del proposito de la
educacion ambiental para revisar las propias practicas docentes y repensarlas en clave de la
formacion de futuras docentes del nivel inicial. Como también en asumir la educacion
ambiental como oportunidad para generar nuevas propuestas. Asimismo, es posible relacionar

la mencion de la “interculturalidad” con el concepto de didlogo de saberes.

Desnaturalizar las prdacticas y generar propuestas innovadoras

“La educacion ambiental viene acompafiada de la interculturalidad, de darle voz a otros actores
sociales que por ahi no estaban visibilizados. Me parece que esta bueno que desde ese lado la
educacidon ambiental genera un nuevo, no sé si es allanamiento o una interpretacion a lo que se
venia haciendo. Esta bueno para interpretar las practicas, para darle una vuelta de rosca en los
proyectos, en las secuencias, en las unidades didacticas y siempre lo pienso bien desde el nivel
inicial. Pero me parece que esta bueno para meterle algo nuevo a esas practicas que se vienen
haciendo. Para generar propuestas innovadoras” (Prof. 4-1)

“También en la formacion docente, o sea pensando que yo trabajo con estudiantes que van a
ser docentes y que van a llevar adelante practicas y me parece valioso que esas practicas
involucren una mirada de cuidado, de responsabilidad, pero como que no es solamente cuidar
sino tienen que ver con otras cosas por eso lo integral”. (Prof. 4-2)

En concordancia con lo que exponen el docente, Canciani y Telias (2014) expresan que
la educacion ambiental desafia a la formacion docente en cuanto tensiona la fragmentacion de
los conocimientos disciplinares y los modos Unicos de abordar los problemas ambientales,
abriendo la discusion conceptual sobre el modelo productivo, la calidad de vida y los derechos
humanos. Desde la perspectiva de las nuevas interpretaciones o revisiones de las practicas, las
ideas de los docentes se encuentran en consonancia con la comprension de la educacion
ambiental como campo transversal e interdisciplinario que lleva a reflexionar acerca de las

estructuras de la experiencia escolar (Rockwell, 1995). Asi mismo la presencia de la
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interculturalidad, a la que refiere el primer argumento, se relaciona con el didlogo de saberes
que plantea una relacién entre saberes escolares y saberes territoriales que a veces se
complementan, otras se hibridan y/o se tensionan (Garcia, Ithuralde y Dumrauf, 2025). Esta
diversidad de saberes ambientales puede configurar un curriculum complejo (De Alba, 2007)
que exija repensar los modos de producir de conocimiento, a partir de comprender otras
realidades sociales y otras formas de relacion naturaleza-sociedad presentes en distintos
pueblos, sociedades y culturas. Por eso la autora alerta sobre la globalizacion del curriculum
que denota un sesgo de desigualdad en la poblacion, pero a la vez, permite reflexionar sobre la
importancia de la contextualizacion en la concrecion del curriculum. En este caso, desde el
abordaje y resignificacion de las practicas educativas vinculadas a la educacion ambiental a
través de unidades didacticas o proyectos. Finalmente, y en relacion con los antecedentes
analizados, cabe sefialar que Alvino y Tissone (2022) advierten sobre la necesidad de integrar
al curriculum de la formacion docente los saberes ambientales teniendo en cuenta la Ley 27.621

(2021).

Propdsito de la Educacion Ambiental: Ser una moda. Este argumento retoma la mirada
critica de Caride y Meira Cartea (2001) quienes advierten la presencia de intereses econdmicos
disfrazados de conservacion en las politicas ambientales. A la vez, se plantea que la Educacion
Ambiental evitard convertirse en moda si logra resistir y responder a los desafios de la era
global marcada por estilos de vida, culturas y formas de subjetividad potenciadas en las

sociedades de opulencia (Meira Cartea, 2006).

“La educacion ambiental es una moda, lo ecologico, el reciclaje. Esta muy sesgado lo que
consideramos porque no sabemos a qué llamamos Educacion ambiental sobre todo en la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. En una ciudad no podés hablar de educacion ambiental porque
todo lo que ves fue modificado y alterado por nosotros”. (Prof. 2-1)

Al concluir el andlisis de esta etapa, se observa una predominancia de argumentos
provenientes de los profesores del Campo de la Formacion Especifica por sobre los del Campo
de la Formacion de Practicas Profesionales. Asimismo, mientras los docentes del CFE
enfatizan dimensiones conceptuales o politicas, las docentes del CFPP ponen mayor acento en
la sensibilizaciéon ambiental y en el enfoque integral orientado a la transversalidad que
promueve la Argentina. Finalmente, en ambos campos aparece un interés compartido por una

formacion critica de la ciudadania tanto para las futuras docentes como para las infancias.
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A modo de cierre

Desde un andlisis integral, se advierte que estos propositos tienden a orientarse hacia
una formacion ambiental ciudadana dirigida tanto a las estudiantes (futuras docentes del Nivel
Inicial) como a los nifios que asisten a los jardines donde se desarrollan las practicas
profesionalizantes. Asimismo, surgieron argumentos que incluyen en esta formacion a los
propios profesores.

Si bien la tendencia general apunta a una educacion ambiental integral para la formacion
de la ciudadania, también es posible identificar diferencias en los sentidos atribuidos a esta
intencionalidad, especialmente en relacion con las etapas desarrolladas por Zenobi (2010).

En la primera etapa, se observa que los propositos sefialados por los profesores se
orientan a formar para indagar, sensibilizar. cuidar y conservar el planeta desde un enfoque
ecologista, en torno a la idea de “conocer para defender”, como mencion6 un profesor. En esta
linea, la formacion ciudadana ambiental busca promover la indagacion y a estar en contacto
con la naturaleza como via para sensibilizarse con el ambiente (entendido principalmente como
naturaleza). A la vez, se propone que la ensefianza fomente acciones de cuidado individual del
ambiente como reciclar, reutilizar y reducir los residuos tanto en las instituciones educativas
como en ambitos privados. Esta formacion se consolida en la construccion de habitos que
incorporen practicas cotidianas de sensibilizacion y cuidado hacia el planeta. De este modo, la
orientacion y sentido de estos propositos parece alinearse a la perspectiva de la Educacion para
el Desarrollo Sustentable (Agenda 21, 1992) en tanto que, desde un perfil conservacionista se
priorizan los conceptos de desarrollo y sustentabilidad que contintian favoreciendo los intereses
de algunos sectores econdmicos por sobre las necesidades ambientales (Estrella y Zenobi,
2021).

En la segunda etapa, los propositos se orientan a formar para informar e informarse,
hacer y hacerse preguntas, concientizar y concientizarse y cuidar el planeta. En este marco se
incorporan dimensiones sociales, econdémicas y culturales, entre otras; con el fin de
contextualizar las consecuencias del modelo de desarrollo para el ambiente y la humanidad. A
partir de los argumentos, se distingue que estos propositos estdn dirigidos tanto hacia las
estudiantes del profesorado de Educacion Inicial como a la poblacion en general, y se destaca
la importancia de trabajar con los nifios desde edades tempranas. De alli surge la necesidad de
iniciarlos en la concientizacion ambiental bajo la idea de que actian como “ramilletes” que
multiplicaran este proposito en sus contextos. Esta orientacion muestra una clara concordancia
con lo establecido para la implementacion de la educacion ambiental integral en el art.2 de la

Ley 27.621 (2021).
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En esta linea se sostiene que los problemas ambientales pueden constituir “una puerta
de entrada” a la educacion ambiental al recuperar los conocimientos que emergen de las
experiencias de vida de los estudiantes. Este tratamiento también parece habilitar en las futuras
docentes, la reflexion sobre “lo que se ha heredado a las futuras generaciones”. es decir, sobre
la deuda ecoldgica. En el caso de los nifios que asisten a los jardines donde las estudiantes
realizan sus practicas, este enfoque favorece la tematizacion social de los problemas
ambientales y permite acceder, mediante la indagacién del ambiente, a su complejidad como
un entramado social y natural (Kaufmann y Serulnicoff, 2000; Brailovsky, A. y Brailovsky, D,
2022).

En continuidad con esta idea, cabe mencionar que la conceptualizaciéon de ambiente
como entramado social y natural se presentd de manera recurrente a lo largo de esta etapa
identificandose en los argumentos de profesores de ambos campos, reforzando su centralidad
en el Nivel Inicial. Asimismo, esta reiteracion tuvo mayor presencia en las respuestas de los
profesores de Ciencias Sociales como en los profesores de Ciencias Naturales en consonancia
con lo sefialado en el documento del Nucleo de Aprendizaje Prioritario de Nivel Inicial (MEN,
2015) donde se establece que ambas areas deben promover una ensefianza que enriquezca,
complejice, amplie y organice los conocimientos que los nifios tienen sobre el ambiente. Este
rasgo le otorga al Nivel Inicial una identidad particular respecto de otros niveles del sistema
educativo argentino. Por ello, este modo de comprender el ambiente puede facilitar la inclusion
del enfoque integral sefialado en la Ley 27.621 (2021), al favorecer la transversalidad e
interdisciplinariedad de los conocimientos.

A partir del sentido de los propositos de esta etapa, se advierte que estos fluctiian entre
la perspectiva de la Educacion para el Desarrollo Sustentable y la perspectiva de la Educacion
Ambiental Critica. Esta doble orientacién se sostiene en dos cuestiones principales. Por un
lado, se aproxima a la Educacion Ambiental critica, al promover la concientizacion ciudadana
sobre el cuidado del ambiente. En tanto que este proceso de concientizacion a partir de
identificar las multiples dimensiones implicadas en su degradacion y de reflexionar sobre las
consecuencias del vinculo el modelo productivo y la naturaleza. Por otro lado, se acerca a la
Educacion para el Desarrollo Sustentable al enfatizar la construccion de habitos que, en didlogo
con esta concientizacioén, buscan transformar las actitudes y acciones individuales de la
ciudadania para cuidar el planeta. Por esto diversos autores plantean la importancia de asumir
y comprender primeramente que estamos en presencia de una crisis ambiental originada por el

sistema hegemonico de poder, basado en la dominacion cultural (Condenanza y Estrella, 2025).
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En la tercera etapa, los propdsitos de la educacion ambiental se orientan a formar para
una ciudadania critica y en clave de derechos, para entender la crisis ambiental, para
desnaturalizar las practicas educativas ambientales y para reflexionar sobre los modos de hacer
Educaciéon Ambiental.

Esta formacion ambiental ciudadana esta dirigida a las futuras docentes del Nivel
Inicial, a los nifios que asisten a los jardines coformadores y también a las y los profesores del
profesorado. Si bien, como en las etapas anteriores, se sostiene la necesidad de iniciar esta
formacion desde el Niel Inicial, aqui se enfatiza como dijo el profesor 4-B que deberia
comenzar “desde el dia uno” destacando su importancia para “formar a un sujeto responsable
y activo”. (Prof. 4-B)

A diferencia de las etapas previas, se observa que las y los docentes no se centran tanto
en acciones concretas de la educacion ambiental, sino en pensamientos y reflexiones sobre ella
y sobre la situacion ambiental en relacion con los derechos humanos y los derechos del
ambiente. En este sentido, predomina la dimension politica. Esto se evidencia en los
argumentos que sefialan como las dinamicas sociales generan responsabilidades diferenciadas
entre ciudadania, Estado y corporaciones, asi como situaciones de injusticia y desigualdad
derivadas de las l6gicas de poder que afectan al ambiente. También aparece en afirmaciones
que “hablar de recursos naturales” implica “asimilar la vision enajenada capitalista del mundo
natural”; o en la idea de que “todo tenemos los mismos derechos”, incluyendo a plantas,
animales y seres humanos en la concepcion de educacion ambiental como un campo vinculado
a los derechos, a la sustentabilidad y a la huella ecologica que dejamos. Desde lo pedagogico,
surge la idea de desnaturalizar tanto los procesos del orden social y del natural como las
practicas educativas promoviendo propuestas innovadoras, la interculturalidad y la
alfabetizacion cientifica en relacion con el didlogo de saberes (Garcia et al., 2025).

En cuanto a la perspectiva predominante, los propdsitos identificados se vinculan con
la Educacion Ambiental Critica. Las ideas, reflexiones y cuestionamientos expresados
coinciden con los lineamientos del Pensamiento Ambiental Latinoamericano, comprometido
con una educacion ambiental orientada a la practica politica y a la construccion del cambio
social.

Finalmente, es posible concluir que el sentido de los propositos identificados en esta
etapa muestra un avance en el nivel de profundidad conceptual lo que sugiere que, cada etapa

subsiguiente habilita un mayor desarrollo y complejidad de las ideas.
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4.1.3 Corrientes pedagogicas ambientales y ejes pedagogicos de l1a EAI que subyacen en
las practicas docentes

Para abordar el andlisis del eje de las practicas docentes ambientales se parti6 de la
pregunta realizada a las y los docentes ;Qué trabajas sobre educacion ambiental a lo largo del

afno sobre Educaciéon Ambiental Integral?

Practicas docentes v su relacidén con las corrientes pedagogicas ambientales

Para el analisis de las practicas docentes ambientales, se tomaron como insumo las
respuestas de las y los profesores a dicha pregunta, las cuales se vincularon con los aportes
teoricos de la cartografia de corrientes pedagogicas ambientales elaborada por Sauvé (2000:
2005). Esta cartografia permitio relacionar e inscribir las practicas docentes con las distintas
maneras de concebir el ambiente y las intenciones atribuidas a la educacion ambiental integral.
Asimismo, se identificaron tanto diferentes estrategias ambientales utilizadas por las y los
docentes como los ejes transversales propuestos en el Documento Marco de la Educacion
Ambiental Integral para orientar su implementacion.

En el trabajo de Sauvé (2000), se distinguen dos grandes grupos de corrientes
pedagbgicas ambientales: las de larga tradicion y las corrientes recientes. De la totalidad
presentada en la cartografia, se realizd una primera seleccion para su inclusion en el capitulo
del enfoque conceptual considerando el contexto sociocultural de los profesorados
investigados. No obstante, en la instancia de andlisis se advirti6 que sélo algunas de las
corrientes se correspondian con las practicas relevadas por lo que se excluyeron otras. De este
modo, las corrientes que finalmente formaron parte del anélisis fueron: la Naturalista (larga
tradicion), la Conservacionista/Recursista (larga tradicion), la Cientifica (larga tradicion), la
Bio-regionalista (corriente reciente), la Critica Social (corriente reciente) y la del Desarrollo
Sostenible (corriente reciente).

A partir de los argumentos de las y los profesores es posible observar que en las
practicas docentes ambientales pueden coexistir (0 no) distintas corrientes pedagogicas
ambientales. Asimismo, se advierte que estas practicas varian dentro de cada campo. En el
Campo de la Formacion de la Practica Profesional, la diferencia se relaciona con el tramo en
el que se desempeiien los profesores (tramo 1, tramo 2 y tramo 3). En el Campo de Formacion
Especifica, las variaciones dependen de si los docentes ensenan Ciencias Naturales o Ciencias
Sociales en el Nivel Inicial, asi como de si dictan ese espacio curricular o si se desempefian
como asesores del Campo de la Formacion de las Practicas Profesionales. Con este criterio, el

analisis de las distintas corrientes se presenta segmentando por campo disciplinar.
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Para avanzar con la comprension de este analisis, se retoman algunas consideraciones
sobre la organizacion pedagogica del Campo de la Formacion de la Practica Profesional para
contextualizar las referencias realizadas por los profesores. Se presenta dicha organizacioén en

la tabla 25.

Tabla 25 Organizacion pedagogica del Campo de la Formacién de la Prdctica Profesional

TRAMO Talleres que involucra y tipo de practica Presencia de asesores de
las areas disciplinares
Observacion y analisis de las practicas NO
Taller 1
I docentes
Observacion y andlisis de las practicas NO
Taller 2
docentes
Implementacion de practicas SI
Taller 3 )
pedagogicas en Jardin Maternal
Implementacion de practicas SI
Taller 4 )
11 pedagogicas en Jardin de Infantes
Disefio e implementacion de un SI (como Pareja
Taller 5  proyecto de investigacion sobre un area Pedagogica)
disciplinar
Residencia de practicas pedagogicas en SI
111 Taller 6 P pecagos

Jardin de Infantes y en Jardin Maternal

Fuente: Elaboracion propia.

Campo de la Formacion de las Practica Profesional

De manera general es posible sefialar que en el CFPP predominan las practicas docentes
ambientales asociadas a la corriente naturalista (5 profesores) y a la conservacionista/recursista
(5 profesores). En menor medida, se identificaron practicas docentes vinculadas a las corrientes
del desarrollo Sostenible (4 profesores), a la cientifica (3 profesores) y de forma mas acotada,
a la critica social (1 profesor). En la figura 8 se presenta la distribucion de las corrientes
pedagogicas ambientales segun la cantidad de profesores que las incorporan en sus practicas
aulicas.

A continuacion de estos resultados comienza el andlisis de las practicas docentes

ambientales en el CFPP.
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Figura 8

Corrientes pedagogicas ambientales en el CFPP

Corrientes pedagogicas ambientales en el CFPP
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Fuente: Elaboracion propia.

Coexistencia de las corrientes pedagdgicas naturalista, conservacionista/recursista y
del desarrollo sostenible. A partir de los datos obtenidos y del anélisis de las respuestas, se
advierte la recurrencia de estas tres corrientes en las précticas de diferentes profesores. A
continuacion, se presentan tres argumentos que permiten visibilizar esta coexistencia en sus
practicas docentes ambientales.

En relacion con la corriente pedagogica naturalista, es posible reconocerla en practicas
vinculadas a fomentar, desde lo experiencial y lo afectivo el contacto con la naturaleza. El valor
por el cuidado de la naturaleza esta presente en la intencionalidad pedagdgica de estas
propuestas (Van Martre, 1990 en Sauvé, 2001).

Esta presencia se observa en el primer argumento cuando el profesor 1-A sefiala que su
practica docente ambiental “A veces tiene que ver con el cuidado de la naturaleza” (Prof. 1-A).
En en el segundo argumento, el profesor 1-C retoma esta perspectiva al reflexionar que aun
falta trabajar “‘otras cuestiones como mas amplias o grandes como bosques, arboles.” (Prof. 1-
O). Finalmente, en el tercer argumento, el profesor 3-C aporta ejemplos concretos vinculados
al trabajo con arboles, desarrollados por estudiantes de Taller 6 (residencias) y de Taller 3. Una
de sus estudiantes de residencia trabajo sobre los arboles de la plaza ubicada frente al jardin,
mientras que otra estudiante de taller 3, realiz6 un mini proyecto sobre las especies de arboles

presentes en el parque donde realizaba sus practicas.
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Por ejemplo, el afio pasado unas alumnas trabajaron con unas especies de
arboles porque estaban haciendo la residencia enfrente de una plaza y este
(cuatrimestre) tengo una estudiante mas de taller 3 que estan desarrollando
sus practicas en un jardin que tiene un parque muy grande. Va a tomar algo
del ambiente del jardin y desarrollamos como un mini proyecto en relacion
con cuatro especies de arboles que hay en el parque del jardin. El platano,
la higuera y 2 especies mas que bueno no recuerdo, pero estd bueno y estan
super entusiasmadas”. (Prof. 3-C)

Si bien aqui no se detalla como podrian ser las propuestas, se comprende la intencion
de los profesores de resaltar estrategias pedagdgicas que fomenten la relacion con la naturaleza.
En el ultimo argumento, por ejemplo, el énfasis estd puesto en promover una ensefianza de
educacion ambiental vivencial y contextualizada, aprovechando las posibilidades que ofrece el

contexto geografico de las instituciones donde las estudiantes realizan sus practicas.

De manera complementaria a la corriente naturalista, en estos argumentos también se
observa la presencia de la corriente conservacionista/recursista. Esta puede identificarse en
propuestas que enfatizan el cuidado y el manejo de los recursos naturales, en aquellas que
promueven las habilidades para la gestion ambiental y la conciencia ecologica de la ciudadania,
asi como en estrategias pedagdgicas centradas en las 3 R’s -Reutilizar, Reciclar, Reducir-.
(Sack, 2000 en Sauvé, 2001).

En el primer argumento se advierte que la estrategia pedagdgica ambiental del profesor
1-A se orienta a intervenir en la planificacion de las estudiantes para que no pasen por alto la
presencia del contenido transversal de la educacidn ambiental. Resulta interesante que la
propuesta no surge de una accion directa del profesor, sino de un habito incorporado -
consciente o inconscientemente- por los estudiantes. En este sentido, se destaca como el
profesor retoma ese habito para resignificarlo pedagdgicamente desde una perspectiva

ambiental e integrarlo en sus practicas docentes como enfoque transversal de la ensenanza.

“Esto de las 3R, reciclar, reutilizar que lo traen las chicas también
reducir o a veces estan usando materiales reciclables o reutilizando o
tratando de reducir y no se dan cuenta y no lo ponen en su planificacion,
entonces ahi como cai intervengo para que sean conscientes que estan
laburando eso y que podria ser un contenido transversal a trabajar”.
(Prof. 1-A)

En el segundo argumento del profesor 1-C, esta corriente se hace visible al describir las
propuestas que observa cuando asiste a los jardines donde sus estudiantes realizan sus practicas
pedagogicas. Su planteo concuerda coincide con lo sefialado anteriormente respecto de que son

las estudiantes quienes suelen llevar estas propuestas. No obstante, se diferencia del argumento
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previo porque incorpora también las practicas de otros actores: tanto las propias como las de

otros profesores que acompafian a las estudiantes, incluidas las docentes de los jardines.

“Vinculado, especificamente a la educacion ambiental, lo que mas se
ve hoy en la sala son las propuestas [...] con la reutilizacion de
desechos digamos como que eso esta presente y hay propuestas por las
estudiantes, otras por las docentes que acompafian o que
acompaniamos”. (Prof. 1-C)

En el tercer argumento, el profesor 3-C sefala que la asignacion de las tematicas
proviene mayormente de las docentes de los jardines coformadores y que, en algunos casos, se
les solicita desarrollar propuestas vinculadas con el reciclado. Esto coincide con los anteriores
argumentos, en tanto evidencia el interés de las docentes y/o de las instituciones de Nivel Inicial
por incorporar propuestas de Educacion Ambiental. No obstante, también se advierte que, en
ocasiones, estas propuestas pueden reasignarse a los profesores del Campo de la Formacion de

las Practicas Profesionales.

“Las tematicas estan dadas por las docentes que acompafian a mis
estudiantes. A veces nosotros podemos proponer y otras veces, en general
ellas son las que proponen.” [...] “Hay momentos en los que se ha pedido
a las estudiantes trabajar por ejemplo en cuestiones que tenian que ver con
el reciclado.” (Prof. 3-C)

Por ultimo, en relacion con la presencia de la corriente pedagogica ambiental del
desarrollo sostenible, es posible identificarla en propuestas que incentivan la utilizacion
racional de los recursos. Su intencion formativa se orienta a promover un desarrollo que
garantice que los recursos de hoy sean suficientes para satisfacer las necesidades de todas las
personas en el futuro (Unesco, 1997 en Sauvé, 2003). En esta linea, se advierte un vinculo
estrecho entre esta corriente y la conservacionista/recursista, 1o que contribuye a explicar su
coexistencia las practicas docentes analizadas.

En el primer argumento, el profesor 1-A la hace visible al referirse al armado de una
“cosoteca”’ en la sala: “Como cuando arman una cosoteca, entonces ahi como que me meto
porque estan haciendo ademas de toda la parte ladica que tiene, también estd esta parte que
ayuda a tomar conciencia sobre el medio ambiente”. (Prof. 1-A). El profesor interpreta esta
propuesta desde su doble intencionalidad ludica y ambiental, y en este ultimo sentido, la

concibe como una iniciativa que contribuye con la promocion del desarrollo sostenible. A

7 ;Qué es una cosoteca? “Una cosoteca es un lugar en donde se guardan objetos no convencionales, de
desecho o descarte, que pueden utilizarse como se presentan o que pueden utilizarse para construir otros

elementos, es decir, reutilizarlos y/o reciclarlos” (Juegotecas Barriales en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
2017:186).
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través de la gestion de los materiales de desecho o de descarte, se evita la incorporacion
permanente de nuevos materiales prevenientes de procesos productivos con recursos naturales
favoreciendo asi un uso mas eficiente y responsable.

En el segundo argumento, el profesor 1-C también expresa practicas vinculadas con
. ~ ({3 .
esta corriente al sefalar que se desarrollan propuestas = vinculadas con el cuidado del agua”

(Prof. 1-C). Este tipo de propuestas actividades se orienta a concientizar tanto a las estudiantes
como a los nifios sobre la importancia utilizar de manera racionada un recurso vital y limitado,
reforzando desde la perspectiva del desarrollo sostenible desde una dimension cotidiana y
concreta.

Finalmente, en el tercer argumento, el profesor 3-C, hace visible esta corriente al

. (14 . . . .
mencionar que: Hay momentos en los que se ha pedido a las estudiantes trabajar por ejemplo
en cuestiones que tenian que ver con el reciclado y hemos desarrollado algunas propuestas
energéticas en relacion con eso el cuatri pasado.” (Prof. 3-C). Aqui se observa una articulacion
entre propuestas vinculadas al reciclado y otras orientadas a la gestion energética, lo que

sugiere iniciativas conjuntas que integran distritos aspectos del desarrollo sostenible dentro de

las practicas docentes.

Se prosigue con el analisis de las practicas de los formadores del CFPP que presentan

exclusividad en una sola corriente.

Corriente pedagdgica ambiental naturalista. En correspondencia con las estrategias
pedagogicas de esta corriente, se presentan los argumentos de dos profesores cuyas practicas
refuerzan esta perspectiva.

En el primer caso, las practicas del profesor 3-A se orientan al valor de las experiencias
afectivas y cognitivas con la naturaleza como también a su cuidado desde una perspectiva de
derechos. En el segundo, el profesor 4-B destaca la importancia de indagar el ambiente y de
promover la toma de conciencia como parte de la construccion subjetiva de los nifios en
relacion con el cuidado del ambiente.

En el primer argumento, el profesor 3-A describe su trabajo en pareja pedagdgica con
otro profesor de Ciencias Naturales (CFE) en un Taller 5. Alli recupera sus propias practicas
docentes vinculadas al armado de un mariposario en un jardin y, ademas, menciona
experiencias desarrolladas con sus estudiantes de Taller 6 y/o de Taller 4 en torno al trabajo

con huertas.
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“El afo pasado en Taller 5 hicimos pareja pedagdgica con una profesora de
Ciencias Naturales y elaboramos con las chicas, dos secuencias preciosas.
Una tenia que ver con el armado del mariposario en el jardin y fue ahi donde
yo empecé a ver el lugar de la importancia de generar espacios para las
mariposas. Porque polinizan las plantas, son todo, el cuidado de las
mariposas como de las abejas y desde este lugar de importancia verlo como
derecho ;no? y de la ley. Desde ahi nos metimos con la secuencia con las
chicas. Ver lo transformador que es eso porque ademas una las veia florecer
en ese transito y fue bueno, para mi de gran aprendizaje. Como que mutd
mi vida. Y para el jardin pasaron cosas muy interesantes con los nifios,
como repercutid en eso el dato del ser vivo ;no? era esta oruga que hay que
cuidar, que hay que alimentar y eso fue muy hermoso™. [...] “A veces tengo
Taller 6 o 4, este no me toco, pero también se trabaja mucho con las chicas
todo lo que es la huerta”. (Prof. 3-A)

Es posible advertir que el profesor se refiere en todo momento a sus propias practicas
docentes ambientales. Menciona propuestas que desarrolla con frecuencia como las vinculadas
a las huertas, y reflexiona sobre las implicancias positivas que tuvo el armado de un mariposario
para ella, sus estudiantes y la comunidad educativa del jardin. En este sentido, enfatiza el
impacto que la experiencia le generd tanto en lo personal como en lo profesional. También
destaca los vinculos de cuidado y responsabilidad que se establecieron a través del “dato vivo”
(como 1llamo al ciclo de crecimiento, desarrollo y cuidado de las mariposas), el cual implicd
que los nifios y las estudiantes realizaran acciones concretas como alimentar a las orugas o
construir el mariposario. Estas acciones generaron experiencias de sensibilizacion hacia la
naturaleza que, en palabras del profesor, constituyeron un “gran aprendizaje”.

Su lectura de esta propuesta desde una perspectiva de derechos se vincula con el sentido
de la formacion ciudadana ambiental planteado en el Documento Marco de la Educacion
Ambiental Integral, particularmente a través de los ejes transversales “Ejercer nuestros
derechos” y “Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida”. En esta linea, resulta
significativo que el profesor acompafie esta idea con la mencion de la ley de Educacion
Ambiental Integral (2021). Por ultimo y atendiendo a la singularidad de la experiencia, no es
un dato menor que el profesor comenzara su argument6 sefialando que trabajo en pareja
pedagodgica con una docente de Ciencias Naturales, con quien llevé adelante ambas propuestas.

En el segundo argumento, correspondiente al profesor 4-B de Taller 3 (Jardin Maternal)
es posible advertir que ciertas practicas docentes ambientales pueden materializarse a través de
ensefianzas implicitas (Jackson, 1999). El profesor considera que sus practicas para promover
la conciencia del cuidado ambiental son “muy habladas” y otorga especial importancia a la
indagacion del ambiente en los niflos pequeios y al rol docente de “acercarles ese ambiente”

para favorecer la construccion de su subjetividad. En este sentido, se observa nuevamente la
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recurrencia respecto del valor asignado a las experiencias vivenciales y cognitivas en las

practicas docentes ambientales, en este caso orientadas al jardin maternal.

“El tema de la toma de conciencia del cuidado, no soy tan consciente
si realmente lo trabajo, me parece que esta como muy hablado, pero no
sé si esta trabajado o al menos yo no soy consciente de trabajar lo que
seria educacion ambiental. Si, siempre me lo pregunto. Desde lo que es
maternal esto de indagar el ambiente de acercarles el ambiente ;no?
ellos estan en plena construccion de su subjetividad de acuerdo, como

le acercas ese mundo lo van a construir”. (Prof. .4-B)

Corriente pedagogica ambiental conservacionista/ recursista. En esta linea, se exponen

las précticas de dos profesores en las cuales es posible identificar rasgos de esta corriente.

En el caso del profesor 3-B, comienza con una descripcion de las practicas docentes

que observa en los jardines donde sus estudiantes realizan sus practicas, para luego reflexionar

sobre las propias. Asimismo, sefiala la relacion entre estas practicas docentes y el programa

“Escuelas Verdes” de la Ciudad de Buenos Aires, al tiempo que destaca el enfoque transversal

e integral promovido por la Ley 27.621 (2021). Finalmente, pone el acento en la importancia

del concepto de ambiente y en sus propias practicas docentes orientadas a alentar a las

estudiantes a reutilizar materiales, con el propdsito de promover su conciencia ambiental.

“Se escucha mucho en los jardines ese proyecto de Escuelas Verdes. Eso es
lo que mas escucho y que les cuentan a las estudiantes en las entrevistas
iniciales: -estamos en el lazo tal. Y que tienen esos diplomas de las Escuelas
Verdes. Da como el pie para hablar de qué consiste ese programa, que los
primeros lazos creo que tienen que ver con la posibilidad de reciclar y de
reutilizar material. Eso es lo que mas veo en general, con el material en los
jardines, en las instituciones.” [...] “Se que estd la Ley de Educacion
Ambiental Integral, que se est4 intentando como trabajar un poco mas hace
unos afios, pero como que cuesta entrar en agenda bien como tendriamos
que considerarlo de manera integral y transversal.” [...] “A veces en las
précticas es todo tan rapido que vas como a lo que sucede de inmediato y
entonces si, por supuesto que hablamos de ambiente ;no? Que es un
concepto que estd muy presente, pero de educacion ambiental no sé si es
que se toma tanto en la escuela. No lo veo més que con esto de reutilizar
material o que en los jardines hay centros de acopio de materiales o
recursos, telas. Si trabajamos con las estudiantes el hecho de reutilizar ese
material, de no desperdiciar material o hago hincapié por ahi en no utilizar
plastico porque si, en conversar sobre eso. No s€, por ejemplo, a veces se
hace Artes Visuales y se recubre todas las mesas con film, me causa como
cierto resquemor tanto uso del plastico, de que lo compren y no reutilicen.
En eso si trato de que tengan como conciencia de las cosas, de eso si, pero
de manera transversal y muy desde ese lugar”. (Prof. 3-B)
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En linea con el argumento del profesor anterior, también es posible identificar rasgos
de esta corriente en las practicas docentes del profesor 4-A de Taller 3. Sus propuestas se
orientan a ampliar la conciencia ecologica de sus estudiantes, en sintonia con lo plantado por
el profesor 4-B, no es menor el dato de que ambos son profesores de Talle 3. El profesor 4-A
explicita una estrategia pedagogica ambiental que consiste en solicitar a las estudiantes la
visualizacion de documentales de la coleccion “Autosustentables” del Canal Encuentro con el
fin de incorporar conocimientos sobre fauna y flora y residuos. Como pretarea a sus practicas
pedagogicas les pide elaborar resimenes para incluir en sus carpetas didacticas de Jardin
Maternal bajo la consigna “conocer para defender”. Esta orientacion evidencia una intencion
formativa centrada en la comprension y el manejo de los recursos naturales, rasgo caracteristico

de la corriente conservacionista/recursista.

“Mira en Educacion ambiental solo la tomo lamentablemente cuando
tengo asesora en Ciencias Sociales que tomamos digamos el recorte
mas social. Siempre haciendo la introduccion de lo que es el ambiente
sabiendo que vamos a ver lo social en particular, pero siempre esta
abierta la posibilidad de elaborar toda la parte natural del ambiente. Si
me preguntas en lo personal en mi catedra les pido que en sus carpetas
tengan resumenes de una coleccion de canal Encuentro sobre las
investigaciones en fauna nativa, de los residuos de la coleccion
Autosustentables. Entonces les planteo que si van a trabajar ambiente
es necesario que desde los primeros afios de vida comencemos a
trabajar en este sujeto responsable y que ademas es la realidad del
medio en el que vive. Ademas, hay que conocer para después defender.
Les planteo que desde el dia uno también incorporemos lo ambiental
para pensar un sujeto responsable y activo”. (Prof. 4-A)

Asimismo, se destaca de su planteamiento, la estrategia de orientar a sus estudiantes a
conocer en mayor profundidad aquello que sucede en el ambiente, tanto en su entramado
natural como social para poder abordarlo desde esa perspectiva en las salas de jardin maternal.
Por ese motivo, propone “incorporar lo ambiental para pensar en un sujeto responsable y
activo” desde los primeros afos de vida. Esta idea coincide con lo expresado por Kaufmann y
Serulnicoff (2000) quienes sefialan que el jardin debe contribuir a formar ciudadanos criticos,
respetuosos “activos y responsables” (p.32), y se vincula con el eje transversal del Documento
Marco “Cuidar el ambiente y la sustentabilidad”.

Finalmente, sefiala que cuando no trabaja con un asesor del area (en este caso de
Ciencias Sociales) se le dificulta el abordaje de la educacion ambiental en sus practicas
docentes, lo que evidencia la importancia del acompanamiento disciplinar para sostener

propuestas integrales en este campo.
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Corriente pedagogica ambiental desarrollo sustentable. En cuanto a otras estrategias
pedagbgicas afines a esta corriente se retoma el argumento del profesor 1-B quien describe sus
practicas docentes del siguiente modo: “Y me parece que laburo también como estas cosas que
yo un poco practico ;jno? como pensar en la reutilizacion en relacion con la naturaleza dentro
de las posibilidades de la gran ciudad.” (Prof. 1-B) Esta idea de “pensar en la reutilizaciéon en
relacion con la naturaleza” evidencia una estrategia orientada incentivar la utilizacion racional
de los recursos, contribuyendo asi a la promocion del desarrollo sostenible. A su vez, esta
orientacion puede vincularse nuevamente con la conservacionista/recursista.

Finalmente, en relacion con el analisis de las corrientes naturalista,
conservacionista/recursista y del desarrollo sostenible, es posible sefialar que una de las razones
de su coexistencia se debe a su orientacion hacia la perspectiva de la Educacion para el
Desarrollo Sustentable. En este sentido todas apuntan, desde un sentido compartido, a
promover la concientizacion y la construccion de habitos vinculados al cuidado del planeta y

sus recursos, con el proposito de transformar la actitud y accion individual de la ciudadania.

Corriente pedagogica ambiental cientifica. Asi como se identificod la convergencia de
las anteriores corrientes, también se advierte la presencia de otras corrientes en las practicas
docentes ambientales del CFPP.

En este sentido es posible reconocer en los argumentos de tres profesores, componentes
de la corriente cientifica la cual orienta la ensefianza hacia el desarrollo de conocimientos y
habilidades relacionadas al medioambiente. Esta corriente se caracteriza por un enfoque
cognitivo cuyo objeto de estudio es el ambiente y cuyas estrategias apuntan a la integracion de
las etapas del proceso cientifico.

En el primer argumento del profesor 2-B de Taller 2, es posible identificar esta corriente
en dos fragmentos. El primero, cuando describe las practicas docentes ambientales de la

docente de la sala donde su estudiante desarroll6 sus practicas.

“Una de las estudiantes hizo una autoevaluacion referida al ambiente
natural y social, era una actividad que habian visto. La maestra estaba
dando la planta y les habia llevado una a los chicos. Les mostraba el tallo,
la raiz, que sé yo y ella (la estudiante) miraba hacia la ventana y habia un
montdn parque gigante y decia: ay por qué no llevarlos ahi y hacia su
analisis referente a esta actividad. Ahora si bien, yo no doy la materia en
si, cuando las chicas me traen diferentes situaciones, las analizamos y es
muy rico de ver como hoy ni nos metemos en lo natural o lo metemos de
manera asi re muy recortada extremadamente recortada o no nos
animamos a salir.” (Prof. 2-B)
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En este primer fragmento se observa una actividad cuya intencion es desarrollar en los
nifios conocimientos vinculados a las plantas mediante un abordaje expositivo. Sin embargo,
tanto el estudiante y el profesor introducen un cuestionamiento sustentado en la corriente
naturalista. Por una parte, la estudiante reflexiona sobre la decision de la docente de llevar una
planta a la sala, sefalando que la actividad podria haberse realizado a partir de una experiencia
directa en el parque del jardin. Por otro lado, el profesor comenta que segtin lo que le transmiten
sus estudiantes, en muchos jardines “ya casi no se meten en lo natural” o cuando lo hacen es
de manera “extremadamente recortada”. Asimismo, enfatiza la importancia de las salidas
didacticas al sefialar que “hoy no nos animamos a salir” poniendo en evidencia la pérdida de

oportunidades para el contacto directo con el ambiente.

En el segundo fragmento, se refiere a sus propias practicas al analizar junto a sus
estudiantes actividades vinculadas al ambiente social y natural. Aqui se refuerza nuevamente
la presencia de este concepto como modo de entender el ambiente en el Nivel Inicial y la

indagacion del ambiente social y natural aparece como sinénimo de “hacer ciencias en el

jardin”. (Kaufmann y Serulnicoff, 2000:26).

[. . ] “asi que cada vez que se da la posibilidad analizamos todo lo que

tenga que ver con el medio ambiente con lo que tiene que ver con lo social
y natural”. (Prof. 2-B)

En el argumento del profesor 3-A de Taller 6 y Taller 4, se sefiala que particip6 en la
realizacion de un proyecto sobre burbujas vinculado con el contenido de indagacion de los
cambios en los materiales, en este caso, a partir de las mezclas. Aqui se observa con claridad
el sentido de estas practicas docentes ambientales desde la corriente cientifica, en tanto se
destaca un fuerte sesgo del 4rea de las Ciencias Naturales en un proyecto vinculado a las
mezclas. Asimismo, se observa una recurrencia con el argumento del profesor 2-B dado que
también se sefiala (como contraposicion) que el foco del proyecto no estaba puesto en el
cuidado del medioambiente. Esta lectura comparte con el profesor 2-B un posicionamiento
predominantemente naturalista que valora el contacto directo con el entorno y la dimension

vivencial por sobre un abordaje centrado exclusivamente en contenidos cientificos.

“Hicimos otro proyecto que tenia mas que ver con burbujas que iba més
como a esta cuestion mds de la mezcla y si bien estan las ciencias
naturales, no estaba tan puesto el foco en como esta el cuidado del medio
ambiente”. (Prof. 3-A)
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Respecto del tercer argumento, el profesor 1-B sefiala como parte de sus practicas
docentes, el estudio de distintas teméaticas/recortes ambientales para informarse o conocer mas
sobre el medioambiente. Esto lo describe tanto para si como en relacion con sus estudiantes.
En este sentido es posible identificar dos aspectos relevantes de sus practicas docentes
ambientales. Por un lado, otorga valor a la necesidad de informarse para profundizar en el
recorte del ambiente que sus estudiantes abordaran en las unidades didacticas, Por otro, destaca
la importancia de disponer de los conocimientos necesarios para orientar a sus estudiantes
respecto de sus practicas de ensefianza con los nifios del jardin. En ambos casos, el objetivo se
centra en considerar el medioambiente como objeto de estudio desde un enfoque cognitivo, lo

que evidencia la presencia de la corriente cientifica en su practica docente.

“Sobre todo, cuando van a pensar unidades o armar unidades didacticas
como estudiar ahi. Si se toma el recorte de la Costanera Sur o de la
Costanera Norte, bueno ;qué es un bioma? ;qué biomas hay? ;qué
relacion hay en ese ambiente entre la vegetacion, los humanos? como eso,
estudiar como para orientar y acompaiiar a las chicas en sus ensefianzas.”
(Prof. 1-B)

Corriente pedagogica ambiental critica social. En cuanto a esta corriente, es posible
identificar sus rasgos en las practicas docentes ambientales que promueven procesos de
reflexion sobre la complejidad del ambiente y el conjunto de dinamicas sociales que lo
atraviesan, atendiendo a las distintas realidades y problemadticas ambientales. También se
expresa en estrategias pedagdgicas orientadas a formular preguntas criticas sobre dichas
realidades desde un enfoque politico y participativo.

En esta linea, es posible su vinculacion con las practicas docentes ambientales del
profesor 2-C. En su argumento se hacen visibles sus reflexiones sobre las condiciones
institucionales para promover proyectos ambientales que apunten a transformar las realidades
de los propios contextos. Asimismo, problematiza el sentido que se le atribuye a la educacion
ambiental en los jardines de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires lo que evidencia una mirada
critica sobre las politicas institucionales y las posibilidades de accién pedagdgica. Estas
reflexiones se inscriben en esta corriente al situar el ambiente como una construccién

sociohistorica y al enfatizar la necesidad de una participacion para su transformacion.
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“Yo encuentro ciertas limitaciones sobre todo en ver qué ajustar en
relacion con el ambiente y eso también en el trabajo con quienes se estan
formando para ser docentes. Como para que puedan descubrir como es el
proyecto institucional de las instituciones que nos alojan para las practicas
(no? Y creo que en CABA hay un vacio de sentido en relacion con lo
especifico del ambiente natural entendido como una espectacularizacion:
- Todos los jardines hacen un mariposario, todos los jardines hacen
huertas. Sin poder hacerse preguntas sobre cudles son las condiciones
propias de lo natural que hacen posible que mas alld de que podamos
trasplantar una planta a la que vengan los colibries, las mariposas; hay
algo ahi del reconocimiento de lo propio ;no?” [...] “Muchas veces con
las chicas vemos ciertas selecciones curriculares del disefio de Maternal,
no hay muchos contenidos a ensefiar respecto de esta relacion con el
ambiente natural. Sino son contenidos muy forzados”. (Prof. 2-C)

Desde su posicionamiento critico, reflexiona sobre el sentido de los proyectos
vinculados a los mariposarios y huertas que se desarrollan en distintos jardines de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. Sefiala un “vaciamiento de sentido en relacion con el ambiente
natural” al observar que “todos los jardines hacen mariposarios, todos los jardines hacen
huertas” y se pregunta por la necesidad de revisar las condiciones “de lo propio”. En este
planteo se advierte su interés para contextualizar las propuestas ambientales desde la
singularidad, las necesidades y la realidad de cada institucion. De manera complementaria, es
posible vincular sus practicas con el eje transversal “Reconocer la complejidad del ambiente”
(Documento Marco para la EAI, MEN.,2022) en tanto este sostiene que “reconocer la
complejidad del ambiente es también complejizar la ensefianza y desafiar los modos de hacer
escuela en clave ambiental” (p.19). La reflexion del profesor se inscribe en esta perspectiva al
problematizar la pertinencia, el sentido y la contextualizacion de las propuestas ambientales en
el Nivel Inicial.

Asimismo, el profesor menciona que suele “encontrar ciertas limitaciones” respecto de
qué tematicas ajustar para relacionarlas con un abordaje integral del ambiente y de cdémo
abordarlo con sus estudiantes. Estas limitaciones pueden vincularse con el sefialamiento que
hace sobre el disefio curricular de Jardin Maternal al expresar que presenta escasos contenidos
vinculados con el ambiente natural. Este aspecto podria generar el “forzamiento” que describe,
dado que los docentes deben decidir como integrar la EAI en un marco curricular que no

siempre ofrece orientaciones para el nivel y en particular para el Jardin Maternal.

A modo de cierre

A partir del analisis de estas practicas docentes ambientales, se comprende que el
sentido que prevalece se vincula con la indagacion del ambiente social y natural tal como lo

proponen Kaufmann y Serulnicoff (2000) y lo retoman en los disefos curriculares
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jurisdiccionales vigentes. Este posicionamiento conceptual se expresa como rasgo identitario
del Nivel Inicial y puede manifestarse de manera explicita o implicita orientando la puesta en
practica de las distintas estrategias pedagogicas vinculadas a la Educacion Ambiental que
desarrollan los profesores de este campo.

No obstante, también es posible afirmar que la perspectiva de Educacion Ambiental
Integral se incorpora de manera transversal en sus practicas docentes, especialmente en
acciones orientadas a las como la concientizacion, al cuidado del ambiente, a la sensibilizacion
hacia la naturaleza y la promocion de practicas sustentables en el uso del material didactico.

Cabe destacar que, en varios argumentos, los profesores mencionan el trabajo conjunto
con docentes de Ciencias Naturales y/o Ciencias Sociales, ya sea a través de asesorias o como
pareja pedagdgica en Taller 5. Asimismo, se observa la referencia hacia el conocimiento de la
Ley de Educacion Ambiental Integral (2021) y a la presencia del Programa Escuelas Verdes

en los jardines de la Ciudad de Buenos Aires.

Por ultimo, en la tabla 26 se sintetiza las practicas docentes ambientales de los
profesores del Campo de la Formacién de las Préacticas Profesionales (CFPP), permitiendo
visualizar de manera integrada los sentidos, estrategias y perspectivas que emergen de este

analisis.
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Tabla 26.
Cuadro sintesis practicas docentes ambientales del CFPP
Tramo  Taller Corrientes Estrategias pedagogicas ambientales Enfoque Fuentes/ Ejes
pedagégicas Normativas transversales
ambientales del Documento
(Sauvé) marco de la
EAI
I 1 - - - - -
2 Cientifica -Analisis de actividades observadas y - - -
registradas, realizadas por la docente de
Naturalista sala
-Registros de salidas didacticas
I 3 Conservacionista/  -Pretarea: Tratamiento de la -Documentales
Recursista informacion a partir de documentales de la Coleccion
sobre cuidado ambiental, “Autosustentabl  Eje “Cuidar el
-Concientizacion desde lo Transversal es”. Canal ambiente y la
conversacional Encuentro sustentabilidad
de la vida”
-Planificacion de mini-proyectos Ley N°27.621
-Implementacion de practicas
Critica social pedagogicas ambientales en jardin -Diseflo
maternal Curricular de la
- Profundizacion sobre el concepto de Ciudad Eje “Reconocer
ambiente desde su faceta social y Auténoma de la complejidad
natural Buenos Aires del ambiente”
(2000, 2016)
4 -Planificacion de secuencias didacticas Ley N°27.621 Eje “Cuidar el
Naturalista -Implementacion de practicas  Transversal Disefio ambiente y la
pedagogicas ambientales en jardin de Curricular de la  sustentabilidad
Conservacionista/  infantes. Por ejemplo: Huertas Ciudad de la vida”
Recursista Auténoma de
Buenos Aires
(2000- 2019)
5 Naturalista -Elaboracion de un marco teérico sobre ~ Transversal Ley N°©27.621 Eje “Cuidar el
la indagacion del ambiente natural y Diseflo ambiente y la
Conservacionista/  social Curricular de la  sustentabilidad
Recursista -Planificacion de secuencias didacticas. Ciudad de la vida”
-Implementacion de practicas Auténoma de
pedagogicas ambientales. Buenos Aires
(2000- 2016-
2019)
6 Conservacionista/  -Planificacion de secuencias, proyectos Ley N°©27.621 Eje “Cuidar el
11 Recursista y unidades didacticas. Transversal Disefio ambiente y la
-Implementacion de practicas Curricular de la  sustentabilidad
Naturalista pedagogicas ambientales en jardin Ciudad de la vida”
maternal y jardin de infantes: Proyecto Auténoma de Eje “Ejercer
Cientifica de Mariposario y Burbujas (mezclas) Buenos Aires nuestros
(2000- 2016- derechos”
2019)
Estrategias pedagogicas
ambientales: Complementarias a las
practicas docentes
I 1 Conservacionista/  -Elaboracién de materiales didacticos Materiales de
11 2 Recursista con elementos reciclados o reutilizados. ~ Educacion descarte, Eje “Cuidar el
11 3 - Construccion de una cosoteca:  Ambiental reciclados o ambiente y la
4 Desarrollo Selecciéon de objetos que pueden cono reutilizados sustentabilidad
5 Sostenible reutilizar de maneras polivalentes. eje de la vida”
6 -Centros de acopiado de materiales en  Transversal

los jardines del Nivel Inicial.

Fuente: Elaboracion propia
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Campo de la Formacion Especifica

En el andlisis de las practicas docentes ambientales de los profesores de este campo, se
advierte, en primer lugar, que predominan respuestas asociadas a la perspectiva del campo
disciplinar propia de cada docente. En segundo lugar, es posible identificar diversas reflexiones
en torno al trabajo vinculado a la educacion ambiental y a su posible inclusion en el dictado de
sus asignaturas.

De manera general, se observa que en sus practicas subyacen distintas corrientes
pedagobgicas, entre las cuales se identifican: la corriente cientifica, la corriente naturalista, la
corriente critica social y la corriente biorregionalista. Asimismo, entre los profesores de
Ciencias Naturales prevalecen de manera coexistente las corrientes: cientifica (tres profesores)
y naturalista (tres profesores); mientras que entre los profesores de Ciencias Sociales
predomina la corriente Critica Social (dos profesores). También se registra la presencia de la
corriente critica social en las practicas de un profesor de Ciencias Naturales, asi como la
corriente naturalista (un profesor) y la corriente biorregionalista (un profesor), en las practicas
docentes de dos profesores de Ciencias Sociales. Se adjunta la figura 9 que presenta estas
tendencias y permite comprende la heterogeneidad de practicas presentes en el Campo de la
Formacion Docente.

A continuacion de la figura 9, comienza el analisis de las practicas docentes ambientales
de los formadores del CFE.

Figura 9

Corrientes pedagogicas ambientales en el CFE

Corrientes pedagégicas ambientales en el CFE

H Ciencias Naturales [l Ciencias Sociales

Ciencias Naturales Ciencias Sociales

Critica Social, 2

Critica social, 1 Biorregionalizta, 1

Fuente: Elaboracion propia.
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Coexistencia de las corrientes pedagogicas cientifica y naturalista. A partir del
analisis de los argumentos, se identifico la presencia conjunta de las corrientes cientifica y
naturalista. Esta articulacion se observa en las practicas docentes ambientales de tres
profesores. Asimismo, se destaca que esta recurrencia es la que predomina entre los profesores
de Ciencias Naturales en el Nivel Inicial.

En el argumento del profesor 1-1, es posible reconocer ambas corrientes en distintos
momentos de la ensefanza de su asignatura. Al inicio del dictado de su catedra predomina la
corriente cientifica dado que el profesor organiza un abordaje expositivo orientado a que los
estudiantes desarrollen conocimientos y habilidades para ensefar ciencias naturales.
Asimismo, el profesor también desarrolla el concepto ambiente como entramado natural y
social. Esto se evidencia cuando sefiala que trabajan con el texto de Kaufman y Serulnicoff
(2000), lo cual resulta concordante con el analisis realizado hasta aqui.

Asimismo, en este fragmento es posible identificar dos estrategias pedagogicas que se
vinculan con esta corriente. Por un lado, el trabajo sobre el modelo didactico de las ciencias
que concuerda con la integracion de las etapas del proceso cientifico y por otro, el desarrollo
de propuestas sobre astronomia que se vincula con la idea de desarrollar proyectos de

indagacion.

“Tenemos un primer momento en la materia que es un poquito mas
tedrico, las primeras cuatro o cinco clases con este debate mas
epistemologico de ;qué es la ciencia? ;donde se paran las ciencias
naturales? y ;Qué disciplinas estamos mirando cuando miramos a las
ciencias naturales?” [...] “y después empezamos a trabajar a partir de
un texto que se usa mucho en inicial, que es el de Kaufmann y
Serulnicoff de la indagacion del ambiente y como se contextualiza. A
partir de ahi de trabajar el modelo didactico de ensefianza por
indagacion”. [...] “Siempre les propongo 4 o 5 temas. Por ejemplo, uno
que es de propuestas astrondmicas como titulo grande. Ellas pueden
elegir desde donde trabajar las distintas fases lunares o poder mirar el
cielo y los elementos del cielo en distintos momentos del dia, como
mirarlos o trabajar y descubrir que los elementos nocturnos también
estan en el cielo diurno”.  (Prof. 1-1)

En un segundo fragmento es posible focalizar en el rasgo experiencial de las
propuestas asociado a la corriente naturalista. Esto se evidencia en la idea de “recorrer” y
contextualizar el lugar donde se realizara la propuesta desde “lo mas abarcativo”, lo cual
sostiene un enfoque tanto cognitivo como afectivo de las experiencias vinculadas con la
naturaleza. Asimismo, se sefiala que a las estudiantes les parece atractiva la posibilidad de
abordar tematicas relacionadas con nucleos tematicos sobre astronomia y en particular sobre

el cielo. Ejemplifica que estos trabajos han sido llevados a sus asesorias pedagogicas con el
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propdsito de reelaborarlas como planificaciones para poder implementarlos. Asimismo,
también menciona que en Taller 5 desarrollaron propuestas similares cuya tematica fue la de

las nubes.

“Distintas  propuestas que son mucho mas abarcativas, de
contextualizacion también con este el ambiente social ;no? Tienen que
poder recorrer el lugar en donde estdn haciendo la propuesta, como se ve
el cielo desde ahi, qué es lo que pueden traer de ese cielo para trabajar. Te
pongo el ejemplo del cielo porque por lo general les gusta mucho, es una
propuesta atractiva. Han traido trabajos muy diversos inclusive también
han aparecido después en los asesoramientos, en los talleres o en taller
cinco las chicas han hecho una propuesta hermosa con las nubes”. (Prof.
1-1)

En el tercer fragmento, da cuenta de la posibilidad de un trabajo interdisciplinario en la

implementacion de estas propuestas. De igual manera, expresa sus consideraciones respecto
del abordaje de un recorte del ambiente para indagarlo desde lo cotidiano y cercano, con el
proposito de que los nifios puedan apropiarse de estos conocimientos. En esta linea, vincula el
trabajo en educacion ambiental con la idea de “involucrarse”, enfatizando en la importancia de
que las experiencias partan de la realidad inmediata de los nifios y se articulen con otros campos

disciplinares para enriquecer la comprension del ambiente.

“También trabajar otras cuestiones como incorporar otras areas en la
propuesta como Musica. Expresion Corporal porque me parece que es
abordaje mucho mas rico y que parte mas desde lo cotidiano. Yo creo que
los chicos necesitan apropiarse de las cosas y que para apropiarse tienen
que ser cercanas, muy de conocimiento fisico. Entonces cualquier
propuesta en donde nosotros los podamos involucrar no solo fisica sino
también intelectualmente ellos como que se van a comprometer mas con
el ambiente. Me parece que el trabajo en educacion ambiental tiene mucho
de eso ;no? tiene mucho de involucrarse”. (Prof. 1-1)

En el argumento del profesor 2-1, es posible identificar la presencia de ambas corrientes
de las cuales la estrategia de la corriente naturalista se observa en la realizacion de salidas
didacticas (en este caso a la Costanera Sur). Mientras que la corriente cientifica, se vincula con
la solicitud de la elaboracion de trabajos practicos. Al igual que en el argumento del profesor
1-1, aqui también explicita como se desarrollan las clases de Ciencias Naturales y se observa
la importancia que asigna a la salida didactica desde el conocimiento personal de ese ambiente.
Esto se manifiesta en su reflexion sobre el recorrido formativo de sus estudiantes y sobre el

tiempo que implica construir un conocimiento situado del entorno.
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“Hago una salida a la Costanea Sur y muchas estudiantes no tienen idea ni de
que existe, también hago trabajos practicos. Al final de la cursada cuando les
mostras todo el recorrido que transitaron lo que mas les queda es la salida.
Conocer el entorno lleva mucho tiempo, lo comprobé a lo largo de los afios”.
(Prof. 2-1)

En el tercer argumento del profesor 3-1, se observa que sus practicas docentes se
describen en funcion del dictado de la asignatura Ciencias Naturales en el Nivel Inicial. Este
aspecto es coincidente con sus parees del area. Desde este encuadre, es posible identificar la
predominancia de rasgos vinculados a la corriente cientifica expresados en sus estrategias
pedagdgicas ambientales. Dichas estrategias incluyen tres trabajos practicos y un experimento.
No obstante, también solicita a sus estudiantes que lleven a cabo una salida didactica a un
ambiente natural cercano (como una plaza o una reserva), estrategia que puede asociarse con
la corriente naturalista. Asimismo, en su argumento se distingue el énfasis que le asigna a esta
experiencia vivencial con la naturaleza. En este sentido este aspecto aparece de manera
recurrente en los tres profesores analizados.

Al detallar sus estrategias, sefiala desde la perspectiva de esta corriente que el
experimento debe “estar enmarcado pedagogicamente” lo que implica el desarrollo previo de
conocimientos y habilidades. Asimismo, explica que los estudiantes deberan dictar una clase
expositiva a sus pares y elaborar un video. En relacion con esta tltima estrategia, manifiesta la
necesidad de realizar una salida didactica dado que la realizacion del video demandaba “ir y
filmar el ambiente seleccionado” para su ensefianza. La importancia que le asigna a esta
instancia se comprende cuando afirma que “para aprender el ambiente, hay que estar en el
ambiente”. Por Ultimo, reflexiona sobre las diferencias entre este tipo de experiencias en la
Ciudad de Buenos Aires y aquellas que podrian desarrollarse “a 20 kilometros”, fuera del

ambito urbano.

“Si tengo Ciencias Naturales en Inicial entonces tienen tres trabajos
practicos y se sumo un experimento. A partir de muchas acciones, que
son un experimento dentro de un marco pedagogico, dar una clase a
otros y armar un video de la naturaleza con el cual van a dar una clase.
Si hablan de la paloma, tienen que ir a filmar una. Otra es una salida
educativa, pero no un museo, al ambiente y otra tiene que ver con la
presentacion de una actividad, una clase. Dentro de todas esas acciones,
la salida educativa tiene que ser a una plaza o un ambiente, una reserva,
no un rio un arroyo. A conocer el ambiente y qué hariamos, como
hariamos ese recorte, ese contexto pedagogico para enseiarlo es decir
para aprender el ambiente hay que estar en el ambiente.” [...] “Por
supuesto, podes hablar de animales y lugares que vos no podés acceder,
pero Capital tiene ambientes importantes y mas dentro del cemento, es
muy diferente la vida en Capital que a 20 kilémetros”. (Prof. 3-1)
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A continuacion, se desarrolla el andlisis de practicas en las cuales se excluyen
coexistencias entre corrientes y en cada docente subyace exclusivamente una corriente
pedagogica ambiental.

Corriente pedagogica ambiental critica social. Respecto de esta corriente, a partir del
analisis de las entrevistas fue posible identificar su presencia en las practicas docentes
ambientales de dos profesores.

En el primer argumento, se observa que el profesor 1-2 reflexiona inicialmente acerca
del lugar que le asignaba a la educacion ambiental en el dictado de su asignatura. En su
conceptualizaciéon es posible reconocer un posicionamiento politico, en tanto sefala las
dindmicas sociales que intervienen en la relacion de dominacion entre la sociedad y la
naturaleza. Asimismo, en su argumentacion, se advierte un analisis que se inscribe en la linea

del concepto de crisis ambiental (Leff et al. 2002)

“Prioricé trabajar algunos contextos seleccionados por las estudiantes y
desde ahi plantear unidades didacticas. Pero dentro de las elecciones que
hicieron, hay algunas elecciones que pueden tener mas que ver con lo
ambiental. En el desarrollo de la materia, cuando yo la planificaba,
también me daba cuenta de que le daba poca relevancia al ambiente
natural. Ahora si vos preguntas, entendiendo ambiente como algo mas
vinculado a la naturaleza tal vez poco pero si la naturaleza es entendida en
combinacion o comunién con lo social, porque lo social todo el tiempo
esta transformando a la naturaleza, apropidndose. Porque en nuestro
sistema capitalista en el que vivimos hay una apropiacion de la naturaleza,
una dominacién y no una comunién con ella. Entonces, desde ese lugar si,
porque hay recorridos didacticos que te llevan a pensar esos
cuestionamientos”. (Prof. 1-2)

En un segundo fragmento profundiza en sus practicas docentes y reconoce en ellas,

diversos aspectos vinculados con la educacion ambiental. Al abordar el tema sobre el Rio de la
Plata y su relacion con la sociedad durante el periodo colonial de Buenos Aires, propone como
estrategia pedagogica un trabajo reflexivo. En este trabajo profundizan sobre las problematicas
ambientales de ese tiempo historico y su continuidad, en el tiempo presente. Estos elementos
permiten advertir la presencia de la corriente pedagogica critica social en sus practicas
docentes, asi como su articulacion con los ejes transversales del Documento (MEN, 2022). En
este sentido se observa la vinculacion de sus practicas con los ejes “Reconocer la complejidad
del ambiente” y “Analizar los problemas ambientales”. En efecto, como se sefiala en dicho
documento el profesor propone complejizar la mirada sobre el ambiente desde su dimension
sociocultural (p.18). Asimismo, en su analisis parte de comprender que los bienes naturales
(en este caso el Rio de la Plata) se encuentran inmersos en controversias y tensiones entre

distintos sectores y grupos sociales que se los disputan (MEN, 2022, p.19).
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“Por ejemplo, cuando trabajamos Rio de la Plata, la sociedad en relacion

con el Rio de la Plata en el periodo colonial en Buenos Aires, incluso
mucho después te obliga a pensar la relacion de la sociedad con la
naturaleza. No solamente por cuestiones de contaminacion que va a
empezar a producirse, sino para ver esos distintos usos. Y coémo los
distintos actores o sectores sociales van a ser distintos usos o distintas
concepciones del ambiente o del entorno que van teniendo. Entonces, es
interesante como ir desentramando eso. En ese sentido, lo estoy pensando
mas que haberlo conceptualizado antes. Asi nada me vino bien
conceptualizarlo”. (Prof. 1-2)

En el argumento que corresponde al profesor 4-1, al igual que en el caso anterior, es
posible reconocer la presencia de la corriente pedagdgica critica social. Su reflexion evidencia
la necesidad de consustanciar las practicas docentes con una mirada que complejice y
profundice el trabajo sobre el ambiente “desde su faceta natural y su faceta social”. En este
sentido, el profesor sefiala que este trabajo constituye un paso previo y necesario para luego

abordar la educacién ambiental integral.

“De la educacion ambiental integral, todavia poco. Me parece que esta
faltando primero terminar, el que es para mi un obstaculo que veo hoy
en dia, terminar de lograr esta idea de ambiente asociado con la
naturaleza. Sino de ambiente donde la sociedad esta presente, esta
mirada de ambiente natural y social.” [...] “Poder encontrar alguna
faceta del area contraria para mostrar esa complejidad que tiene el
ambiente. Eso me parece que estd faltando. Entonces, estoy muy
empecinado en lo que es formacion docente inicial en que logren eso.
Que logren frente a una propuesta mas de naturales reconocer la faceta
social y frente a los mandamientos sociales que le encuentren la faceta
natural. Sin generar cosas forzadas, sino como parte de la realidad.”
[...] “Hoy dia en la formacion inicial es lograr esa idea de ambiente, de
la sociedad. Que me parece como el paso previo y necesario para
meterte en la educacion ambiental integral”. (Prof. 4-1)

En un segundo fragmento, establece una diferenciacion entre el trabajo que se esta

realizando en la formacion docente permanente en la Provincia de Buenos Aires y su
percepcion sobre el alcance de la educacion ambiental en la formacion docente inicial. Describe
el trabajo en la Provincia de Buenos Aires como “un camino mds allanado” sefialando que alli
se estd avanzando en “dejar de hacer botellas de amor, no porque esté mal en si sino en la
botella del amor sin hablar del consumo”. Con esta reflexién pone de relieve la necesidad de
superar practicas ambientalistas centradas unicamente en acciones simbolicas o en la
dimension natural del ambiente sin problematizar los procesos sociales que lo atraviesan.
Asimismo, menciona los obstaculos que identifica para insercion de la EAI en el Nivel Inicial.
Entre ellos sefiala la persistencia de tradiciones mas ambientalistas donde predomina una

mirada centrada “en lo natural” y donde” falta lo social” asi como la dificultad que imprime
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“la edad de los nifios y nifias” y el desafio que ello implica para trabajar problematicas

socioambientales complejas.

“Esta costando, pero estamos trabajando en lo que es la formaciéon
permanente, por ejemplo, incorporando el conflicto, las problematicas o
las dimensiones ecoldgicas. Esto de dejar de hacer la botella del amor, no
porque esté mal en si sino en la botella del amor sin hablar de consumo,
de los cartoneros como que pierden esa mirada de lo ambiental, de la
naturaleza, de la educacion ambiental. Eso est4 costando bastante porque
hay maés tradiciones de la educacién ambiental, mas ambientalista, donde
aparece la idea totalmente natural falta de lo social, de la problematica y
el conflicto. Y la otra dificultad es la que te imprime el propio nivel de los
nifios que cuesta a veces pensar en la educacion ambiental. Provincia de
Buenos Aires tiene un camino bastante allanado, viene ya desde hace un
tiempo trabajando con la ciudadania y el paisaje, hablando de ambientes
contaminadores, ahora con ambiente y fauna. Me parece que en la
permanente hay un poco mdas de posibilidades y la formacion docente
inicial parece que hay que trabajar mas con la Educaciéon Ambiental”.
(Prof. 4-1)

En el tercer fragmento, sefala la posible incorporacion de la educacion ambiental como
contenido en el proximo plan de estudio del profesorado de Educacion Inicial de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. Agrega que, en el boceto del documento, dicho contenido
apareceria inicamente dentro de la asignatura Ciencias Naturales en el Nivel Inicial. En este
sentido, resulta especialmente interesante su planteo respecto de que la educacion ambiental
introduce un desafio para el Nivel Inicial al venir a “romper el cubo estable y emitir un ruido”.
Asimismo, establece una comparacion entre el proceso de la ESI y la EAI sefialando que la
incorporacion de la perspectiva de Educacion Sexual Integral conllevo muchas discusiones que
permitieron su establecimiento. Este sefialamiento se articula con lo planteado por Canciani y
Telias (2025), quienes identifican convergencias entre la ESI'y la EAI a partir de la articulacion
entre los ejes transversales de cada una. En esta linea, las autoras sostienen que estas
convergencias permiten problematizar la realidad social y complejizar la ensefianza desde una
perspectiva integral. Por este motivo, consideran fundamental pensar estos desafios desde la

formacion docente (p.16).

“Vi que incorporan educacion ambiental solamente en ciencias naturales, o
sea pasaron de no haber a incorporarlo en este boceto. Esta en una fase muy
critica pero la verdad me parece bueno que incorporen, bueno que
problematiza el area. Si me parece interesante que la educacion ambiental
plante6 un desafio nuevo. Rompe con un cubo estable que tenia el nivel y
le emite un ruido. Yo solo he hecho esa comparacion entre la educacion
sexual y la educacion ambiental. La ESI ya tiene 18 afios, se tardd6 mucho
tiempo en implementar mucha discusion. Pero lo mismo le esta pasando a
la educacion ambiental”. (Prof. 4-1)
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Corriente pedagogica ambiental Biorregionalista. En relaciébn con la corriente
pedagbgica Biorregionalista, es posible identificar sus rasgos en las practicas docentes
ambientales que consideran el ambiente desde un sentido de pertenencia y compromiso con el
medioambiente local, promoviendo una ética ecocéntrica con un enfoque participativo y
solidario.

En este sentido, se toma el argumento del profesor 2-2 quien describe sus practicas
docentes vinculadas con la asignatura Cs. Sociales en el Nivel Inicial. En ellas, es posible
advertir su intencion de promover la valoracion de los saberes y experiencias de los nifios y las
estudiantes. De esta manera se comprende que facilitar estas experiencias puede impulsar una
relacion significativa entre la comunidad educativa y el entorno natural. Esta intencion, se
articula con las estrategias y enfoques propuestas en la corriente pedagdgica Biorregionalista.

Asimismo, se observa que la propuesta del profesor puede vincularse con el eje
transversal “generar un dialogo de saberes” (MEN, 2022). Dicho eje implica considerar en las
practicas docentes ambientales, la promocion de un didlogo intergeneracional orientado a
construir un saber ambiental complejo. En este sentido, se reconoce la responsabilidad docente
de generar las condiciones para que ese debate sea posible (p.25-26) tanto en el jardin como en

el profesorado.

“Fundamentalmente es primero trabajar con las estudiantes este
reconocimiento al conocimiento sobre el ambiente que puede traer la
nifiez, que las nifias y nifios traen al jardin un monton de saberes sobre
lo social. De poder también valorar su saber, poder indagar sobre ellos y
que ellos puedan ser la base para trabajar lo que son las ciencias sociales.
En el como aprovecharlo, considerar esos saberes para poder pensar su
tarea en el nivel inicial y también indagar un poco sobre el conocimiento
de pensar esto de qué es el ambiente ;no? En lo personal, en sus
experiencias, qué significa esto del ambiente y como eso me permite
ampliar mi mundo de conocimiento”.  (Prof. 2-2)

Proyectos Intercatedra. En el andlisis de los datos fue posible advertir experiencias de
trabajo conjunto y articulado entre profesores de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. Dado
que estas iniciativas expresan un abordaje integral y en sintonia con la perspectiva de la
educacion ambiental, se considero significativo su inclusion en el apartado de las practicas
docentes. Se retoman los argumentos de dos profesores de Ciencias Sociales en el Nivel Inicial
que mencionan proyectos inter-catedra (Cs. Sociales-Cs. Naturales) tanto desde la autogestion
como desde las propuestas institucionales.

En el primer argumento el profesor 4-2, evidencia explicitamente su intencion de

incorporar la perspectiva ambiental en sus practicas docentes. Sefiala que estd comenzando a
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investigar sobre el tema y que en ese marco surgid la posibilidad de realizar un proyecto de
articulacion con un profesor de Ciencias Naturales en el Nivel Inicial “para pensar la mirada
del ambiente desde las ciencias sociales y las ciencias naturales”. Esta iniciativa surge del
interés y la autogestion de ambos docentes. En relacion con este proyecto, se menciona que las
experiencias directas y/o salidas didacticas constituiran propuestas posibles para la articulacion
de las materias. En este caso, la idea consistia en vincular su catedra de Ciencias Sociales en el
Nivel Inicial con un grupo de sala de 5 afios de un jardin estatal que restaba desarrollando un
proyecto sobre biodiversidad en una plaza publica. Cabe destacar que la docente de esa sala
era la profesora de Ciencias Naturales con quien habian ideado la articulacién. Al considerar
este proyecto, es posible comprender que su realizacion fomenta la relacion con la naturaleza
tanto en nifios como en adultos desde un enfoque experiencial y cognitivo, favoreciendo asi

una perspectiva integral de la educacion ambiental en los profesorados de Nivel Inicial.

“Trabajo la materia cuatrimestral, entonces como trabajo un cuatrimestre
con cada grupo todavia no incorpore nada en si mismo de la perspectiva
de educacion ambiental. Es algo que estoy como empezando a mirar y a
investigar un poco mas. Si trabajo desde el enfoque del ambiente, porque
son los contenidos de la materia que doy. Y estoy empezando con un
amigo que es del area de Naturales, a hacer una articulacion para pensar
la mirada del ambiente desde las ciencias sociales y de las ciencias
naturales. Tenemos esa idea de proyecto, de articular las materias en
relacion por ejemplo con experiencias directas o con salidas. Con otra
profesora ibamos a articular, pero no pudimos. Ella tiene un proyecto en
un jardin, también trabaja en el nivel inicial. Es un proyecto de un corredor
de biodiversidad en una plaza con sala de cinco. El proyecto que ibamos
articular era del grupo de sociales con este grupo de sala de cinco que esta
haciendo este proyecto institucional”. (Prof. 4-2)

En el segundo argumento, es posible senalar el desarrollo de una experiencia
institucional de articulacion inter-catedra entre Ciencias Sociales y Ciencias Naturales en el
Nivel Inicial. En su argumentacion el profesor 3-2 comienza por describir sus practicas
docentes como profesor de Ciencias Sociales en el Nivel Inicial y desde este lugar, reflexiona
sobre las implicancias del abordaje disciplinar de su asignatura, en tanto propone formar en el
area de la “Indagacion del ambiente social y natural”.

En segundo lugar; desarrolla su experiencia de trabajo interdisciplinar con una
profesora de Ciencias Naturales en Nivel Inicial en el marco de una asignatura llamada
“Ambiente”. La propuesta se organiz6 a partir de una metodologia compartida que incluyo la
planificacion conjunta, una instancia de evaluacion final unificada para ambas asignaturas y un
proyecto centrado en el trabajo desde los Pueblos originarios. Esta experiencia articula

contenidos, metodologias y perspectivas de ambas areas, fortaleciendo la mirada
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interdisciplinaria de la formacion docente. En este fragmento responde a la pregunta respecto

de si aborda la educacion ambiental en sus clases.

“Bueno, no de esa manera porque cuando vos te metes en el mundo de los
profesorados ves que estan los disefios, la perspectiva y yo estoy formado en
una disciplina. Para ensefar disciplinas en la ensefianza media yo por ejemplo
en ciencia politica, he ensefiado historia, economia, educaciéon civica que
también es politica ese tipo de cosas que son disciplinares. Me demandé de
alguna manera abrir mi cabeza un poco en relacion con cualquier dificultad
que supone desde el punto de vista metodologico ensefar tanto sociales,
como naturales en esta carrera.” [...] “Con una profesora de Ciencias
Naturales, laburamos juntas y habia un solo final. Las estudiantes creian que
eso era mas facil, pero en rigor era mas dificil porque nadie esta formado en
areas y el unico nivel que ensefa areas y en clave multidisciplinar es el nivel
inicial” [...] “Cuando ensefiamos ambiente era muy interesante. Ella los
martes daba naturales y yo los jueves sociales con el mismo grupo y el final
en conjunto. La planificacion mia vinculada con la de ella y la de ella con la
mia. A mi me parecié muy bueno el trabajo final porque les haciamos generar
contenidos de sociales y de naturales y planificar clases juntandolos ;no? Era
un laburo alucinante que hacian y trabajamos especificamente la tematica de
pueblos originarios que el ambiente social y natural estd bien entrelazado.
Pero bueno, después se bajo, qué s¢ yo. Laburar en equipo supone muchas
dificultades y tener a las mismas personas también”. (Prof. 3-2)

A modo de cierre

Es posible advertir que, en el Campo de la Formacion Especifica, el concepto de
ambiente como entramado social y natural adquiere centralidad y predominancia desde lo
disciplinar. Esto se evidencia tanto en las practicas docentes ambientales de los profesores de
Ciencias Sociales como en las de los profesores de Ciencias Naturales.

Asimismo, se reconoce la presencia del enfoque interdisciplinar -propio de la educacion
ambiental integral- en las ideas y los proyectos inter-catedra, asi como los desafios que este
tipo abordaje implica. No obstante, estas experiencias permiten visualizar posibles “puertas de
entrada” para la inclusion de la educacion ambiental integral en las précticas docentes de los
profesores del Campo de la Formacion Especifica. En este sentido, se observa que contar con
apoyo institucional podria facilitar la coordinacion de las condiciones laborales necesarias para
su concrecion. Sin embargo, se explicitan como obstaculizadores el tiempo que demanda la
planificacion y organizacién conjunta, asi como la continuidad pedagogica de los profesores
involucrados. Por Ultimo, se presenta la tabla 29 donde se sintetiza las practicas docentes
ambientales de los profesores del Campo de la Formacion Especifica.

En el proximo apartado, se presenta la discusion de los resultados obtenidos para
ponerlos en didlogo con el marco tedrico y con los antecedentes empiricos de esta

investigacion.
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Tabla 27

Cuadro sintesis practicas docentes ambientales del Campo de la Formacion Especifica

Campo
dela
Formacion
Especifica

Corrientes
pedagogicas
ambientales

(Sauvé, 2001)

Estrategias pedagogicas
ambientales
utilizadas por las y los
profesores

Enfoque Ejes
Integral transversales
del
Documento
Marco de
EAI

Ciencias
Naturales

Ciencias
Sociales

Cientifica

Naturalista

Critica

Critica

Naturalista

Biorregionalista

-Trabajo expositivo sobre el
modelo didactico de las ciencias
-Abordaje tedrico sobre las
ciencias y el estudio sobre el
ambiente,

-Elaboracion de trabajos
practicos y videos

- Elaboracion y dictado de clases
entre estudiantes

-Planificacion y realizacion de
experimentos

-Planificacion de  proyectos
(propuestas sobre Astronomia)

-Experiencias directas

- Salidas didacticas
-Profundizacion y
desnaturalizacion ~ sobre el
concepto de ambiente desde su
faceta natural y social

- Profundizaciéon sobre el
concepto de ambiente desde su
faceta social y natural

-Analisis de recorridos didacticos
(ejemplo: Rio de la Plata en la
época colonial de Buenos Aires)
-Planificacion ~ de  unidades
didacticas

Proyecto _institucional _ Inter
cdtedra con Ciencias Naturales
(implementado)

-Trabajo sobre los Pueblos
Originarios

-Examen final compartido por
ambas asignaturas

Proyecto de autogestion Inter
catedra con Ciencias Naturales
(sin implementar)

-Salidas didacticas

-Experiencias directas
Indagacién sobre los saberes y
conocimientos de los nifios y de
las experiencias de vida de las
estudiantes en relacion con el
ambiente como entramado social
y natural

Interdisciplinario con
otras areas como
Musica y/o Expresion
corporal

Transversal con la
ESI -

- Eje
“Reconocer la
complejidad del
ambiente”
Eje
“Analizar los
problemas
ambientales”
Interdisciplinariedad

Interdisciplinariedad

Eje “Generar
- un didlogo de
saberes”

Fuente: Elaboracion propia.
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4.2 Discusion de los Resultados

Los resultados del analisis presentado en este capitulo permiten una caracterizacion
descriptiva de las representaciones sociales de los docentes, permitiendo una lectura
interpretativa sobre las 16gicas de sentidos que estructuran la Educacion Ambiental Integral y
sus practicas educativas en la formacion docente inicial del profesorado de Educacion Inicial.

Se observa en primer lugar un cierto predominio de representaciones sociales de tipo
antropocéntrico, especialmente en sus variantes pactuadas y culturales. Esta observacion
resulta significativa en tanto indica que el ambiente continla siendo pensado
fundamentalmente en relacion con su impacto sobre la vida humana, o como un espacio de
responsabilidad moral individual y colectiva. En los términos planteados por Moscovici
(1979), esto sugiere que las representaciones no solo organizan el conocimiento, sino que
también delimitan los marcos posibles de accidn, restringiendo el surgimiento de perspectivas
mas criticas o estructurales.

En este sentido, aunque los docentes entrevistados reconocen el deterioro ambiental y
la responsabilidad humana en dicho proceso, estas interpretaciones tienden a inscribirse en una
logica de concientizacion y cambio de habitos, antes que en una problematizacion de las
condiciones socioecondmicas y politicas que producen la crisis ambiental. Esto resulta muy
relevante y se vincula con lo que Sauvé (2005) identifica como enfoques conservacionistas de
la educacion ambiental, en los cuales el énfasis recae en la modificaciéon de conductas
individuales mas que en la transformacion de estructuras.

En segundo lugar, la coexistencia de multiples representaciones en un mismo sujeto
(evidenciada en un alto porcentaje de la muestra) permite afirmar que las concepciones
docentes no son homogéneas ni estables, sino que se configuran como entramados hibridos y
a veces contradictorios. En este sentido, es posible identificar docentes que articulan
simultaneamente perspectivas globalizantes con enfoques utilitaristas o culturales, lo cual da
cuenta de una tension no resuelta entre distintas formas de comprender el ambiente. Esta
superposicion de sentidos puede interpretarse como un indicador de la transicién incompleta
hacia modelos mas complejos de educacion ambiental, en los que aln persisten matrices
tradicionales.

Un tercer aspecto relevante identificado en este analisis se refiere a las diferencias
observadas entre el Campo de la Formacion de las Practicas Profesionalizantes (CFPP) y el
Campo de la Formacion Especifica (CFE). Asi, mientras que en el CFPP predominan
representaciones antropocéntricas pactuadas, en el CFE adquieren mayor peso las
representaciones globalizantes. Esta divergencia sugiere que las trayectorias disciplinares

inciden en la construccion de las representaciones sociales, particularmente en relacion con los
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marcos conceptuales disponibles para interpretar la relacion sociedad-naturaleza y el sentido
de la Educacion Ambiental Integral. En este punto, los resultados dialogan con la literatura que
senala que la formacion en ciencias naturales tiende a favorecer visiones mas sistémicas,
mientras que otros campos pueden reproducir enfoques mas normativos o moralizantes. Sin
embargo, incluso en aquellos casos donde emergen representaciones globalizantes, estas no
siempre se traducen en propuestas pedagdgicas que incorporen una dimension critica o politica.
Esto evidencia una brecha entre concepcion y practica, en la cual la complejidad conceptual no
necesariamente se traduce en estrategias de ensefianza orientadas a la transformacion social.

En esta linea, el anélisis de las experiencias biograficas de los docentes muestra la fuerte
presencia de representaciones naturalistas, especialmente vinculadas a la infancia. Se puede
suponer entonces que estas experiencias configuran una relacion afectiva con la naturaleza que
se mantiene en la adultez, pero que no necesariamente se articula con una comprension
socioambiental compleja. En este sentido, puede afirmarse que la dimension experiencial
contribuye a la construccion de una sensibilidad ambiental, pero no garantiza por si misma una
perspectiva critica.

En relacion con los propositos atribuidos a la Educaciéon Ambiental Integral, se observa
un claro predominio de enfoques centrados en la concientizacion y la formacion de habitos,
seguidos por aquellos orientados a la formacion de ciudadanos criticos. No obstante, estos
ultimos aparecen con menor frecuencia y, en muchos casos, sin un desarrollo conceptual
profundo. Esto sugiere que la Educaciéon Ambiental en la formacién docente se encuentra
mayormente anclada en etapas que, siguiendo a Zenobi (2010), corresponden a “educar para
conservar’ y “educar para concientizar”’, mientras que la dimension de “educar para cambiar”
permanece incipientemente desarrollada.

En cuanto a las préacticas aulicas y las representaciones sociales del enfoque de
integralidad de la educacion ambiental, los resultados muestran que la integralidad de la EAI
aparece en el plano de las representaciones, pero no se materializa en las practicas. Esta
comprension se sostiene en dos anclajes principales, por un lado, que ha tenido la capilaridad
la ESI en los docentes formadores de ambos campos disciplinares y; por otro, la apropiacion
del concepto de ambiente como entramado social y natural fuertemente asociado a la identidad
del Nivel Inicial en los docentes del CFPP. No obstante, esta nociéon de integralidad no se
traduce en practicas aulicas que promuevan el didlogo de saberes mediante la transversalidad
o la interdisciplinariedad, dimensiones sustanciales para gestionar un curriculum complejo.

Esta brecha entre las representaciones y las practicas dulicas se vincula ademas con una

tension mas amplia identificada en el analisis.
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Por ultimo, los resultados obtenidos en este andlisis permiten identificar una tension
central: la coexistencia entre una retdrica de la crisis ambiental y una practica pedagdgica
predominantemente adaptativa. Es decir, aunque los docentes reconocen la gravedad de los
problemas ambientales, las respuestas educativas propuestas tienden a orientarse hacia la
adaptacion y la mitigacion, mas que hacia la transformacion de las condiciones estructurales

que los producen.

5. CONCLUSIONES

En esta investigacion se planted6 como objetivo analizar como las representaciones
sociales de los docentes formadores de la carrera de educacion Inicial configuran sentidos
pedagbgicos, posicionamientos epistemologicos y orientaciones didacticas respecto de la
Educaciéon Ambiental Integral.

Un primer aspecto general que surge de los resultados obtenidos se refiere a la
dimension normativa de la Educacion Ambiental Integral. En este sentido, se observa que el
Marco Curricular en Educacion Ambiental de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (2014)
propone explicitamente el enfoque de la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) en
consonancia los lineamientos de organismos internacionales. Asimismo, se identifica que en la
jurisdiccion este enfoque se implementa a través del Programa Escuelas Verdes, el cual orienta
las directrices para la Educacion Ambiental en los distintos niveles obligatorios del sistema
educativo. A partir de este programa se advierte que los docentes tienden a construir sus
practicas aulicas desde esta perspectiva.

En esta misma linea, se observa que los lineamientos nacionales establecidos en el
Documento Marco para la Educacion Ambiental Integral (2022) del Ministerio de Educacion
Nacional adoptan la perspectiva de la Educacion Ambiental Critica latinoamericana. En
contraste con lo analizado a nivel jurisdiccional, se evidencia la existencia de una
desarticulacion entre ambos marcos normativos en tanto promueven enfoques conceptuales
diferentes sobre la Educacion Ambiental.

En relacion con las representaciones sociales, objetivo central de esta investigacion, los
resultados permiten sostener que en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires predomina una
marcada heterogeneidad, dado que coexisten diversos modos de entender el ambiente, asi como
diferentes sentidos atribuidos a la Educacion Ambiental Integral. en este sentido, se advierte
que dichas representaciones no configuran un campo heterogéneo, sino que expresan tensiones,
superposiciones y apropiaciones diferenciales de los enfoques normativos vigentes.

En este marco los resultados permiten sostener que entre los docentes predominan

representaciones sociales de tipo antropocéntrico tanto en el Campo de la Practica Profesional
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como en el Campo de la Formacion Especifica. En este sentido, se observa que la pertenencia
a un campo u otro no resulta una variable que incida de manera significativa en la vision que
tienen del medio ambiente. Asimismo, se advierte que adquiere un peso relevante la conciencia
que los docentes expresan en torno a la crisis ambiental y a su impacto sobra la vida en el
planeta, lo cual opera como un marco comuin de referencia en la construccion de dichas
representaciones.

En relacion con la concepcidon de ambiente (primer objetivo especifico), los resultados
evidencian que en el Campo de la Practica Profesional predominan las representaciones
sociales antropocéntricas pactuadas seguidas, en menor medida, por las representaciones
antropocéntricas culturales, las antropocéntricas utilitaristas y las naturalistas. Por su parte en
el Campo de la Formacion Especifica se identifica un predominio de las representaciones
sociales globalizantes, aunque también se registran representaciones antropocéntricas
pactuadas, antropocéntricas culturales, y antropocéntricas utilitaristas.

Esta diferencia permite advertir que mientras en el campo de la Practica Profesional
concepcion de ambiente se vincula principalmente con la preservacion y restauracion, asociada
al impacto negativo de la accion humana sobre la naturaleza, en el Campo de la Formacion
Especifica predomina una mirada sistémica, en la que el ambiente es concebido como un
entramado complejo de relaciones entre sociedad y naturaleza.

De manera complementaria, se observa que las experiencias de los docentes con el
ambiente, tanto en la infancia como en la actualidad, inciden en la predisposicion hacia
representaciones de tipo naturalistas. Asimismo, en términos generales, se advierte que los
docentes formadores constituyen concepciones que reconocen distintos niveles de
responsabilidad en el cuidado del ambiente. En este entramado, adquieren centralidad tanto las
responsabilidades individuales como las colectivas atribuidas a la ciudadania, a la vez que
emergen otras vinculadas al Estado, las politicas educativas, la sociedad en su conjunto, el
modelo capitalista y el rol de los educadores. En este sentido, los resultados ponen de
manifiesto la interdependencia entre multiples actores sociales referenciados, lo que evidencia
la complejidad del problema ambiental y la necesidad de abordar las responsabilidades de
manera diferenciada y relacional.

En relacion con el sentido que los docentes formadores le atribuyen a la Educacion
Ambiental Integral en el marco de la formacion docente inicial (segundo objetivo especifico),
los resultados advierten que en ambos campos disciplinares predominan representaciones
sociales antropocéntricas culturales. Este predominio no solo evidencia la manera en que se

conceptualiza el ambiente sino también los propdsitos formativos que le asigna los docentes a
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la Educacion Ambiental. En este marco se identifica una tendencia transversal hacia la
formacion de una ciudadania ambiental dirigida tanto hacia los futuros docentes de Nivel
Inicial como a los nifios que asisten a los jardines maternales y de infantes de la Ciudad de
Buenos Aires.

Los propositos formativos relevados parten de la concientizacidon y sensibilizacion
hacia el cuidado del ambiente para avanzar hacia la comprension de la crisis ambiental. En este
sentido se advierte que los propdsitos que asignan los docentes configuran un patroén de sentido
compartido que aproxima a los docentes a la perspectiva de la Educacion para el Desarrollo
Sustentable, aun cuando ciertos propdsitos problematicen las practicas docentes ambientales y
aporten una lectura politica de la Educacion Ambiental que puede asociarse con la perspectiva
Educacién Ambiental Critica.

En el campo de la Practica Profesional los propdsitos asignados por los docentes se
focalizan en cinco ejes vinculados con la sensibilizacion hacia el ambiente (1), la indagacion
del ambiente (2), la concientizacion ambiental (3), 1a preservacion de los recursos naturales (4)
y el cuidado del ambiente (5). Estos propdsitos se enmarcan predominantemente en las etapas
Educar para conservar y Educar para Concientizar, lo que evidencia su alineaciéon con la
perspectiva de la Educacion para el Desarrollo Sustentable. Asimismo, se reconoce que los dos
primeros propositos (1 y 2), se inscriben en la concepcion de ambiente entendido como
entramado social y natural y los tltimos tres (3, 4 y 5) con las experiencias promovidas por el
Programa Escuelas Verdes en los jardines donde se desarrollan las practicas de los estudiantes.

En el campo de la Formacion Especifica, se observa mayor diversificacion de los
propositos asignados por los docentes. Estos se centran en 6 ejes asociados a la concientizacién
ambiental (1), la formacién de una ciudadania critica (2), el acercamiento a los problemas
ambientales (3), la comprension de la crisis ambiental (4), la reinterpretacion de las practicas
aulicas (5) y la reflexion del uso politico que puede hacerse de la educacién ambiental conocido
como greenwashing (6). En este sentido, se advierte que los dos primeros propdsitos (1 y 2) se
relacionan con la Educacion para el Desarrollo Sustentable mientras que los restantes (3, 4, 5
y 6) se vinculan con la perspectiva de Educaciéon Ambiental Critica dado que introducen
problematizaciones del campo ambiental vinculados a dimensiones sociales, culturales,
economicas, pedagogicas y politicas.

En relacion con las corrientes pedagdgicas que subyacen a las practicas 4ulicas de los
docentes formadores de Educacion Inicial (tercer objetivo especifico), los resultados
evidencian una heterogeneidad marcada y al mismo tiempo la coexistencia de multiples

corrientes en un mismo docente. En este sentido es posible afirmar que dicha heterogeneidad
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y coexistencia se correlaciona con la formacion disciplinar de los docentes, las experiencias
personales con el ambiente, las perspectivas epistemologicas a las que se aproximan y las
practicas promovidas por el programa Escuelas Verdes en los jardines. Asimismo, la
conceptualizacion de ambiente como entramado social y natural opera como un marco comun
que incide (explicita o implicitamente) en el sentido pedagdgico de las practicas de los docentes
y en las orientaciones didacticas que asumen.

En esta linea, en el campo de la Practica Profesional y en el campo de la Formacion
Especifica se observa un predominio de las corrientes naturalistas, tendencia que puede
explicarse tanto por el paradigma de las pedagogias activas que promueven experiencias
directas de interaccion con la naturaleza, como por las experiencias personales de los docentes
con el ambiente. Dicha tendencia marca la base del sentido pedagogico de las practicas, sobre
la cual se superponen otras corrientes generando asi configuraciones multiples.

De manera especifica, se advierte en el campo de la Practica Profesional la
simultaneidad de corrientes pedagogicas ambientales naturalistas,
conservacionistas/recursistas y del desarrollo sostenible. En este sentido, se observa que este
conjunto de corrientes se orienta hacia la perspectiva de la Educacion para el Desarrollo
Sustentable. En relacion con sus estrategias didacticas se reconoce que privilegian el contacto
directo, la sensibilizacion y la valoracion de la naturaleza (corrientes naturalistas); las 3R, es
decir. la reutilizacion, el reciclado y la reducciéon de materiales descartables (corrientes
conservacionistas/recursistas) y la preservacion y el cuidado racional de la energia y los
recursos naturales (corrientes para el desarrollo sostenible). No obstante, en menor medida
también se hallaron corrientes criticas cuyas estrategias se asocian a la reflexion de los
proyectos ambientales de los jardines y la elaboracion de preguntas problematizadoras.

Asimismo, en el campo de la Formacion Especifica se observa que subyacen corrientes
asociadas fundamentalmente con la formacion disciplinar de los docentes formadores. En este
sentido se diferencian, por un lado, las practicas de los docentes de Ciencias Naturales y por
otro, las practicas de las docentes de Ciencias Sociales. Desde esta perspectiva, se reconoce
que entre los docentes de Ciencias Naturales predominan simultdneamente las corrientes
naturalistas y las cientificas. No obstante, en menor proporcion, también se advierten corrientes
criticas. Respecto de las estrategias didacticas implementadas, se mencionan las salidas
didacticas y experiencias de sensibilizacion hacia la naturaleza (corrientes naturalistas); la
realizacion de experimentos, la clase expositiva, la observacion y el registro (corrientes

cientificas) y las vinculadas con la profundizacion del concepto de ambiente (corrientes
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criticas). En estas practicas es posible advertir que prevalece una orientaciéon hacia la
perspectiva de la Educacion para el Desarrollo Sustentable.

En relacion con los docentes de Ciencias Sociales, si bien se advierte una
heterogeneidad de corrientes que orientan sus practicas; no se observa que un mismo educador
desarrolle simultineamente mas una corriente pedagdgica ambiental. En este sentido, la
diversidad de corrientes se reconoce a nivel grupal y no intrapersonal. Asimismo, se evidencia
un predominio de las corrientes pedagogicas ambientales criticas, mientras que las corrientes
naturalistas y biorregionalistas aparecen en menor proporcion. Respecto de las estrategias
didacticas de los docentes, se identifican estrategias vinculadas con la elaboracion de preguntas
problematizadoras, la profundizacion del concepto de ambiente y la elaboracion de proyectos
sobre los pueblos originarios y sus cosmovisiones; todas ellas asociadas a las corrientes criticas.
También se observan salidas didacticas orientadas al reconocimiento del ambiente social y
natural, asociadas a las corrientes naturalistas. Finalmente, se reconocen estrategias vinculadas
con las corrientes biorregionalistas, centradas en la indagacion de saberes, experiencias de vida
y conocimientos previos de los estudiantes sobre el recorte ambiental abordado. A diferencia
de lo registrado en el grupo de Ciencias Naturales, las practicas de los docentes de Ciencias
Sociales evidencian un claro predominio de la perspectiva de Educaciéon Ambiental Critica.

En sintesis, respecto de la concepcion de ambiente se advierte un predominio de las
representaciones sociales antropocéntricas pactuadas (primer objetivo especifico). En relacion
con el sentido de la Educacion Ambiental Integral, prevalecen las representaciones sociales
antropocéntricas culturales (segundo objetivo especifico). Por ultimo, en lo que refiere a las
corrientes pedagogicas ambientales, se observa un predominio de las corrientes naturalistas

(tercer objetivo especifico).

5.1 Configuracion de las representaciones sociales en la formacion docente

Los resultados de este estudio permiten advertir de manera general que la
heterogeneidad en la configuracion de las representaciones sociales se corresponde con la
diversidad y multiplicidad de discursos, enfoques, perspectivas, actores sociales y proyectos
politicos-pedagogicos que confluyen en el campo de la Educacion Ambiental Integral.

Un primer hallazgo refiere al predominio de las representaciones sociales
antropocéntricas pactuadas, lo cual puede interpretarse a partir del reconocimiento de la crisis
ambiental como una crisis social que se manifiesta como resultante de los modos de produccion
asociados al estilo de vida y de consumo de las sociedades capitalistas.

Un segundo hallazgo, se relaciona con el peso de la formacion disciplinar en la

construccion de las representaciones sociales de los docentes formadores y su incidencia en la
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configuracion de la nociéon de integralidad de la Educacion Ambiental. En este sentido se
advierte que la formacion académica de los docentes formadores opera, principalmente, como
un elemento que puede facilitar u obstaculizar la inclusion de la Educacion Ambiental Integral
en las respectivas practicas docentes. Asimismo, se reconocen diferencias formativas entre los
campos de la Practica Profesional y de la Formacion Especifica, asi como al interior del Campo
de la Formacién Especifica.

En el Campo de la Formacion Especifica se advierte que los docentes de Ciencias
Naturales cuentan con una formacién de base vinculada con la Biologia, la cual se profundiza
posteriormente mediante actualizaciones académicas dentro del mismo campo disciplinar u
otros afines (Ciencias Naturales, Ciencias Ambiéntales. etc.). En cambio, los docentes de
Ciencias Sociales poseen una formacion inicial orientada hacia disciplinas propias de su campo
(Ciencias Sociales, Antropologia, Historia, etc.) y posteriormente realizan actualizaciones
académicas mas diversificadas que las de sus pares de Ciencias Naturales (Ciencias de la
Educacion, profesorado de Musica, Abogacia, etc.).

A partir de este recorrido, se advierten dos cuestiones vinculadas con la formacion de
los docentes del Campo de Formacion Especifica. Por un lado, en el caso de los docentes de
Ciencias Naturales, dicha formacion facilita la reflexion sobre la perspectiva ambiental en la
enseflanza de sus asignaturas. Por otro lado, entre los docentes de Ciencias Sociales, la
diversidad formativa favorece una mayor profundizacion en los propositos y sentidos de la
Educacion Ambiental desde una perspectiva critica. No obstante, estas reflexiones y
profundizaciones no se traducen en un enfoque integral de la educacion ambiental em las
practicas aulicas. En este marco, la formacion disciplinar de los docentes del Campo de la
Formacion Especifica parece operar como un elemento que limita la inclusion de dicha
integralidad.

En cuanto al Campo de la Practica Profesional se observa que los profesores
implementan es sus practicas aulicas un enfoque integral respecto de la Educaciéon Ambiental.
Este aspecto resulta significativo, dado que su formacidon académica como profesores del Nivel
Inicial o Preescolar incluye actualizaciones en Ciencias Sociales, ESI, Pedagogias Criticas,
Didacticas especificas, Psicologia, lo que les brinda herramientas para adoptar dicho enfoque
aun cuando no cuenten con una formacion especifica en el campo de la Educacion Ambiental.
Ello se explica porque el propio sentido formativo del Nivel Inicial favorece la apropiacion del
enfoque integral.

El tercer hallazgo se refiere al valor de las experiencias personales y profesionales en

la puesta en practica de la Educacion Ambiental Integral. En este sentido, las experiencias
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vinculadas con el ambiente a lo largo de las historias de vida de los educadores perduran como
aprendizajes y acciones orientadas al cuidado del ambiente. Se observa asi, una tendencia hacia
las representaciones sociales naturalistas centradas en la sensibilizacion respecto de la
naturaleza. De manera complementaria, los docentes formadores que han desarrollado hébitos
y experiencias de cuidado ambiental en su infancia sostienen mayores convicciones para incluir
la perspectiva de Educacion Ambiental. Desde esta perspectiva se corrobora que las
representaciones sociales orientan y guian las acciones futuras.

Asimismo, se advierte que las experiencias laborales y de socializacion profesional de
los docentes formadores son fundantes de sus practicas de Educacion Ambiental Integral. Estos
procesos sociales y cognitivos favorecen la profundizacion del conocimiento sobre la
Educaciéon Ambiental Integral a partir de la interaccidon entre profesores con distintos marcos
conceptuales, experiencias y saberes ambientales. En este marco se comprende que esta
relacion intersubjetiva, refuerza el carcter social de la representacion y el sentido grupal de
las acciones que orientan las practicas educativas de los docentes formadores en el profesorado
de Educacion Inicial hacia la Educaciéon Ambiental Integral.

Un cuarto y ultimo hallazgo se vincula con la multiplicidad de practicas docentes
ambientales en los profesorados de Educacion Inicial de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
En este sentido, el estudio advierte que, si bien en ambos campos se observan practicas con
perspectiva ambiental, dichas intenciones se expresan de manera mas explicita en el campo de
la Practica Profesional. Esto se refleja en el trabajo en pareja pedagogica (CFPP-CFE) realizado
en el Taller de practicas 5, asi como en las actividades de reutilizacion, reciclado o reduccion
de residuos y en la articulacién que establecen entre el trabajo de indagacién del ambiente
social y natural y las practicas de sensibilizacion y cuidado ambiental.

En cuanto al Campo de la Formacion Especifica, en este estudio se relevaron dos
experiencias de Proyecto intercatedras (entre las asignaturas Ciencias Naturales en el Nivel
Inicial y Ciencias Sociales en el Nivel Inicial) integrando un tinico espacio curricular. Uno,

promovido desde el nivel institucional y otro, que parte de la iniciativa autogestiva de docentes.

5.2 Contribuciones al campo de la Educacion Ambiental y la formacion docente

El estudio ofrece evidencia empirica sobre las representaciones sociales de los docentes
formadores del profesorado de Educacion Inicial en torno a la Educacion Ambiental Integral.
Con ello, se contribuye a fortalecer y ampliar el conocimiento existente sobre la formacion
docente inicial en este campo en el Area Metropolitana de Buenos Aires. Asimismo, en el
marco del proceso de incorporacion de los lineamientos de Educacion Ambiental en el plan de

estudio del profesorado de Educacion Inicial, resulta necesario recuperar la voz de los docentes



136
EDUCACION AMBIENTAL INTEGRAL Y REPRESENTACIONES SOCIALES

en tanto que sus representaciones sociales pueden facilitar u obstaculizar la apropiacion
curricular.

En esta linea, los resultados sugieren la necesidad de fortalecer la formacion docente
inicial del profesorado de Educacion Inicial en relacion con la Educacion Ambiental Integral,
mediante consideraciones que atraviesan los niveles 4ulico, institucional y jurisdiccional.

En el nivel de las practicas dulicas, el periodo de las practicas profesionalizantes es una
puerta de entrada para incluir la Educacion Ambiental Integral tanto para docentes formadores
como para los estudiantes. Para los docentes del Campo de la Formacion de la Practica
Profesional, se propone reforzar el trabajo en pareja pedagdgica con docentes de Ciencias
Naturales y/o de Ciencias Sociales. La articulacion interdisciplinar entre el campo de practicas
y el campo de formacion especifica favorece la profundizacion de la Educacion Ambiental y
fortalece el abordaje integral y transversal que requieren las précticas educativas ambientales.

El desarrollo de practicas pedagodgicas ambientales se potencia mediante la
incorporacion de los ejes curriculares del Documento Marco para la Educacion Ambiental
Integral en la planificacion e implementacion tanto de secuencias e itinerarios didacticos en el
Taller 3 y 4, asi como en proyectos y unidades didécticas en los Talleres 5 y 6.

Asimismo, se propone la realizacion de proyectos de trabajo intercatedras que articulen
la formacion conjunta del area de Indagacion del Ambiente desde el trabajo interdisciplinar
entre las asignaturas Ciencias Naturales y Ciencias Sociales del campo de la Formacion
Especifica.

En estas instancias curriculares resulta relevante priorizar la centralidad conceptual del
ambiente como entramado social y natural, asi como la nocién de crisis ambiental, dado que
ambas aportan mayor complejidad a la comprension integral del ambiente.

En esta linea, se plantea que profundizar en las experiencias formativas vinculadas con
el area de indagacion del ambiente constituye un elemento sustancial de la identidad del Nivel
Inicial ya que es el Unico nivel educativo que garantiza este abordaje y a la vez, facilita la
inclusion de los aportes de la Educacion Ambiental Integral.

A nivel institucional se sugiere incorporar la tematica de la Educacion Ambiental
Integral en la agenda de los Espacios de Mejora Institucional (EMI) con el fin de avanzar en
su tratamiento transversal, integrandola al campo de la formacién general tal como ocurre con
la Educacion Sexual Integral.

A modo de cierre, se expresa que la sistematizacion de las practicas 4ulicas realizada
en esta investigacion permite, en primer lugar, poner en valor las experiencias vinculadas con

la Educacion Ambiental Integral en los profesorados de Educacion Inicial de la Ciudad
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Auténoma de Buenos Aires, ante la ausencia de antecedentes. En segundo lugar, habilita pensar
las practicas educativas ambientales desde la profundizacion del enfoque de Integralidad que
se establece la Ley de Educacion Ambiental Integral (2021). Finalmente, facilita la reflexion
sobre la relacion entre dichas practicas y los ejes del Documento Marco Curricular,

contribuyendo a la ambientalizacion del curriculo del profesorado de Educacion Inicial.

5.3 Proyecciones y agenda de investigacion futura

A partir de los resultados alcanzados, se abre la posibilidad de ampliar
comparativamente el analisis de las representaciones sociales de los docentes formadores del
profesorado de Educacion Inicial de la Ciudad de Auténoma de Buenos Aires con las de
formadores pertenecientes a otras jurisdicciones del pais. Este estudio de este tipo permitiria
identificar convergencias, tensiones y tendencias en torno a la Educacion Ambiental Integral
en distintos contextos regionales, asi como profundizar acerca de los sentidos y propositos que
los docentes formadores asignan a este campo en sus practicas docentes.

En una linea complementaria, futuras investigaciones podrian indagar el desarrollo de
las practicas de Educacion Ambiental Integral en los jardines de la Ciudad de Buenos Aires,
especialmente en instancias de co-formacidon entre instituciones de gestion estatal
(Profesorados y jardines del Nivel Inicial de la Ciudad de Buenos Aires). Este andlisis
permitiria comprender como se articulan los aspectos normativos y curriculares con los
proyectos institucionales y las practicas 4ulicas de los futuros docentes.

Asimismo, resultaria pertinente explorar la inclusion de la Educacion Ambiental en el
nuevo Plan Curricular Institucional del Profesorado de Educacion Inicial (Res. 2025- 893-
GCABA- MEGDC), indagando los alcances de su presencia en las préacticas docentes de los
docentes formadores.

Finalmente, se espera que tesis constituya una contribucion significativa para seguir
ampliando y fortaleciendo la incorporacion de la Educaciéon Ambiental Integral en los
profesorados de la Educacion Inicial. Esta inclusion se concibe no sélo como un contenido
curricular, sino como un derecho pedagdgico que orienta las practicas docentes en la primera

infancia hacia la formacion de una ciudadania critica y ambientalmente comprometida.
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7. ANEXOS

7.1 Instrumentos: Entrevistas

Guion: Docentes Formadores

Perfil socio demografico

a) Contame de tu formacion...
b) Hace cuanto sos profesor/a...

c) En qué institutos trabajas

Preguntas

1-Dimension Ambiente
a) ¢Qué experiencias recordas con el ambiente cuando eras nifia/o?
b) Y en la actualidad ;cOmo te relacionas con el ambiente?

c) ¢Para qué te parece necesario el cuidado del medio ambiente?

2.Dimension Practicas educativas ambiental

a) Y alargo del afio ;qué trabajas sobre Educacion Ambiental Integral?
Si la respuesta a 2 a) es que SI TRABAJA

b) (Para qué te parece que es importante ese abordaje?
Si la respuesta a 2 a) es que NO TRABAJA por que...

b) (Te interesaria trabajar algo sobre Educacion Ambiental Integral?
3 — Dimension Educacion Ambiental Integral?
a) Para vos como docente ;Para qué sirve la Educacién Ambiental?
4)- {Conoces alguna normativa vinculada con la Educacion Ambiental Integral?

5)- Si pudieras opinar sobre la nueva reforma curricular ;Coémo te gustaria que se incluya la

Educacion Ambiental en la carrera de Nivel Inicial?

Para ejemplificar en caso de que haya dudas (como asignatura especifica, -como

seminario/experiencia optativa — un eje transversal dentro de carrera)

A partir de esta charla, si que incluir la educacion ambiental integral en el dictado de tus clases

(En qué aspectos te gustaria trabajar?
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Informantes clave

Entrevistada 1 - abril 2024

Guion principal

A) Como ves la formacién de los profesores del nivel inicial en CABA en la relacion con la
EAL

Para ampliar:

(qué opinas acerca de qué todavia esta pendiente incluir la EAI en el plan de estudio del
profesorado de Educacion Inicial en CABA? ;como pensas que deberia ser esa formacion?
Juna asignatura en si misma, que los contenidos estén dentro de una asignatura, que sean
contenidos transversales? ;a partir de la llegada de la ley 27621, viste algiin cambio en la FDI

en el CABA o enel AMBA?

B) De acuerdo con tu experiencia, donde deberian poner el acento las/os profesoras/es
formadores del nivel Inicial.

Para ampliar

(qué corrientes pedagogicas pensas que en la actualidad estan mas extendida en las practicas

del nivel?

C) (Donde te parece que pueden estar los mayores condicionantes o inconvenientes para la

EAI en el nivel inicial en CABA?
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Informantes clave

Entrevistado 2 - mayo 2024

Guion principal

- Coémo crees que estamos en el Nivel Inicial respecto de la ensefianza de la EAI
en CABA. Qué avances ves, qué desafios siguen presentes.

- Cudles crees que son las principales visiones/ percepciones de las/os
maestras/os del Nivel Inicial sobre la EAL

- Tenés alguna recomendacion especial para hacer sobre los lineamientos

curriculares de la EA en CABA.

Para ampliar:
(Qué explicacion se podria dar al hecho de que todavia no estd incluida la EAI

en los lineamientos de Educacion Inicial?

- Que me podrias comentar sobre la sintonia entre el PAL y la tradicion de
ensenanza en el nivel. Para ampliar.

Y sobre el abordaje del conflicto ambiental.
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Informantes clave

Entrevistada 3- diciembre 2024

Guion principal

1- ;Qué variables e indicadores crees que habria que tener en cuenta para la ensenanza de la
EAI en los profesorados de Nivel Inicial?

2- ;Qué lugar crees que ocupa en los profesores formadores, su formacién disciplinar a la hora
de ensefiar EAI en PEI? ;Qué diferencias observas o pensas que podrian tener quienes ademas
son profesores de nivel inicial o estan especializados en el nivel inicial?

3- En el trabajo de campo, hay un gran desconocimiento de las leyes y del documento marco
A qué pensas que se debe esta situacion?

4- En la elaboracion del Documento Marco ;Como llegaron a la construccion de los ejes? ;Por
qué los eligieron?

5- Para vos como especialista y como formadora ; COmo pensas que seria mejor que se incluyan
los contenidos de EAI en el nuevo plan de estudio de PEI? y ;Como pensés que deberia ser la

formacion de profesores formadores para llevarlos adelante?
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LEY PARA LA IMPLEMENTACION DE LA EDUCACION AMBIENTAL
INTEGRAL EN LA REPUBLICA ARGENTINA

Capitulo I
Objeto

Articulo 1°- La presente ley tiene por objeto establecer el derecho a la
educacion ambiental integral como una politica publica nacional conforme a lo
dispuesto en el articulo 41 de Ia Constitucién Nacional y de acuerdo con lo
establecido en el articulo 8° de la Ley General del Ambiente, 25.675; el articulo
89 de la Ley de Educacion Nacional, 26.206; y otras leyes vinculadas tales como
Ley Régimen de Gestion Ambiental del Agua, 25.688; Ley de Gestion de
Residuos Domiciliarios, 25.916; Ley de Bosques Nativos, 26.331; Ley de
Glaciares, 26.639; Ley de Manejo del Fuego, 26.815; y los tratados y acuerdos

internacionales en la materia.

Capitulo II

Definiciones

Articulo 2°- A los efectos de la presente ley, se establecen las siguientes

definiciones:

Pégina 1 de 16
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Educaciéon Ambiental Integral (EAI): es un proceso educativo
permanente con contenidos tematicos especificos y transversales, que tiene
como propésito general la formacion de una conciencia ambiental, a la que
articulan e impulsan procesos educativos integrales orientados a la construccién
de una racionalidad, en la cual distintos conocimientos, saberes, valores y
précticas confluyan y aporten a la formacién ciudadana y al ejercicio del
derecho a un ambiente sano, digno y diverso. Se trata de un proceso que
defiende la sustentabilidad como proyecto social, el desarrollo con justicia
social, la distribucion de la riqueza, preéervacién de la naturaleza, igualdad de
género, proteccion de la salud, democracia participativa y respeto por la
diversidad cultural. Busca el equilibrio entre diversas dimensiones como la
social, la ecoldgica, la politica y la econémica, en el marco de una ética que

promueve una nueva forma de habitar nuestra casa comun.

Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI): es el
instrumento de planificacion estratégica y de la aplicacion de una politica
puiblica nacional permanente y concertada que alcance a todos los ambitos
formales y no formales de la educacién, de las Tecnologias de Informacién y
Comunicacion (TIC) y medios de comunicacion. Estd dirigida a todas las
edades, grupos y sectores sociales, con el fin de territorializar la educacion

ambiental mediante acciones en el corto, mediano y largo plazo.

Estrategia Nacional para la Sustentabilidad en las Universidades
Argentinas (ENSUA): es parte de la Estrategia Nacional de Educacion
Ambiental Integral (ENEAI) y tiene como objetivo promover la gestién en las

universidades publicas y privadas de todo el territorig.macional, a los fines de

2021 —43858612-@%-_13SGA#SLYT
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que dichas instituciones tengan herramientas para decidir incorpofar la
dimensién ambiental en todos los ambitos que hacen a la vida universitaria,
desde lo curricular a la gestion edilicia, la extensién y la investigacion, con

miras a la construccidn de una cultura ambiental universitaria.

Estrategia Jurisdiccional de Educacién Ambiental Integral (EJEAI): es
la instrumentacién -y adecuacion de la implementacion de la Estrategia Nacional
de Educacién Ambiental Integral (ENEAI) en el 4mbito provincial y de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires mediante los mecanismos de articulacién

correspondientes para la institucionalizacién y materializacién de programas,

proyectos, acciones y espacios participativos que promuevan la expresion,

visién y experiencia de los diferentes actores y sectores (especialmente
estatales, académicos, educativos y de la sociedad civil), y que mediante su
implementacidn generen lineas de accion en las politicas ambientales regionales
y locales, la promocién de alianzas institucionales, la profundizacién y
consolidacién de procesos de gestion en el mediano y largo plazo en el campo

de la educacién ambiental.

Coordinaciéon Ejecutiva de la Estrategia Nacional de Educacion
Ambiental Integral (CENEAI): es el 4mbito de articulacion, de gestion y
administracién técnica interministerial y federal orientada a la accién
coordinada de las jurisdicciones para la eficaz concrecion de la Estrategia

Nacional de Educaciéon Ambiental Integral (ENEAI).

Coordinacién Ejecutiva de la Estrategla Jurisdiccional de Educacion
Ambiental Integral (CEJEAI): es el 4mbito en el que se implementa y promueve
la articulacién de la Estrategia Jurisdiccional de Educaciéon Ambiental Integral
(EJEALI) en el ambito provincial y de la Ciudad Auténo Buenos Aires.
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Capitulo IIT

Principios de la educacion ambiental integral

Articulo 3° La educacién ambiental, como proceso permanente,

integral y transversal, ha de estar fundamentada en los siguientes principios:

2)

b)

©)

d)

Abordaje interpretativo y holistico: adoptar el enfoque que permita
comprender la interdependencia de todos los elementos que
conforman ¢ interactan en el ambiente, de modo de llegar a un
pensamiento critico y resolutivo en el manejo de teméticas y de
problematicas ambientales, el uso sostenible de los bienes y los
servicios ambientales, la prevencion de la contaminaciéon y la
gestion integral de residuos;

Respeto y valor de la biodiversidad: debe entenderse en el sentido
de contrarrestar la amenaza sobre la sostenibilidad y la
perdurabilidad de los ecosistemas y de las culturas que implica una
relacion estrecha con la calidad de vida de las personas y de las
comunidades cuya importancia no es solo biolégica;

Principio de equidad: debe caracterizarse por impulsar la igualdad,
el respeto, la inclusién, la justicia, como constitutivos de las
relaciones sociales y con la naturaleza;

Principio de igualdad desde el enfoque de género: debe contemplar
en su implementacion la inclusién en los anélisis ambientales y
ecolégicos provenientes de las corrientes tedricas de los
ecofeminismos;

Reconocimiento de la diversidad cultural; el rescate y la

preservacion de las culturas de los pu€blos Andi : la educacién

Crdian o
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g)

h)

i)

ambiental debe contemplar formas democraticas de participacién de
las diversas formas de relacionarse con la naturaleza, valorando los
diferentes modelos culturales como oportunidad de crecimiento en
la comprension del mundo; ‘

Participacion y formacién ciudadana: debe promover el desarrollo
de procesos educativos integrales que orienten a la construccién de
una perspectiva ambiental, en la cual los distintos conocimientos,
saberes, valores y practicas confluyan en una conciencia regional y
local de las problematicas ambientales, y permitan fomentar la

participaciéon ciudadana, la comunicacién y el acceso a la

-informacién ambiental, promoviendo acciones de carécter global,

aplicadas a la situacién local;

El cuidado del patrimonio natural y cultural: debe incluir la
valoracion de las identidades culturales y el patrimonio natural y
cultural en todas sus formas;

La problemdtica ambiental y los procesos sociohistoricos: debe
considerar el abordaje de las problematicas ambientales en tanto
procesos sociohistéricos que integran factores econdmicos,
politicos, culturales, sociales, ecoldgicos, tecnologicos y éticos y sus
interrelaciones; las causas y consecuencias, las implicancias locales
y globales y su conflictividad, para que resulten oportunidades de
ensefianza, de aprendizaje y de construccién de nuevas légicas en el
hacer; )

Educacién en valores: debe estar fundada en una ética educacional
que permita a quien propicia el aprendizaje y a quien lo recibe, la
construccién de un pensamiento basado en valores de cuidado y
justicia;

Pensamiento critico e innovador: debe promover la formacién de

personas capaces de interpretar la realidgdd favés de enfoques

41743858612-APN-BSGA#SLYT
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basados en la multidisciplinariedad, interdisciplinariedad,
transdisciplinariedad y en la incorporacién de nuevas técnicas,
modelos y métodos que permitan cuestionar los modelos vigentes,
generando alternativas posibles;

El gjercicio ciudadano del derecho a un ambiente sano: debe ser
abordada desde un enfoque de derechos, promaver el derecho a un
ambiente sano, equilibrado y apto para el desarrollo humano y
productivo de las presentes y futuras generaciones, en relacién con

la vida, las comunidades y los territorios.

Capitulo IV

Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI)

Articulo 4°- Establécese la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental

Integral (ENEAI) como principal instrumento de la politica de la educacién

ambiental en todo el territorio nacional.

Articuio 5% En-el fnarco de la presente ley son objetivos de la

implementacién de la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental Integral

(ENEAI):

a)

b)

Promover la elaboracion y el desarrollo de la Estrategia Nacional de
Educacion Ambiental Integral (ENEAI) y de las Estrategias
Jurisdiccionales de Educacién Ambiental Integral (EJEAIS); y su
implementacion operativa, garantizando la creacién y existencia de
un area programatica especifica; A

Determinar, por parte de la autoridad educativa, la modalidad de

articulacién del componente de la educacién ambiental integral en

A N
Pégina 6 de 16
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c)

d)

€)

g)

Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI) y las
Estrategias Jurisdiccionales de Educacion Ambiental Integral
(EJEAIs);

Desarrollar a nivel nacional ycon participacién de las jurisdicciones
un estudio de percepcidon ambiental sobre las distintas audiencias
destino que permita establecer una linea de base orientada a ajustar
la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental Integral (ENEAI) y
las correspondientes Estrategiés Jurisdiccionales de Educacién
Ambiental Integral (EJEAIs) a la realidad de los territorios en
referencia a las necesidades y demandas de su implementacion;
Fortalecer las capacidades técnicas para la implementacién de la
estrategia, a través de la profesionalizacién de los recursos humanos
involucrados en todas las jurisdicciones, mediante la capacitacién y
perfeccionamiento de grado y de posgrado;

Elaborar y disefiar politicas nacionales y orientar politicas
Jurisdiccionales, estrategias y acciones de educacién. ambiental
integral,»en todo de acuerdo con los enfoques prescritos en los
capitulos I, Iy III de la presente ley;

Alcanzar 1a mas amplia cobertura territorial, social y sectorial a nivel
nacional y promover las Estrategias Jurisdiccionales de Educacién
Ambiental Integral (EJEAIs) juntamente con mecanismos de

concertacién social y gestion interinstitucional, garantizando

. sistematicidad, coherencia, continuidad y sostenibilidad de Ia

gestion permanente de la educacion ambiental;

Generar consensos sociales basicos y fundamentales sobre los

cuales establecer acuerdos temdticos y prioridades estratégicas y

coyunturales, referidas a los contenidos de la educacion ambiental

integral nacional y su federalizacion;
Caecfs o
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h) Crear un repositorio de experiencias de educacién ambiental integral
accesible por procedimientos informaticos via internet;

i) Generar y gestionar los mecanismos que faciliten el cumplimiento
sistemdtico de la Agenda 2030 con sus Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), y/o aquellos que en el futuro se acuerden;

j) Favorecer los consensos que garanticen la sustentabilidad a largo
plazo para la prevencion y el control de los procesos susceptibles de
producir impactos ambientales depredativos e irreversibles;

k) Impulsar programas de Educacion Ambiental Integral en la
capacitacién de los agentes de la administracion publica nacional,
provincial y municipal y la asistencia técnica a los sectores
gubernamentales que asi lo requieran, para el desarrollo de sus
programas y proyectos en el marco de la Estrategia Nacional de
Educacién Ambiental Integral (ENEAI);

1) Elaborar, publicar y distribuir materiales de Educacién Ambiental
oficiales y gratuitos en todos los soportes disponibles y apropiados

de acuerdo con los principios establecidos en la presente ley.

Articulo 6°- Compromiso ambiental intergeneracional. Establécese que
con motivo de celebrarse cada afio el Dia Mundial del Ambiente y con el
propdsito de afianzar el compromiso con el ambiente en toda la sociedad, cada
Jurisdiccién deberd promover una accién comunitaria en la que se fomente el
“Compromiso Ambiental Intergeneracional” en el cual, en diferentes ambitos
de la sociedad, nifios y nifias, jovenes, personas adultas mayores, funcionarios
y funcionarias de gobierno, atendiendo a la efectiva participacién de pueblos
indigenas, tengan la oportunidad de establecer un pacto de responsabilidad con
¢l ambiente y las generaciones sucesivas. Cada jurisdiccion dispondra la

modalidad de implementacion en la agenda educativa de gl menos una jornada

!5-202 1 -43858612-6N—DSGA#SLYT
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debida difusion sobre la actividad, sus participantes, asi como la entrega de las

correspondientes menciones por la participacién.

Autoridad de aplicacion, competencias y facultades

Articulo 7°- La Estrategia Nacional de Educacién Ambiental Integral

(ENEAI) es una responsabilidad compartida, con competencias y facultades

diferenciadas, entre el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible y el

Ministerio de Educacion, segiin lo normado en la Ley General del Ambiente,

25.675; en la Ley de Educacién Nacional, 26.206; en articulacién con el
Consejo Federal de Medio Ambiente (COFEMA) y el Consejo Federal de

Educacidén (CFE).

Articulo 8°- El Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible de la

Nacién, las jurisdicciones provinciales, la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
y el Consejo Federal de Medio Ambiente (COFEMA) tendrén la facultad de
implementar la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental Integral (ENEAI)

y las Estrategias Jurisdiccionales de Educacién Ambiental Integral (EJEAIs) en

el 4mbito de la educacién no formal, Tecnologias de Informacién y

Comunicacién (TIC) y medios de comunicacion, segiin lo establecido en el

articulo 103 de la ley 26.206.

Articulo 9°- El Ministerio de Educacién de la Nacion, de las

jurisdicciones provinciales y de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, en

articulacién con el Consejo Federal de Educacién (CFE), tendran la facultad

para implementar la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental Integral

(ENEALI) y las Estrategias Jurisdiccionales de Educacién Ambiental Integral

(EJEAISs), en los ambitos de la educacién formal, no formal, Tecnologias de

Informacién y Comunicacién (TIC) y medios de ¢
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Capitulo V
De la Coordinacién Ejecutiva de la Estrategia Nacional de Educacién
Ambiental Integral (CENEAI) y el Consejo Consultivo

Articulo 10.- La Estrategia Nacional de Educacién Ambiental Integral
(ENEAI) se hard operativa por medio de la articulacion interministerial,
interjurisdiccional e intersectorial permanente, a través de la Coordinacion
Ejecutiva de la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental Integral
(CENEAL), asistida por un Consejo Consultivo integrado por organizaciones de

la sociedad civil.

Articulo 11.- Créase la Coordinacién Ejecutiva de la Estrategia
Nacional de Educacion Ambiental Integral (CENEAI). Dicha coordinacion
tendra a su cargo hacer efectivas las prescripciones del articulo 5° de la presente
ley, mediante las siguientes acciones: la concertacion de directrices, tematicas,
prioridades y recursos' que, segin lo prescrito en esta ley, sirvan al
cumplimiento de la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral
(ENEAI). El disefio de planes y programas de alcance en las distintas
jurisdicciones, a través de los diferentes medios disponibles. El desarrollo de un
sistema integrado de lineas de accidn, objetivos, indicadores y metas con
alcance en las distintas Jurisdicciones, que orienten y permitan monitorear y
evaluar la implementacién de politicas y actividades en todo el territorio

nacional.

Articulo 12.- La Coordinacién Ejecutiva de la Estﬁategia Nacional de
Educacion Ambiental Integral (CENEALI) sera compartida,y coordinada sobre

la base de sus competencias y estara integrada por el Ministerio

12-APN-DSGA#SLYT
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de Ambiente y Desarrollo Sostenible de 1a Nacién, del Ministerio de Educacién
de la Nacion, del Consejo Federal de Medio Ambiente (COFEMA) y del
Consejo Federal de Educacion (CFE). Cada organismo contard con dos (2)
representantes titulares y dos (2) suplentes, designados o designadas
formalmente. En su conformacion se deber4 atender a la paridad de género. La
presidencia de esta Coordinacién serd ocupada de manera rotativa por
representantes del Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible de 1a Nacién
y del Ministerio de Educacién de la Nacién con jerarquia no menor a Director

o Directora Nacional.

Articulo 13.- Se recomienda a las provincias'y a la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires a crear en sus juriédicciones la Coordinacién Ejecutiva de la
Estrategia Jurisdiccional de Educacion Ambiental Integral (CEJEAI) como
ambito de gestién, coordinacion e implementacion de la Estrategia

Jurisdiccional de Educacién Ambiental Integral (EJEAI).

Articulo 14.- Créase el Consejo Consultivo de la Estrategia Nacional de
Educacién Ambiental Integral (CENEAI), cuya funcién serd la de asistir y
asesorar a las autoridades de aplicacién en la implementacion de la Estrategia
Nacional de Educacién Ambiental Integral (ENEAI). En la conformacién del

organismo se debera atender a la paridad de género.

Articulo 15.- Invitase a pafticipar en el Consejo Consultivo a
representantes de las siguientes entidades: organizaciones de segundo grado
representativas de pueblos indigenas; organizaciones gremiales docentes de la
educacién publica, privada y técnica con reconocimiento nacional;
representantes del sector estudiantil y juvenil; representantes del sector
cientifico nacional y de las distintas jurisdicciones; representantes de las

universidades nacionales;
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representantes de guardaparques del sector pﬁbliéo (nacional y provincial);
representantes de guardaparques del sector privado; representantes de las
organizaciones de recicladores y recicladoras; y representantes de
organizaciones de la sociedad civil con probado interés en la educacion
ambiental. La convocatoria de los y las participantes del Consejo Consultivo
serdn definidas en el seno de la Coordinacién Ejecutiva de la Estrategia
Nacional de Educacion Ambiental Integral (CENEALI), con la participacion de
sus miembros.

| Podran integrarlo representantes de la Comision de Educacién,
representantes de la Comision de Recursos Naturales y Conservacion del
Ambiente Humano de la Cdmara de Diputados de la Nacion, representantes de
la Comisién de Educacién y Cultura y representantes de la Comisién de

Ambiente y Desarrollo Sustentable del Senado de 1a Nacion.

Articulo 16.- El Consejo Consultivo podra ser convocado ad hoc por la
Coordinacion Ejecutiva de la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental
Integral (CENEAI) de manera virtual o presencial. Expresara sus opiniones por
escrifo y sus actas seran suscritas por las instituciones miembros y serdn
comunicadas fehacientemente a la citada Coordinacién Ejecutiva, como un

aporte a la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental Integral (ENEAI).

Articulo 17.- La representatividad de los y las integrantes del Consejo

Consultivo atendera los consensos previos surgidos en sus respectivos sectores.

Articulo 18.- Las personas miembros de la Coordinacion Ejecutiva de
la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental Integral (CENEAI) y de su
Consejo Consultivo desempefiaran sus cargos ad honorem o como parte de sus

competencias ministeriales, legislativas u organizacionales, por lo que no
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podran percibir retribucién ni contraprestacion alguna por integrar dichos

organos.

Articulo 19.- La Coordinacién Ejecutiva de la Estrategia Nacional de
Educacién Ambiental Integral (CENEAI) se convocard formalmente y sus
resoluciones se tomardn por consenso entre sus miembros. Una vez

conformada, deberd dictar un reglamento interno de funcionamiento, que

comunicaré fehacientemente a todas sus instituciones miembros.

Articulo 20.- La Coordinacién Ejecutiva de la Estrategia Nacional de
Educacién Ambiental Integral (CENEAI) tendra la misién de : generar los
mecanismos apropiados para viabilizar la concrecion de las disposiciones de los
articulos 3° y 5° a través de las instancias correspondientes y de revisar

periddicamente la Estratégia Nacional de Educacion Ambiental Integral

(ENEALI), atendiendo como minimo y especificamente:

a) Asegurar la administracion, gestidn y concrecién de la Estrategia

Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI) en todos los

4mbitos de aplicacién;

b) La efectiva incorporacién y gestion transversal de la educacion

ambiental en todos los niveles y modalidades del sistema educativo

- nacional;

¢) La formulacién de programas nacionales de educacion ambiental en

el ambito de la formacion docente inicial y continua, en todos los

niveles y modalidades del sistema educativo nacional;

d) La elaboracion de lineamientos tedricos y metodologicos sobre

educacion ambiental para incorporar a la formacién cientifica,
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€)
f)
g2

h)

D

k)

)

La capacitacion y asistencia técnica de los y las agentes de la
administracion piblica de las distintas jurisdicciones;

La elaboracién y publicacién de materiales de educacién ambiental
oficiales y gratuitos;

La identificacién de necesidades e intereses de la comunidad y
prioridades del pais y sus regiones en la tematica;

La promocién del fortalecimiento de las acciones de las
organizaciones de la sociedad civil que incluyan la educacién
ambiental entre sus finalidades, procurando su articulacién con la
Estrategia Nacional de la Educacion Ambiental Integral (ENEAI);
El impulso en la ejecucion de campafias puablicas permanentes de
comunicacion y educacion ambiental de amplio alcance;

La divulgacién amplia y regular de la informacién y el conocimiento
que el proceso de la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental
Integral (ENEAI) genere en las distintas instancias involucradas;
La generacion de un informe anual sobre los avances de la Estrategia
Nacional de Educacién Ambiental Integral (ENEAI) para presentar
anté el Poder Legislativo y la ciudadania, conforme lo establece el
articulo 18 de la Ley General del Ambiente, 25.675;

La produccién de campafias de sensibilizacién y contenidos
audiovisuales para ser difundidos por el sistema de medios de

comunicacion publicos o privados.

Func¢ionamiento

Articulo 21.- La Coordinacion Ejecutiva de la Estrategia Nacional de

Educacion Ambiental Integral (CENEALI) se convocard en un plazo no mayor

de noventa (90) dias desde la entrada en vigencia de la ente ley y realizard
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Integral (ENEAI) que refleje los consensos alcanzados y establezca el marco

operativo para su implementacion.

Articulo 22.- Se definiran los elementos esenciales para la elaboracién

-de la linea de base de percepcion y representacién ambiental comunitaria de

alcance nacional y con participacion de las jurisdicciones, y discutira acerca de

la modalidad de desarrollo de la misma conformando un documento orientador

para la implementacioén de la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental
Integral (ENEATI).

Articulo 23.- El documento de consenso resultante y los derivados
producidos por la Coordinacién Ejecutiva de la Estrategia Nacional de
Educacién Ambiental Integral (CENEAI) seran complementados por las
Estrategias Jurisdiccionales de Educacion Ambiental Integral (EJEAISs) con el
fin de establecer el documento actualizado de la Estrategia Nacional de
Educacion Ambiental Integral (ENEAI) como Politica Nacional de Educacién
Ambiental Integral.

Capitulo VI

Derecho a la informacién

Articulo 24.- La autoridad de aplicacion debera garantizar en todas las
politicas, acuerdos y acciones derivados de la presente ley el respeto de los
derechos establecidos en el marco legal creado por la ley 25.831, Régimen de
Libre Acceso a la Informacion Piiblica Ambiental, y el Acuerdo Regional sobre
el Acceso a la Informacién, la Participacién Publica y el Acceso a la Justicia en

Asuntos Ambientales en América Latina y el Caribe (Escazi) aprobado por ley
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Capitulo VII

Contenidos curriculares

Articulo 25.- Incorporacién. Incorpérese el inciso g) del articulo 92 de
la ley 26.206, de Educacion Nacional, el que quedara redactado de la siguiente

forma:

g) La toma de conciencia de la importancia del ambiente, la
biodiversidad y los recursos naturales, su respeto, conservacion,
preservacion y prevencion de los dafios, en concordancia con el
articulo 41 de la Constitucién Nacional, ley 25.675 y leyes
especiales en la materia y convenios internacionales sobre el
ambiente.

Disposiciones complementarias
Articulo 26.- Financiamiento. Los gastos que demande la aplicacion de
la presente ley se asignaran anualmente a una partida especifica asignada a tales

efectos en la Ley de Presupuesto General de la Administracion Nacional.

Articulo 27.- Comuniquese al Poder Ejecutivo nacional.

DADA EN LA SALA DE SESIONES DEL CONGRESO ARGENTINO, EN
BUENOS AIRES, A LOS TRECE DIAS DEL MES DE MAYO DEL ANQ MIL

- VEINTIUNO.
REGISTRADA
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