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Resumen

Esta investigacion plantea abordar los discursos sociales que se construyen en las practicas
educativas en Educaciéon Sexual Integral de escuelas secundarias en San Carlos de
Bariloche en la provincia de Rio Negro. Esto se enmarca en el estudio de fenémenos del
campo educativo y social tomado como contexto; los discursos que circulan y, en ellos, los
diversos tamices que constituyen a dichos discursos y pueden ser articulados como
creencias, mitos y resistencias que se generan a partir de una politica publica educativa, la
Ley N° 26.150 (2006) y su potencial en las nuevas miradas que buscan deconstruir ciertas
normas sociales que se reproducen en la escuela.

El acceso a la ESI es un derecho y su implementacion debe ser garantizada ya que no es
justa en todos los ambitos. La temporalidad en la cual se analizan los datos obtenidos para
este trabajo es relevante y da cuenta de las transformaciones que conlleva dialogar y
reflexionar sobre derechos con perspectiva de género y diversidad. Muchos de los avances
en esta materia se ven cuestionados en los distintos grados de institucionalidad y formalizan
asi, un imaginario social que configura nuevas miradas que cuestionan y ponen en tension
las acciones en las politicas publicas vigentes, en el ambito legal, sociocultural y que
constituyen discursos de discriminacion en esta area. Sin embargo, la ESI, este eje
transversal en materia educativa es fundamental para les jévenes que transitan, en este
caso la escuela secundaria, ya que tienen un rol protagénico en la construccion de distintos
aprendizajes para la proyeccién de su vida.

Por esto se considera necesario estudiar como problema social lo que acontece en el ambito
escolar, la reproduccion de esos discursos hegemonicos dentro de la heteronorma que
forman parte de la construccion colectiva de subjetividades en diversxs sujetxs como

estudiantes, docentes, equipos directivos, entre otrxs. Para esto, es fundamental el enfoque
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comunicacional, para arribar a representaciones que se construyen en Ixs diversxs actores
y con perspectiva de género y diversidad, ya que su inclusion en las instituciones es un
desafio; una mirada necesaria para las practicas que alli se dan y lograr avanzar a
sociedades mas igualitarias.

En cuanto al aspecto metodolégico, esta investigacion es un estudio cualitativo, descriptivo.
La misma se realiza en escuelas secundarias de la ciudad de San Carlos de Bariloche en
diversos contextos. Sobre la técnica de recoleccion de los datos, se aplicd la observacion
participante, entrevistas y grupos focales (esta Ultima con estudiantes). En cuanto a los
instrumentos, para la entrevista se us6 una guia con preguntas dirigidas y semiestructuradas
a las personas entrevistadas que buscd que puedan dar un testimonio reflexivo sobre
expresiones que circulan en las instituciones en torno a la ESI; para la técnica de grupo focal
también se utilizé una guia para orientar los datos a relevar para profundizar la tematica vy,
para la observacion participante se utilizaron como instrumentos grabaciones, toma de
notas, etc. Las principales técnicas de analisis son las del Analisis Critico del Discurso
(ACD) y la triangulacion, a través de esta ultima se podra estudiar un mismo fenédmeno desde
las distintas subjetividades y, la implementacion del ACD buscara indagar a partir de las
construcciones linguisticas, representaciones semidticas sobre el objeto de estudio.

Este trabajo pretende aportar a algunos interrogantes que se esbozan a continuacion
¢ Cuales son los principales mensajes que circulan en torno a la Educacion Sexual Integral
en las escuelas secundarias?, ;,Doénde se dan estos discursos, quiénes los dan y quiénes
los reciben?, ;Qué aprendizajes se promueven interdisciplinarmente en torno a la ESI?
Ademas, se plantean interrogantes que guarden relacion con la busqueda de estos
discursos en otros ambitos, sociales o mediaticos para conocer si se reproducen en las

instituciones educativas, entre otros.
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INTRODUCCION

Esta investigacion plantea abordar los discursos sociales que se construyen en las
practicas educativas en Educacion Sexual Integral de escuelas secundarias en San Carlos
de Bariloche en la provincia de Rio Negro. Esto se enmarca en el estudio de fendmenos
del campo educativo y social tomado como contexto; los discursos que circulan y, en
ellos, los diversos tamices que constituyen a dichos discursos y pueden ser articulados
como creencias, mitos y resistencias que se generan a partir de una politica publica
educativa, la Ley N° 26.150 (2006) y su potencial en las nuevas miradas que buscan

deconstruir ciertas normas sociales que se reproducen en la escuela.

El acceso a la ESI es un derecho y su implementacién debe ser garantizada ya que no es
igualitaria en todos los ambitos. La temporalidad en la cual se analizan los datos obtenidos
para este trabajo es relevante y da cuenta de las transformaciones que conlleva dialogar y
reflexionar sobre derechos con perspectiva de género y diversidad. Muchos de los avances
en esta materia se ven cuestionados en los distintos grados de institucionalidad y
formalizan asi, un imaginario social que configura nuevas miradas que cuestionan y
ponen en tension las acciones en las politicas publicas vigentes, en el ambito legal,
sociocultural y que constituyen discursos de discriminacion en esta area. Sin embargo, la
ESI, este eje transversal en materia educativa es fundamental para les jovenes que
transitan, en este caso la escuela secundaria, ya que tienen un rol protagénico en la

construccion de distintos aprendizajes para la proyeccion de su vida.

Entonces, se considera necesario estudiar como problema social lo que acontece en la
escuela secundaria, la reproduccion de esos discursos hegemonicos dentro de la
heteronorma que forman parte de la construccion colectiva de subjetividades en diversxs
sujetxs como estudiantes, docentes, equipos directivos, entre otrxs. Para esto, es
fundamental el enfoque comunicacional, mediante el Analisis Critico del Discurso (ACD)
para arribar a representaciones que se construyen en Ixs diversxs actores y con perspectiva
de género y diversidad, ya que su inclusion en las instituciones es un desafio; una mirada
necesaria para las practicas que alli se dan y lograr avanzar a sociedades mas igualitarias
y justas. A través del ACD se pretende arribar a representaciones que se construyen en
Ixs diversxs actores en cuanto a Educacién Sexual Integral, biologicismo, formacién
docente, géneros, diversidades e identidades sexuales, estereotipos, derechos y derechos

sexuales, etc. Los discursos que se tomaran seran los que emerjan de las practicas



educativas tales como: jornadas de E.S.I. con estudiantes que incluyen espacios de
participacion estudiantil y clases, con el objetivo de diferenciar los diversos espacios de
circulacion de mensajes. Asimismo, de entrevistas semiestructuradas con preguntas

dirigidas a distintas personas dentro de cada comunidad educativa.

Se destaca esta construccion de lo subjetivo y, especificamente, puntualizando en los
discursos ya que busca promover conocimientos significativos en materia de conquista
de derechos. La Educacion Sexual Integral es un derecho adquirido y es importante para

el campo educativo porque conlleva al acceso igualitario a ese derecho.

Entre los antecedentes se encuentra la sancion de la ley N°26.150/2006, su
implementacion, el recorrido historico y su correlacion en las practicas sociales y
educativas; como el Programa Nacional de Educacion Sexual Integral, la resolucion del
CFE 340/18 que pide garantizar el desarrollo de los Lineamientos Curriculares de la ESI;
la Ley Provincial de Rio Negro N°4.339/2008 que adhiere a la implementacion de la ESI
y Ley Provincial de Rio Negro N°4.799/2012 que garantiza el efectivo cumplimiento de

la Ley Nacional N°26.743 de Identidad de Género, entre otras normativas.

Por ultimo, este trabajo pretende aportar a algunos interrogantes que se esbozan a
continuacion ¢Cuales son los principales mensajes que circulan en torno a la Educacion
Sexual Integral en las escuelas secundarias?, ;Donde se dan estos discursos, quiénes los
dan y quiénes los reciben?, ;Qué aprendizajes se promueven interdisciplinarmente en
torno a la ESI? Ademas, se plantean interrogantes que guarden relacion con la busqueda
de estos discursos en otros ambitos, sociales 0 mediaticos para conocer si se reproducen
en las instituciones educativas, ;Cual es el origen de los discursos de resistencia, creencias
y mitos? Este interrogante colaborarda a pensar la construccion de sentidos y
reproducciones simbolicas que se dan en la escuela. Otro interrogante que se desprende
del anterior es ;Como es la recepcion de estos discursos de resistencia a la Educacion

Sexual Integral en Ixs estudiantes?



CAPITULO |

Estado de la cuestion: Ley de Educacion Sexual Integral (N° 26.150) en Argentina,
conceptos y construcciones sobre educacion, géneros, discursos y subjetividades.

La educacion en nuestro pais, se encuentra interpelada y es un reflejo de los debates
sociales que se dan en un determinado momento socio-histérico. La Educacion Sexual
Integral no queda exenta de esto, la sancion de la ley e implementacion esté asociada a
una coyuntura social y politica que busca la ampliacion de derechos. Es el resultado de
un proceso de construccién colectiva para el fortalecimiento de la democracia y el acceso

igualitario a educacion de calidad.

Morgade (2011) sefiala que la pedagogia critica comienza a tener en cuenta al género
como un vector de desigualdad que se replica en la produccion, distribucion y consumo
de los recursos materiales y simbolicos (p. 25). Tomar como punto de partida las
pedagogias y teorias de género, es importante para esta investigacion ya que pone en
tension concepciones que contindan formando parte de los imaginarios sociales a modo
de prejuicios. Tal como formula en sus estudios la autora, refuerzan las construcciones
simbolicas sobre los cuerpos de manera binaria, lo masculino y femenino o bien lo
discursivo de la heteronormatividad hegemaonica entre otros conceptos. “La critica tendid
a denunciar la desigualdad en téerminos de derechos politicos, civiles, sexuales y sociales
que esa construccion implicaba” (Morgade, 2011: 25). Estas desigualdades permanecen
en discursos del &mbito educativo; si bien la ley N°26.150 busca cuestionar la norma
establecida, fomentar la apertura al dialogo sobre ciertas teméticas entre la comunidad
educativa y promover buenos vinculos; tiene limitantes a partir de las subjetividades de

algunxs actorxs sobre las sexualidades como por ejemplo, en Ixs docentes.

En ese sentido, Kornblit et al. (2014) afirma que “Muchas de las dificultades en materia
de educacion sexual en las escuelas provienen de la formacion de los docentes, asi como
de sus mitos y prejuicios sobre el tema” (p. 46). Esto resulta relevante para desarrollar
uno de los objetivos, analizar los posicionamientos sobre la ESI de Ixs actorxs
involucradxs. En esa linea de investigacidn, su aporte sobre creencias y opiniones de Ixs
sujetxs (docentes) en torno a conceptos como sexualidad, diversidad sexual, equidad de

género y género colaborara a visibilizar la construccion de sentidos y significaciones para



darle un marco tedrico hacia el origen de los enunciados que circulan en las escuelas,

objetivo general de este estudio.

En las Gltimas investigaciones, esto es algo que esta presente. Talani (2019) indaga en las
practicas educativas de la formacion docente rionegrina y expresa que “(...) la
perspectiva de género atraviesa en la actualidad un profundo estado de critica y revisién
a nivel tedrico y el embate de posturas neoconservadoras que reflejan el discurso
hegemonico en el pais y en la region latinoamericana” (p. 2). Para investigar sobre los
discursos construidos es crucial problematizar a partir de estos tres aportes, la
reproduccion de discursos dominantes que traen todas las investigaciones de estado de la
cuestién, la representaciones estereotipadas, los cuestionamientos a la perspectiva de
género y diversidad; y lo tradicional que continta circulando en la escuela, una

institucion moderna.

Enfoque conceptual

El discurso como concepto se vale de las teorias sociales y, definiciones como las de
Foucault (1971) que son tomadas por teorias del ACD como las trabajadas por Martin

Rojo (1997), entre otros autores, refiriéndose al orden de los discursos

“(...) en las sociedades los discursos no circulan libremente sino que pueden
descubrirse condiciones que regulan su produccion y circulacion. El término
circulacion no se refiere exclusivamente a la reproduccion de los discursos en medios
de medios de comunicacion (...) sino a ese fluir de los discursos que permiten a

cualquier locutor retomar la voz de un enunciador autorizado” (p.7)

De esta manera, circulan y se legitiman ciertos enunciados que construyen
representaciones simbolicas en las interacciones que forman parte de las relaciones
sociales. Esas interacciones reflejan relaciones de poder las cuales se manifiestan en la
legitimacidn de algunos discursos por sobre otros, que se replican en distintos ambitos de
la sociedad. La institucion escolar no es ajena a esto, ya que como espacio
tradicionalmente formativo, reproduce mensajes que refuerzan perspectivas desde la
hegemonia. En ese sentido, sera relevante para el ACD “el papel del discurso en la
transmision persuasiva y la legitimacion de ideologias (...) (y) determinar qué papel

juegan determinados discursos en el mantenimiento y refuerzo del orden social” (Martin



Rojo, 1997: 2). Por esto, es relevante articular el concepto de hegemonia desde la

perspectiva gramsciana de la Teoria Cultural Marxista

“Gramsci plante6 una distincién entre dominio y hegemonia. EI dominio se expresa
en formas directamente politicas y en tiempos de crisis por medio de una coercién
directa o efectiva. Sin embargo, la situacion mas habitual es un complejo
entrelazamiento de fuerzas politicas, sociales y culturales; y la “hegemonia”, segin
las diferentes interpretaciones, es esto o las fuerzas activas sociales y culturales que

constituyen sus elementos necesarios” (Williams, 1980: 129).

Asi, la hegemonia, convierte los intereses de un grupo dominante de la sociedad en los
intereses del colectivo generando una subordinacién bajo el consenso. Las practicas
discursivas imperantes surgen de hegemonias y establecen el origen de enunciados que
permean en distintos ambitos de las sociedades, como en el educativo; y, como se va a
enfocar esta investigacion, en la construccion de subjetividades que marcan limitaciones
a la aplicacion de politicas publicas como la de Educacion Sexual Integral, entre otras.
El enfoque conceptual vincula los conceptos de hegemonia, poder y género. Este Gltimo
concepto, que se toma de las teorias feministas, es nodal para comprender los sentidos de
los discursos que subyacen en las instituciones educativas en torno a la ESI, ya que
permite visibilizar la construccion simbolica de la hegemonia a través de lo que se
denomina sentido comun, el cual es heteronormativo y androcéntrico. Como sefiala Scott
(2011) “el género es un elemento constitutivo de las relaciones sociales basadas en las
diferencias que distinguen los sexos y el género es una forma primaria de relaciones

significantes de poder” (p. 23).

En la definicion del problema de investigacion planteado, se genera un interrogante
vinculado a cuéles son los discursos sociales en las practicas educativas y si existen
discursos que se inscriben como obstaculizadores y se circunscriben a una matriz cultural
que reproduce y refuerzan estereotipos de un “modo de ser” y entender a las sexualidades

desde una mirada normativa.

“La matriz cultural —mediante la cual se ha hecho inteligible la identidad de género—
requiere que algunos tipos de “identidades” no puedan “existir”: aquellas en que el
género no es consecuencia del sexo y otras en las que las practicas del deseo no son

“consecuencia” ni del sexo ni del género. En este contexto es una relacion politica de



vinculacion instituida por las leyes culturales, las cuales establecen y regulan la forma
y el significado de la sexualidad” (Butler, 2001: 50).

Esta matriz cultural es consecuencia de la construccion de hegemonia que circula en todos
los ambitos sociales y en los discursos dominantes que deben ser analizados en clave

educativa para alcanzar los objetivos de este estudio.

Los objetivos planteados para este trabajo derivan de las experiencias y préacticas
educativas recopiladas en diversas instituciones escolares, el objetivo general se basa en
comprender los discursos sociales en las practicas educativas en torno a la
Educacion Sexual Integral de la escuela secundaria rionegrina en la ciudad de San
Carlos de Bariloche. De alli, derivan otros objetivos especificos como caracterizar las
practicas educativas de las 3 ESRN (Escuela Secundaria de Rio Negro) seleccionadas de
la ciudad de Bariloche, reconocer los discursos de la ESI en las précticas educativas y en
cada unidad de analisis (docentes, estudiantes y equipos de gestion) y, por ultimo,

explicitar y reponer las representaciones subjetivas en torno a la ESI.

Metodologia

En cuanto al aspecto metodoldgico, esta investigacion es un estudio cualitativo,
descriptivo. La misma recopil6 diversos testimonios de jévenes que transitan la escuela
secundaria rionegrina, particularmente de la ESRN N°97, la ESRN N°37 y la ESRN N°99
en la ciudad de San Carlos de Bariloche. Asimismo, las narrativas y discursos de docentes,

y equipos de gestidn directiva que se tomaron como unidades de analisis.

Cabe destacar que dichas unidades de analisis conforman el universo de las instituciones
educativas que seran estudiadas. Como muestra se tomaron alrededor de 8 a 10 actores
institucionales por escuela y se estimo realizar la investigacion entre 2 a 3 instituciones

educativas hasta llegar a una saturacion tedrica.

Para ejemplificar, una de las unidades de analisis seran les docentes que trabajan o hayan
trabajado en una determinada escuela secundaria de la ciudad de Bariloche entre el
periodo 2020-2022. Las variables de analisis seran las expresiones en torno al concepto
de género, perspectiva de género y diversidad, biologicismo, derechos, entre otras ya
mencionadas. El criterio de seleccion de dicha unidad es la relevancia de su voz y
generacion de discursos dentro del ambito escolar pertinente a los objetivos planteados

en esta investigacion.
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Técnicas de recoleccion de datos

Sobre la técnica de recoleccion de los datos, se aplicaron la observacion participante,
entrevistas y grupos focales (esta ultima con estudiantes). En cuanto a los instrumentos,
para la entrevista se usé una guia con preguntas dirigidas a las personas entrevistadas que
buscd que puedan dar un testimonio reflexivo sobre expresiones que circulan en las
instituciones en torno a la ESI; para la técnica de grupo focal también se utiliz6 una guia
para orientar los datos a relevar para profundizar la tematica y, para la observacion
participante se utiliz6 como instrumento grabaciones, toma de notas, etc. Ademas, se
tomaron en cuenta las normativas vigentes y los documentos institucionales como marco
de referencia normado y los registros de jornadas institucionales como parte de los

instrumentos/técnicas para recoger informacion.

Técnicas de Analisis

Las principales técnicas de analisis seran las del Analisis Critico del Discurso (ACD)
y la triangulacion, a traves de esta ultima se podra estudiar un mismo fenémeno desde las
distintas subjetividades y, la implementacion del ACD buscara indagar a partir de las

construcciones linglisticas, representaciones semioticas sobre el objeto de estudio.

El Andlisis Critico del Discurso (ACD) propone “investigar de forma critica la
desigualdad social tal como viene expresada, sefialada, construida, legitimada, etc., por
los usos del lenguaje (es decir, en el discurso)” (Wodak, 2001: 2). Su aplicacion en la

investigacion propuesta se fundamentara en los principios constitutivos:

“(1) el analisis critico del discurso estudia problemas sociales; las relaciones de
poder son discursivas; (ii) el discurso constituye la sociedad y la cultura; (iii) el
discurso hace trabajo ideoldgico; (iv) el discurso es histérico; (v) la relacion entre
texto y sociedad esta mediada; (vi) el analisis del discurso es interpretativo y

explicativo; (vii) el discurso es una forma de accion social” (Pérez, 2013: 31)

La decision de utilizar esta técnica se da ya que es relevante para analizar los discursos
sociales construidos en las practicas educativas en Educacion Sexual Integral, permitira
construir categorias de analisis y aporta herramientas para interpretar y comprender los
significados que surgen de situaciones comunicativas, contextualizadas y con sujetxs en

roles especificos.
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Como se ha mencionado es relevante el abordaje de la temética en las escuelas
secundarias ya que las vivencias de les estudiantes como sujetxs de derechos es
indispensable para tener vidas libres, sin violencias, acompariades, sin prejuicios y sobre
todo que tengan garantias del acceso a una informacion confiable en el &mbito educativo
a partir de propuestas pedagdgicas que contemplen los pilares que promueve esta ley
(26.150): el cuidado del cuerpo propio y el acceso a la salud; la valoracion en la
afectividad en las relaciones interpersonales y libres de discriminacion; el respeto por la
diversidad, la garantia por la igualdad de género y el ejercicio de derechos. Si bien este
trabajo no se enfoca en la implementacion de esta politica publica, es oportuno mencionar
que el andlisis de los discursos colaborara a reflexionar sobre las experiencias y escenarios

donde se habilita la palabra y como se construyen realidades a partir del lenguaje.

Trabajo de campo

El trabajo de campo comenzd durante el ultimo afio de la cursada de este tramo formativo,
en la busqueda de normativas vigentes en torno a la Educacion Sexual Integral en
Argentina y, particularmente, en la provincia de Rio Negro. En principio, se genero un
interés en la tematica y en las escuelas secundarias (ESRN) donde la bibliografia y
conocimiento cientifico generado en la tematica es escaso, ya que se trata de una
experiencia novedosa desde 2017 cuando se implemento esta reforma educativa. Y los
materiales disponibles en repositorios bibliograficos al momento de esta busqueda

mostraban producciones académicas avocadas a la formacion docente y en primaria.

Como trabajadora de la educacion, transité varios espacios que impulsaban esta tematica
en la ciudad de San Carlos de Bariloche, desde Mesas Territoriales con agentes externos
a la escuelas, formé parte de Espacios de Vida Estudiantil como referente y comparti con
jovenes de diferentes escuelas sus inquietudes en la tematica. Sin dudas, hablar de la ESI
en las escuelas se tornaba un desafio para la indagacion sobre qué se escuchaba y
dialogaba en torno a distintos temas tomando en cuenta las voces estudiantiles y también

de otros agentes como equipos de gestidn y docentes.

Desde un primer momento, hubo una aceptacion por parte de la Supervision Escolar Zona
Andina Il, quien mostré rapidamente una buena predisposicion para que recorriera
algunas de las instituciones en pos de realizar este trabajo de campo. Fueron presentadas
las notas correspondientes presentando el tema y hubo apertura de elegir las escuelas que

serian las que aportaran la informacion para este estudio. En ese sentido, se seleccionaron
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aleatoriamente tres escuelas de la ciudad de Bariloche, una ubicada en el centro de la
ciudad, otra cercana a la zona céntrica y una tercera, en la periferia de la ciudad. Un
desafio que me planteaba a la hora de hacer este trabajo de campo fue transitar escuelas
que habitualmente no recorria o bien que no conociera a los planteles docentes para tener
informacién de primera mano que no esté, de alguna manera, alterada por mi participacion
en dichas jornadas, talleres, clases o en las entrevistas. Considero necesario marcar este
punto porque si bien crucé colegas que sabian de qué trataba esta investigacion, la muestra
seleccionada contenia otros perfiles. Por esto, se realizaron mas de 10 entrevistas en cada

escuela para tener una diversidad de voces al respecto.

A partir del mes de septiembre de 2022, se tomo contacto con las escuelas para comenzar
a realizar las primeras visitas que consistieron en conocer la estructura y cultura escolar,
orientaciones, equipos docentes y luego, adentrarme en la propuesta educativa especifica
en ESI. En todas las escuelas hubo acompafiamientos del equipo directivo y de docentes,
los cuales iban presentando a otrxs para que formaran parte del proyecto. En este punto,
cabe sefialar que las entrevistas se dieron de esa manera, docentes fueron presentando a
otrxs e incluso grupos estudiantiles para la realizacion de las entrevistas. Con las
preguntas ya semi estructuradas se procedio a la realizacion de las mismas durante el mes
de octubre y noviembre. Al igual estuve presente en jornadas, charlas y convivi algunos
encuentros con docentes en las “salas de profesores”. En ese espacio estuve, 1 vez a la
semana, en las 3 escuelas y durante aproximadamente 2 meses. Transité las escuelas lunes
y viernes ya que el resto de los dias trabaja en otra ESRN como referente del Espacio de
Vida Estudiantil.

Ademas de las entrevistas y participacion en dindmicas especificas, durante ese tiempo
recopilé documentacion de las escuelas vinculadas a la ESI: relatorias de otras jornadas,
también me mostraron materiales producidos por estudiantes pero como no formaban
parte especifica del corpus solamente hago mencion en este apartado, ya que las
expresiones discursivas fueron tomadas de relatos escritos y orales documentados de
manera formal. Muchas de las carteleras que tenian como espacios de circulacion de
mensajes rotaban constantemente y al momento del registro, iban cambiando. En ese
sentido, se incluyé en las entrevistas una pregunta referida a esas cartelerias como

espacios de circulacién de mensajes.

Tenia un cuaderno de anotaciones de campo, donde registraba anotaciones previas, los
roles que ocupaban cada una de las personas que me acercaba a dialogar y otros sentires
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respecto a mi presencia en las escuelas. En mi opinién, considero que en las 3 escuelas
tomaron como un par que esté alli, en cada una y colaboraron con el desarrollo de este
estudio. En muchas ocasiones sugirieron que vaya mas cantidad de dias y que conociera
a la totalidad del personal y estudiantes que formaban parte de esa comunidad educativa.
Asi, se percibio una necesidad de dialogo para hablar sobre la Educacion Sexual Integral

y ademas, fortalecer con sus voces lo que ocurre en las escuelas secundarias.

Estructura del estudio

En este capitulo | se presenta el estado de la cuestién: Ley de Educacién Sexual Integral
(N° 26.150) en Argentina, conceptos y construcciones sobre educacion, géneros,
discursos y subjetividades. Ademas, el enfoque conceptual y la metodologia. Con un

apartado especifico del trabajo de campo.

En el capitulo 11 se reviso el anclaje institucional de la Educacion Sexual Integral en Rio
Negro, en principio se hizo una historizacion de la implementacion de la nueva escuela
secundaria rionegrina (2017), pasando por las diversas normativas legales nacionales y

provinciales que se aplican en la provincia patagonica.

En el capitulo 111 se postula el programa de Educacion Sexual Integral en la provincia
de Rio Negro y los Proyectos Educativos Institucionales en las 3 escuelas analizadas,
titulado Los Proyectos Educativos Institucionales como herramientas de gestion y su

vinculo con la ESI.

En el capitulo IV En perspectiva: las préacticas educativas y géneros, las nociones de
Educacion Sexual Integral no solo se encuentran presentes en las normativas nacionales
y provinciales, como se vio en el capitulo anterior, sino también en estas conversaciones,
en encuentros, jornadas, documentos y en las representaciones sociales que iban
construyendo cada una de las personas participantes en torno a la perspectiva de género

y diversidad.

En el capitulo V Discursos en contexto: una perspectiva de lo que se dice en las escuelas.
Este capitulo es nodal para esta investigacion educativa, se trata de un Analisis Critico
del Discurso exhaustivo que plantea una dimension tedrica para desentramar las
jerarquias de poder y discurso. Todos los discursos, tanto de la documentacion formal,
las relatorias de jornadas de ESI y las entrevistas, estan contenidas en este apartado. El

analisis parte de varios ejes que comienzan a identificarse en la documentacién para luego
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adentrarse en las entrevistas, donde se parte de un macrotema y luego subtemas para el
ACD. Posteriormente, se considerd necesario para esta técnica de ACD ir en mas en
profundidad analizando los TOPOI en la retérica y argumentacion de ejemplos
especificos del lenguaje que forman parte de la construccion de las representaciones
sociales.

Por ultimo, se presentan las conclusiones de este estudio donde se retoma la pregunta

inicial de investigacion y las diversas aristas de analisis que resultan relevantes para

abordar el objetivo principal y los objetivos especificos de este Trabajo Final Integrador.
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CAPITULO Il

Estado, politica y educacion: el caso de la Escuela Secundaria de Rio Negro

A finales de 2016, el estado provincial de Rio Negro, con la resolucién N°3391/16, dejo
sin efecto las estructuras curriculares y su denominacion a los Centros de Educacion
Media diurnos (CEM) y estableci6 la aprobacion de la nueva denominacion de la escuela
secundaria rionegrina ESRN vy sus estructuras curriculares a partir del Ciclo Lectivo 2017.
En el Anexo | (2016) se fundamenta para esta reforma que el escenario actual que
caracteriza a la escuela secundaria tiene diversas complejidades y plantea como desafio
pensar al nivel con una centralidad en los nuevos procesos de aprendizajes. Destaca como
desafios “Interpelar la escuela como practica para desnaturalizar las concepciones que
estan arraigadas en los discursos, el dispositivo escolar, en las formas de organizacion de
tiempos y espacios, en el modo en el que se mira a los jovenes” (Resolucion N°3391,
Anexo I, 2016). Ademas, “Deconstruir para reconstruir acuerdos sobre el
acompafiamiento y sostenimiento que la escuela secundaria otorga a las trayectorias
diversas en funcion de prevenir la repitencia y/o abandono escolar (desgranamiento)”
(Resolucion N°3391, Anexo I, 2016) y “Correrse de la falsa dicotomia inclusion vs.
calidad que subyace al discurso de la escuela secundaria para pocos (...)” (Resolucion

N°3391, Anexo I, 2016).

La ESRN establece nuevas cajas curriculares multidisciplinarias por areas de
conocimiento, trabajo colaborativo entre docentes (comparte mas de un docente el
espacio aulico), nuevos roles y funciones dentro del gobierno escolar tales como tutores
por agrupamiento. Ademas, determina la creacion del Espacio de Vida Estudiantil y se
destaca el seguimiento a las trayectorias escolares de cada estudiante. En las instituciones
se organiza el tiempo y espacio de forma heterogénea, buscando terminar con la mirada
tradicional y homogeneizante, segin lo expresado en su lineamiento general. Afios
anteriores, que seran detallados luego, hubo diferentes experiencias en las escuelas
secundarias rionegrinas que persiguieron los mismo objetivos. Las comunidades
educativas han transitado varios cambios y cuerpos docentes con trayectoria y experiencia

pasaron por las distintas implementaciones de politicas publicas.

Para encontrar los origenes de esta resolucion del afio 2016 no debemos dejar de lado el

recorrido historico que tuvo la educacion y sus diferentes modos de concepcion a través
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de las distintas politicas publicas en los gobiernos de nuestro pais. Iniciando desde las
concepciones desarrollistas de la formacion de trabajadores, pasando por el rol subsidiario
del Estado en el Neoliberalismo hasta el 2006, cuando se promulgé la Ley Nacional de

Educacion N° 26.206 que establecio la obligatoriedad de nivel entre otras modificaciones.

Este nuevo formato educativo rionegrino se sustenta en el marco normativo nacional
como se menciond anteriormente y en el provincial, en la Ley Provincial de Educacion
N° F 4819 del afio 2012. En el Anexo | de la Resolucion N° 3391 (2016) se expresa que:

“El escenario de la LEN y las normativas del Consejo Federal de Educacion (CFE) que
plantea nuevas metas tendientes a su universalizacion y democratizacion y la Ley
Provincial de Educacion N° F 4819 del afio 2012 dan inicio al camino hacia la
construccion conjunta de definiciones que permitan llevar adelante acciones tendientes a

delinear la escuela secundaria”. (Resolucion N°3391, Anexo 1, 2016)

Esta Ley provincial surge en el contexto de la aplicacion de la LEN de 2006 y a través de
ella, fundamenta la universalizacion de la educacion en su articulo 33 y también, se puede
ver reflejada esta busqueda de universalizacion en la Resolucion N° 3391 (2016) donde
dice entre sus fundamentos: “Que la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 establece,
entre otras, la obligatoriedad del nivel medio, para que todos los jévenes puedan ingresar,

permanecer Y finalizar la educacion secundaria” (Resolucion N° 3391, 2016).

Se hace especial énfasis en los documentos analizados sobre la obligatoriedad de nivel y
la universalizacion. Si bien la resolucion destaca varios puntos del marco normativo
nacional vigente, se puede detectar ciertas continuidades de las leyes que precedieron a
la Ley Nacional de Educacion. Da cuenta de esto el hecho de que la resolucion que se
estd analizando establece un formato educativo que no se corresponde con ninguna otra
jurisdiccidn del pais. Por lo que, continda la l6gica de la Ley Federal de Educacién en la
cual las provincias desarrollaban modelos educativos diferentes de acuerdo a sus intereses
y su capacidad de financiamiento, teniendo en cuenta que en el afio 1991 con la Ley N°
24.049 se transfirieron los servicios educativos de la Nacién a las provincias. Marca una
continuidad con el modelo educativo neoliberal. Por otra parte, retomando el eje de la
obligatoriedad del nivel, la ESRN propone superar “la fragmentacion, la selectividad, la
meritocracia y la perspectiva mercantilista, por lo que hara efectiva la justicia social y
educativa y por ende la inclusién con una educacion de calidad” (Resolucion N°3391,

Anexo I, 2016). Esto se condice con lo planteado por Feldfeber y Glutz (2011) en “Las
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politicas educativas en Argentina: herencias de los *90, contradicciones y tendencias de
“Nuevo Signo™ (p.352) cuando expresan en relacién a las politicas educativas

posteriores a 2003 que:

“las politicas hacia la educacion secundaria se dirigen centralmente a revertir la
tradicion selectiva que caracterizo al nivel. El discurso oficial enfatiza la necesidad
de construir una escuela secundaria capaz de motivar, incluir y retener a los jovenes
y adolescentes, otorgando especial importancia a la recuperacién de quienes
abandonaron la escuela”. (FELDFEBER & GLUZ, 2011:352)

La nueva escuela rionegrina deja evidenciado en su propuesta que busca revertir la

situacion de desercion de los y las jovenes en el nivel medio.

Recorrido historico provincial para llegar a la ESRN

El Anexo | (2016) hace un recorrido histdrico desde la vuelta de la democracia a la
actualidad de la sancion de la resolucion N° 3391/16 haciendo hincapié en las distintas
politicas educativas que se realizaron en la provincia de Rio Negro. Particularmente, se
destaca que en el afio 2008 se realiz6 una modificacion mediante la resolucion N° 235/08

que tiene caracteristicas similares a la actual N° 3391/16.

Previamente, en el periodo 1986 — 1995 el Disefio Curricular se divide en dos etapas:
Ciclo Basico Unificado (CBU) y Ciclo Superior Modalizado (CSM) con una totalidad de
5 afios de cursada con la opcion de hacer un afio mas. Para ver que hay continuidades con
la ESRN es relevante sefialar que este sistema contemplaba un trabajo interdisciplinar por
area de conocimiento, colaborativo entre docentes y un sistema de profesores por cargo
para garantizar la identidad del docente con la escuela. Esto solo se sostuvo hasta
mediados de los 90 cuando la idea de escuela tradicional volvid a las aulas, marcada por
las politicas neoliberales del gobierno nacional y lo planteado por el anterior formato
quedo diluido segun expresa el documento. Alli, comenzé la “Contrarreforma” bajo la
resolucién N° 201/96, donde se estipulaba una metodologia de evaluacién normativa,

trabajo en horas catedra y un abordaje disciplinar.

De manera sucinta, la resolucion N° 235 de 2008 crea las horas institucionales, la
alternancia de clases tedricas con talleres (ambas se mantienen en la ESRN) y cargos de
apoyo en la ensefianza, entre otras caracteristicas educativas. Esta resolucion que

contemplaba la incorporacion progresiva de los establecimientos educativos a una nueva
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escuela secundaria rionegrina se ve interrumpida en el afio 2012. EI Anexo | (2016)
plantea que en ese afio ya se pensaba en este nuevo modelo escolar y afirma que nuevas
resoluciones dentro del marco regulatorio funcionaron en simultdneo desde 2012 hasta la
sancién de la Resolucion de 2016. Es importante subrayar que una de esas resoluciones,
la N° 138 de febrero 2013, remarca una necesidad de organizar el trabajo
interdisciplinario por area como uno de los mayores desafios. Se puede apreciar en la
misma una urgencia para unificar criterios entre el Ministerio de Educacion de la
provincia de Rio Negro con el sindicato docente UnTER (Union de Trabajadores de la

Educacion Rionegrina).

En 2012, y como hito importante en este recorrido historico se sefiala la Ley Provincial
N° 4819 la cual proyecta criterios tomados de la LEN tales como la obligatoriedad del
nivel secundario, la mirada puesta en los jovenes como sujetos de derechos,
fortalecimiento de trayectorias y particularmente, en lo que respecta a lo provincial
promueve un trabajo por area de conocimiento, con cargos docentes y trabajo

colaborativo.

¢ Camino a la universalizacion?

Una de las principales metas de la ESRN es la universalizacion del nivel medio. Tanto en
la resolucion analizada, su Anexo |y Disefio Curricular se puede visualizar que a traves
de la implementacion de esta politica publica se busca ampliar el derecho a la educacion.
Abarcar a todas las escuelas secundarias de la provincia con un mismo marco regulatorio

puede ser definido como un paso tendiente a unificar.

En la educacion actual, como argumenta Flavia Terigi (2008), se plantea “la necesidad y
la obligacion de universalizar la escuela media promoviendo para este nivel un alcance
como el que en un siglo atras se procuro para la escuela primaria” (TERIGI, 2008:65). En
concordancia con esto la resolucion que implementa la ESRN indica una busqueda para
lograr la permanencia en el nivel de la totalidad de los y las estudiantes ya que en la
provincia segun el Ministerio de Educacion y Derechos Humanos habia un alto nimero
de desercion. En 2016 el abandono ascendia a un 2.03% sobre la matricula de 35.429
estudiantes. La nueva escuela mediante la inclusion de politicas institucionales
proyectadas por esta resolucién, incorpora herramientas para sostener trayectorias
estudiantiles, contener la practica docente con el foco en desarrollar estas nuevas miradas

pedagdgicas y retener estudiantes a través del abordaje a las particularidades de cada uno.
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De esta manera, se rompe con el concepto socialmente aceptado de “la escuela para
pocos” (Resolucion N°3391, Anexo I, 2016). Sobre esto se hace referencia tanto en el
Anexo | de la Resolucion N° 3391/16 y se puede vincular con el analisis de Flavia Terigi

(2008) donde expresa que:

“si muchos estudiantes no lograban transitar el nivel, ello no se analizaba como un
problema del nivel, puesto que se aceptaba que la escuela media no era “para todos”.
La parte mas formada de la poblacién de nuestro pais, que ha llegado a serlo debido
a su paso triunfante por este nivel hoy cuestionado, compartié durante mucho tiempo
aquella aceptacion”. (TERIGI, 2008)

En el Anexo I (2016) en el capitulo II “Estructura y organizacion institucional” se puede
ver con claridad esto sefialado por Terigi cuando sostiene que el desafio de esta nueva
escuela es “problematizar aquellos sentidos y practicas naturalizadas durante décadas”

(Resolucion N°3391, Anexo I, 2016).

Sin embargo, esta politica publica de la provincia de Rio Negro no podria por si sola
lograr la universalizacion si se tiene en cuenta como dice Terigi (2008) el contexto
politico-economico de los sectores populares que condicionan este tipo de propuestas,
ademas de los motivos escolares y pedagdgicos. Esto dificulta el ingreso, permanencia y
egreso. Es decir, hay que pensar esta nueva escuela en las diversas realidades en las cuales
estan inmersas. Para ejemplificar, si el Disefio Curricular prevé que una vez por semana
los y las estudiantes tengan jornada extendida, es el Ministerio el que debe garantizar un
almuerzo ya que de lo contrario la asistencia disminuye y aumentaria la desercion a esos
espacios ante la imposibilidad material de que los y las jovenes lleven su almuerzo desde
la casa. En este caso, cada establecimiento deberia adaptarse a los contextos mas alla de
lo establecido por la curricula. Cabe sefialar que este es uno de los ejemplos que muestra
que las condiciones materiales para una buena implementacion requieren ademas de un

impulso como politica publica, los recursos necesarios para llevarla adelante.

Retomando la categoria de analisis de Terigi (2008) sobre las resistencias a los cambios,
el nuevo formato escolar requiere una significativa transformacion de la practica
profesional de les docentes y les trabajadores de la educacion en general. Trabajo en area
de conocimiento, planificacion colaborativa, identificacién con el proyecto educativo
institucional, nuevas formas de gobierno escolar y repensar el rol docente como Unico

portador del conocimiento dentro del aula constituye un cambio de dinamicas
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institucionales. En este mismo sentido, Terigi (2008) propone que “la necesidad de
cambios profundos en los formatos que asume la escuela para los adolescentes y jovenes
no autoriza a desconocer, minimizar o simplificar las dificultades que entrafia la adopcion
de formatos novedosos” (TERIGI, 2008:68). Por ello hace especial énfasis en que la
centralidad de estos nuevos formatos esta en les estudiantes y genera tension sobre la
tradicional practica docente que tenia como centralidad el saber. Estas nuevas

construcciones podrian interpretarse como las mas resistidas.

Reimers (2002) trae el concepto de proyecto educativo incluyente, que se puede vincular
con la necesidad de universalizacion del nivel medio, asegurando que para lograrlo se
“requiere atender a los desafios de qué deben aprender y cuales son las formas de
garantizar el éxito académico de los estudiantes de grupos marginados” (REIMERS,
2002:15). En esta afirmacion se vuelve a poner la lupa en la relacion del contexto socio —
economico Y en la institucion educativa, el rol que asume y los lineamientos de ensefianza

de la escuela secundaria.

En el apartado del Anexo | (2016) de Organizacion Pedagdgica Escolar se menciona al
Proyecto Educativo Institucional como uno de los pilares para propiciar la apropiacion de
cambio y fortalecer la propuesta pedagdgica con la mirada puesta en la micropolitica de
la escuela. Estos cambios de paradigma segin Reimers (2002) deben darse en un contexto
de discusion democratica basado en la investigacion y la practica “este tipo de didlogo
informado es necesario para que los esfuerzos educativos tengan el apoyo necesario para
producir un cambio perdurable y auténtico en los espacios donde verdaderamente
importa, es decir, en las escuelas” (REIMERS, 2002:16).

Financiamiento educativo en Rio Negro (2016-2018)

A continuacion se mostraran las proyecciones presupuestarias de la provincia de Rio
Negro en materia educativa para los afios 2016, 2017 y 2018. El objetivo es analizar
comparativamente el financiamiento a la reforma educativa realizada a fin de

implementar la ESRN.

Puntualmente, en el presupuesto 2017 se menciona de manera explicita que en el nivel
secundario se promoveran nuevos formatos institucionales y pedagogicos para garantizar
el ingreso y egreso de todos los y las estudiantes, con herramientas que den un

seguimiento a las trayectorias escolares. En el presupuesto de 2016 en el cuadro de Detalle
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de Gasto por institucion y objeto del gasto se puede ver que al Ministerio de Educacion y
Derechos Humanos se le asigna un presupuesto de $70.111.293 mientras que al Consejo
Provincial de Educacion (Organismo Descentralizado) $8.059.846.777. En el afio 2017,
afo de la reforma educativa, estos numeros ascendieron a $94.788.944 y $10.345.602.245
respectivamente. Esto significa un aumento de un 35,19% en lo destinado al Ministerio

de Educacion y un 28,35% al Consejo Provincial de Educacion.

Se infiere que este aumento tuvo como objetivo financiar la instrumentacién de recursos
de la nueva escuela rionegrina. Para 2018, en el presupuesto se asignaron $120.900.000
para el Ministerio de Educacién y $13.642.753.689 para el Consejo Provincial de
Educacién. El aumento en porcentajes fue del 27,54% para el primero y del 31,87% para

el segundo respecto al afio anterior.

Si se pone en tension los datos del presupuesto del 2016-2017, con el total de gastos de
la Administracion Provincial en ese periodo, el aumento del presupuesto total fue del
43,34%. Lo que podemos rastrear en este dato es que si bien el presupuesto destinado a
la educacion en el afio 2017 crecié considerablemente estuvo por debajo del promedio
del total de la Administracion Provincial donde se incluyen todos los Organismos

Descentralizados, Entes de Desarrollo, Administracion Central y Poderes del Estado.
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CAPITULO I

El programa de Educacion Sexual Integral en la provincia de Rio Negro

El Ministerio de Educacion y Derechos Humanos de la provincia de Rio Negro presenta
como parte de su gestion el Programa de Educacion Sexual Integral, dependiente de la
Direccion General de Educacion como autoridad de aplicacion y cuenta con una némina
de referentes territoriales parte de un equipo técnico jurisdiccional. Entre sus lineas de

accion hace referencia a:

“Continuidad, ampliacion y consolidacion del Equipo Jurisdiccional de ESI para el
desarrollo de acciones intraministeriales, interministeriales e interseccionales que
fortalezcan la implementacion de la ESI en clave de Derechos Humanos y de
Perspectiva de Género y el funcionamiento del Sistema de Proteccion Integral de
Derechos de NNyA, en articulacion con las Direcciones de Niveles y Modalidades.
El acompafiamiento territorial y formacion continua para equipos docentes,
directivos y supervisivos de la provincia. La formacion de Referentes Escolares de
ESI en escuelas de la provincia, en el marco de lo establecido en la Resolucion CFE
N°340/18. La produccion, publicacion y difusion de materiales; y el
acompanamiento y orientacion para garantizar la realizacion de las jornadas “Educar
en Igualdad”, conforme a lo establecido en la Resolucion CFE N°340/18” (Ministerio
de Educacion y DDHH de Rio Negro, 2024).

Asimismo expresa que:

“En funcién de la normativa y en articulacion con el Programa Nacional de
Educacion Sexual Integral dependiente del Ministerio de Educacion de la Nacion, la
Provincia impulsa diversas acciones de formacion docente permanente y propuestas
pedagdgicas institucionales que incluyen a la ESI como eje transversal y también
como contenido especifico. Asimismo, se han ido concretando proyectos educativos
relacionados con la tematica a partir de la vinculacion con otros ministerios,
organismos e instituciones provinciales” (Ministerio de Educacion y DDHH de Rio
Negro, 2024).

Asi también, sostienen que en el marco de la Ley de Educacion Nacional N°26.206, la

Ley de Educacion Sexual Integral N°26.150 y la Ley Provincial N°4.339, la provincia de
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Rio Negro incluye a la Educacion Sexual Integral con perspectiva de género entre los
contenidos transversales asociados a nuevos derechos que establece la Ley Orgéanica de
Educacién (N°4.819/2012).

Como se presenta en este capitulo, la Escuela Secundaria de Rio Negro se creé en el afio
2017 y al momento de este estudio continda vigente su implementacion. En su Disefio
Curricular y en los diversos portales que presentan su politica educativa hacen mencién
de las diversas iniciativas para el abordaje de la tematica en las comunidades educativas,
pero ¢Qué sucede en torno a los saberes que circulan en dichas comunidades? ¢Son puntos
de partida para el abordaje que se pretende? ;De qué manera son tenidas en cuenta las
distintas voces para el disefio de propuestas que posibiliten una insercién concreta de la
tematica? ;Son tomados en cuenta los discursos en las comunidades y en las practicas
institucionales para esas lineas de trabajo? Estas preguntas surgen como disparadoras para
pensar la circulacion de mensajes dentro de cada escuela estudiada y que sean
disparadores para constituir el objetivo general de esta investigacion. Comprender los
discursos sociales en las practicas educativas contribuira a generar mayor conocimiento
sobre conceptualizaciones vinculadas a la ESI. Como sostiene en el parrafo anterior
citado, la provincia expresa impulsar diversas acciones de formacién docente permanente
y propuestas pedagogicas institucionales, resulta menester conocer que reflexionan los y
las docentes y estudiantes para hacerlos parte de esas planificaciones ya que la vida
educativa construye su propia narrativa y es necesaria tomarla en cuenta para el
sostenimiento de las acciones antes planteadas. En este sentido, se considera relevante
marcar un punto que trae nueva informacion referida a que en los ultimos afios, posterior
a esta investigacion, se han avanzado en la seleccidn de diversos perfiles denominados
referentes ESI, que forman parte de las comunidades educativas y ocupan roles
indispensables para que en las escuelas se motoricen diversas practicas vinculadas a la
ESI. Igualmente, es necesario sefialar que no se cuenta con informacion sobre la seleccién
de esos perfiles y las dindmicas que llevan adelante ya que al momento del trabajo de
campo para esta investigacion (finales 2022) recién se estaba comenzando a dialogar
acerca de la necesidad de que existieran referentes ESI de manera institucional en las
escuelas (y en otras partes de la provincia a capacitar a dichxs referentes no era el caso de
Bariloche); por lo que en las instituciones escolares estudiadas no hubo personas que
tuvieran ese rol asignado de manera formal. Este dato aporta y permite reflexionar que en

las escuelas secundarias de Rio Negro, se estaba pensando y se consideraba necesario
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realizar un abordaje de la temética de manera situada y contemplando a los actores que
alli intervienen. ¢De qué manera les referentes ESI articulan las experiencias escolares y
facilitan el enlace con la Direccidén General de Educacion para el mejoramiento de buenas

practicas escolares en ESI? Esta pregunta puede abrir nuevas lineas de investigacion.

Los Proyectos Educativos Institucionales como herramientas de gestién y su
vinculo con la ESI

Retomando el eje de este estudio, se presentara a continuacion cémo en los Proyectos
Educativos Institucionales (PEI) hacen mencion a la ESI. De esta manera, servird de
anclaje para los discursos que seran analizados en el siguiente apartado. Como sostiene

el Ministerio de Educacién y Derechos Humanos de Rio Negro

“Es importante destacar la importancia de abordar la ESI desde una perspectiva
transversal, institucional y sisteméatica que esté presente en todas las acciones
educativas. Luego, cada institucion puede evaluar y planificar qué acciones en qué
espacios de formacion son pertinentes desarrollar y en qué momentos” (MIN.
EDUCACION Y DDHH, Orientaciones para el abordaje de la ESI - Espacio de Vida
Estudiantil, 2021: 6).

A partir de esto cada institucion educativa disefia el abordaje de la ESI segun la propuesta
de gestidn institucional. Para esto se tomaron los PEI del afio 2022 de las 3 escuelas
analizadas que retoma las problematicas y lineas de accidn a través de los afios o

experiencias anteriores. Aguerrondo (2007) refiriéndose a los PEI sostiene que

“(...) un proyecto es una herramienta de gestion que permite impulsar innovaciones
a través de: 1. el tratamiento integral de la institucidn educativa. 2. la identificacion,
jerarquizacién y priorizacion de los problemas institucionales. 3. un espacio para
construir la utopia concreta. 4. una actitud proactiva frente a las decisiones. La
participacion de los actores institucionales con vistas a mejorar u optimizar los
resultados de su quehacer. 5. el disefio de acciones que consideren el punto de partida
con que actla, y también la situacién objetivo de futuro deseada. 6. Una cultura
institucional colaborativa y que considere la evaluacion como parte de la vida

institucional” (p. 16)

Asi, los 3 PEI buscan un escenario para desarrollar lineas de accion en base a

problematicas institucionales. En los documentos facilitados por las instituciones,
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algunos tenian un mayor desarrollo con respecto al abordaje, problematica y acciones
sobre la ESI. También, se referian en su discurso con mayor detalle en algunos casos y
en otros, de manera generalizada; incluso, se puede ver que hay una diferenciacion entre
la ESI y algunos otros temas como el de convivencia por separado, pero en su detalle

coinciden en algunos puntos.

La ESRN N°37 presenta en el documento un eje especifico a trabajar de manera
institucional el “Fortalecimiento por medio de ESI de una formacion respetuosa de la
diversidad” (ESRN 37, PEI, 2022: 34) y hace énfasis en los lineamientos normativos
provinciales y nacionales, postulando ademas el escenario buscado que destaca ampliar
el horizonte cultural de les estudiantes, el desarrollo pleno de sus subjetividades
reconociendo derechos y responsabilidades, el enfoque de DDHH para la convivencia
social y la integracion, y prevenir todas las formas de vulneracion de derechos. También,
estimular la participacion en talleres que la institucion haya podido articular para tratar la
ESI. Podria inferirse que la institucion postula la articulacion con otros actores para
facilitar talleres de ESI, aunque especifica que las personas responsables son el cuerpo
docente y expresa que realizara jornadas especiales destinadas a ESI en cada cuatrimestre
(p.34-35).

Al momento de las visitas de esta escuela se encontraba en desarrollo una de dichas
jornadas, se detallaran algunas anotaciones registradas en el cuaderno de campo: la
jornada estaba desarrollandose en distintos agrupamientos y la participacion fue en uno
de los talleres llevados adelante por una docente de biologia en ler. Afio (que a su vez era
la tutora del curso). Luego, se sumé una docente del area de Ciencias Sociales,
especificamente, de geografia. El eje a trabajar era el consumo problematico y se hizo
una observacion de todo el taller que tuvo una duracion de aproximadamente 1 hora y
media. En la apertura, demorada varios minutos, se hace la aclaracion que la temética fue
elegida por les estudiantes y la importancia de la Ley de ESI. Este tipo de practicas
educativas es habitual en las escuelas secundarias, es decir, destinar un momento
especifico para abordar ciertos temas y son enmarcadas, como en este caso, como la
semana de la ESI. Como préactica educativa, contiene muchas similitudes con otras
jornadas donde se puede observar el grado de participacidn activa de estudiantes, saberes
previos, inquietudes y conclusiones acerca de temas que son de su interés y forman parte,
en algunos casos, de su cotidiano. Detallar la dinamica de esta jornada tuvo como objetivo

plantear una de las practicas y acciones colectivas dentro de las instituciones, donde
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circulan varios mensajes constitutivos de las narrativas estudiantiles. Esta jornada estaba

mencionada en el PEI facilitado por el equipo de gestion de la institucion.

Por su parte, la ESRN N°97 hace la siguiente mencion en su PEI “ESI: Proyeccion a
trabajar con capacitadores, preceptores, docente y espacio EVE en consonancia a la
transversalidad que propone en el Diseno Curricular” (ESRN N°97, PEI, 2022: 13). En
cambio la ESRN N°99 desarrolla e identifica una problematica para sus lineas de accion

en su proyecto educativo indica:

“Aparecen indicadores sobre el tratamiento de la ESI que no garantizan el derecho
de los estudiantes, de la inclusion de la misma en todos los aspectos, niveles, formas
que debiera darse dentro de la escuela, partiendo de la falta de informacion de los
docentes (Ley de identidad de género 26743), hasta la necesidad de las familias. La
falta de apropiacion de la incorporacion de la ESI en algunas de las propuestas
educativas, la necesidad de los estudiantes de hablar sobre ciertos temas relacionados
con la ESI. Situaciones de convivencia escolar por falta de empatia con el otro”
(ESRN N°99, PEI, 2022: 9).

En estas expresiones la ESRN N°99 esta reconociendo a la ESI y una problematica que
se recogio en otros relatos, no solo en esta escuela, sino en las otras dos también (ver
capitulo 11). “La ESI jerarquiza la tarea del educador porque entiende que, mas alla de
que la formacion docente se especialice por areas y niveles, la tarea educativa contempla
el desarrollo integral de las personas y, por lo tanto, de personas integralmente sexuadas”
(Cahn et al., 2020:33). De esta manera, es indispensable esa jerarquizacion a través de
diversos instrumentos como pueden ser estos Proyectos Educativos Institucionales que
visibilizan situaciones concretas para tomar acciones para el avance en la garantia de ese
derecho, el acceso a la Educacion Sexual Integral. Kornblit (2014) al nombrar las
dimensiones centrales de la ESI, el enfoque integral, responsables y multidisciplinar de
la sexualidad indica que ““(...) Muchas de las dificultades en materia de educacién sexual
en las escuelas provienen de la formacidon de los docentes, asi como de sus mitos y

prejuicios sobre el tema” (p.46).

27



CAPITULO IV

“La escuela construye entonces la paradoja en que se hace todo lo posible por
orientar a la sexualidad en el sentido hegemadnico, pero al mismo tiempo prohibe sus
manifestaciones; por ello mismo, las expresiones de la sexualidad no pasan
inadvertidas y forman parte de los intercambios mas notorios de la vida escolar”

(Alonso y Morgade, 2008: 24).

En perspectiva: las practicas educativas y géneros

Al momento de transitar las escuelas y observar distintas précticas educativas y dialogar
con estudiantes y docentes, se comenzaron a recopilar informaciones referidas a la
perspectiva de género y diversidad; y sobre todo a la injerencia de la misma en distintas
iniciativas impulsadas por cada institucion escolar. Si bien, se les aclaro a cada institucion
y cada persona que tenia un rol como docente y/o directivo que no se trataba de indagar
sobre la implementacion de la ESI, ya que no era el objeto de la investigacion sino abordar
los discursos referidos a la misma, mayoritariamente hacian foco en mencionar todos los
dispositivos vigentes en cada institucion y la mirada que tenian puesta en la ESI para
mostrar, de alguna manera, su aplicacion. Lo que implicO una tarea sistematica de

encuadrar cada entrevista y didlogo con los distintxs actores.

En este punto, se presentan algunas de esas menciones ya que marcan subjetividades
sobre sus propias practicas incluso antes de realizar las entrevistas sobre el tema. Asi, en
esas escuelas expresaron trabajar sobre los ejes de ESI, sexualidades y discapacidad;
nociones de género y violencias; diversidad e identidades, cosmovision mapuche para
dialogar entorno a Ixs géneros, interdisciplinariedad en la ESI, trabajo desde el cuerpo en

areas de artistica, masculinidades, acceso a derechos, entre otras.

Las nociones de Educacién Sexual Integral no solo se encuentran presentes en las
normativas nacionales y provinciales, como se vio en el capitulo anterior, sino también
en estas conversaciones, en encuentros, jornadas, documentos y en las representaciones
que iban construyendo cada una de las personas participantes. Esto es algo importante, ya
gue como mencionan algunxs autores, la ESI gan6 un lugar en la esfera publica en este
caso en las escuelas y las distintas practicas educativas, por lo que resulta fundamental

indicar que se trata de un reconocimiento a nivel regional. Hablar de la ESI en estos

28



ambitos refiere a esa presencia en la esfera publica de esta politica educativa, la ESI esta

siendo identitaria para ciertos modos de habitar las escuelas.

“La educacion sexual integral es un asunto presente en el continente. Este hecho no
es menor, un siglo de luchas ha permitido este vuelco del mundo privado y doméstico
a las arenas publicas. El discurso de los derechos resulté fundamental en este cambio
donde la perspectiva de género gand lugar en los debates y logro instalar la nocion
de sexualidad integral, extendiendo el cambio biomédico a otras dimensiones: social,
historica, politica, econdmica, ética, psicologica, cultural” (BAEZ & DEL CERRO,
2015:20).

La escuela tiene un rol fundamental como lugar donde se dan diversas relaciones sociales
que se construyen a partir dichos conceptos pero ¢Qué implica tener perspectiva de género
y diversidad en las practicas educativas? ;Mencionar los abordajes de ESI da cuenta que

existen esas perspectivas? ¢De qué manera se impulsan y construyen colectivamente?

Primero, es necesario desandar el concepto de perspectiva de género que segun el
Ministerio de las Mujeres, Generos y Diversidad de nuestro pais (actualmente

desjerarquizado)

“La perspectiva de género es una categoria para el analisis, un par de anteojos que
permiten analizar como operan las representaciones sociales, los prejuicios y
estereotipos cuando nos relacionamos con otrxs. Al mismo tiempo, este enfoque
brinda herramientas para problematizar las desigualdades y construir nuevas y
mejores opciones que propongan mayores estandares de igualdad” (MMGyD, 2021:

77).

Y agrega con respecto a la perspectiva en diversidad, que es un enfoque simultaneo y

complementario de la perspectiva de género:

“Como y desde donde vemos la realidad no es un tema menor. Siempre nos
encontramos situados en relacién a lo que nos circunda, seamos 0 no conscientes de
ese lugar. (...) Y alli es donde hacemos pie para anclar el trabajo cotidiano e
incesante para revertir las desigualdades, exclusiones, discriminacién y violencias a

las que se encuentras expuestxs especificamente LGBTI+” (p. 82-83).
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Luego, implica conocer y revisar criticamente los enfoques que existen en esas practicas.
Antes de avanzar al ACD sobre estos conceptos, serd necesario articular algunas
expresiones obtenidas en jornadas de ESI anteriores y también, conceptualizar categorias
macro sobre género, igualdad y diferencia; género, poder y hegemonia y también el

cuerpo y la escuela (categoria Gtiles para llegar a aproximaciones de analisis).

Género, igualdad y diferencia

A partir de distintos autores se conceptualiza al sistema sexo/género con diversas miradas,
atendiendo a su devenir historico de la construccién social y simbdlica de los términos,
sobre todo del género, para visibilizar la tensidn existente entre estos conceptos. En este
sentido, Lamas (1996) recorre la definicion de gender (género en inglés) y plantea que
esta categoria “llevo al reconocimiento de una variedad de formas de interpretacion,
simbolizacion y organizacion de las diferencias sexuales en las relaciones sociales y
perfild una critica a la existencia de una esencia femenina” (Lamas, 1996: 327). Es decir
la autora, indica que género representa a las construcciones sociales, culturales e

historicas mas alla de la division biologica hombre/mujer.

Por su parte, la diferencia sexo/género segun Scott (2011) se halla en que “el género es
un elemento constitutivo de las relaciones sociales basadas en las diferencias que
distinguen los sexos y el género es una forma primaria de relaciones significantes de

poder” (p. 23). A su vez:

“Scott distingue los elementos del género, y sefiala cuatro principales: I. Los simbolos
y los mitos culturalmente disponibles que evocan representaciones multiples. 2. Los
conceptos normativos que manifiestan las interpretaciones de los significados de los
simbolos. (...). 3. Las instituciones y organizaciones sociales de las relaciones de
género: el sistema de parentesco, la familia, el mercado de trabajo segregado por sexos,

las instituciones educativas, la politica. 4. La identidad” (Lamas, 1996: 330-331).

La institucion educativa como sefiala Scott es uno de los elementos del género, se puede
inferir que es nodal para comprender los sentidos de los discursos que subyacen en las
instituciones educativas en torno a la ESI, ya que permite visibilizar la construccion
simbdlica de la hegemonia a través de lo que se denomina sentido comun, el cual es
heteronormativo y androcéntrico. Ademas, de como se perfilan las relaciones sociales y

de género alli.
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Género, poder y hegemonia

En las desigualdades que coexisten entre los géneros subyacen los conceptos de
hegemonia y poder a través de los cuales se perpetda la opresion. Esta hegemonia
heteronormativa y androcéntrica generé que las diferencias sexuales sean cuestionadas
por la sociedad y hasta fueran patologizadas en determinados contextos. El poder
concentrado en un solo género binario provocd que se vean invisibilizadas ciertas

identidades de género.

La escuela moderna como espacio de socializacion reproduce la matriz cultural y fomenta
la construccion binaria, heterosexual de las identidades. La estructura social de poder se
reproduce en todos los ambitos y genera distintos tipos de violencias sobre los sujetos.

Sobre la violencia simbolica Lamas (1996) trae a Bourdieu cuando asegura que:

“el orden social masculino estd tan profundamente arraigado que no requiere
justificacion: se impone a si mismo como autoevidente, y es tomado como “natural”
gracias al acuerdo “casi perfecto e inmediato” que obtiene de, por un lado, estructuras
sociales (...) y por otro lado, de estructuras cognitivas inscritas en los cuerpos y las
mentes. Estas estructuras cognitivas se inscriben mediante el mecanismo bésico y

universal de la oposicion binaria” (p. 345).

La violencia simbdlica tal como plantea Bourdieu (2000) se vuelve imperceptible y hasta
es aceptada por el oprimido de forma inconsciente. En la matriz cultural y las sociedades

queda marcada la opresion masculina sobre las mujeres:

“La dominacién masculina, que convierte a las mujeres en objetos simbolicos (...)
tiene el efecto de colocarlas en un estado permanente de inseguridad corporal o, mejor
dicho, de dependencia simbolica. Existen fundamentalmente por y para la mirada de
los demas, es decir, en cuanto que objetos acogedores, atractivos, disponibles. Se
espera de ellas que sean «femeninas», es decir, sonrientes, simpaticas, atentas,
sumisas, discretas, contenidas, por no decir difuminadas. Y la supuesta "feminidad»
s6lo es a menudo una forma de complacencia respecto a las expectativas masculinas
(...)” (Bourdieu, 2000: 86).

Esta opresidon que subyuga a las mujeres en sus relaciones sociales, que incluyen una
relacion de poder por parte de los hombres, también se da en las identidades de género no

binarias y orientaciones sexuales no heteronormadas.
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El cuerpo y la escuela

“El mundo social construye el cuerpo como realidad sexuada y como depositario de
principios de vision y de division sexuantes” (Bourdieu, 2000: 22); el cuerpo esta
moldeado por las miradas hegemonicas de aquellos que tienen el poder en las relaciones
sociales. Segun Bourdieu (2000) el orden social funciona como una maquina simbolica
que tiende a afirmar la dominacion masculina que se sostiene en la division sexual del
trabajo (p.22).

En la escuela, una maquina constructora de lo simbélico, los cuerpos estan a disposicion
de aquellos que ostentan autoridad y poder. Mucho de la carga simbdlica referida a la
disposicion de los cuerpos y el saber, en este caso, incluso puede ser una ronda de debate
donde docentes sean quien ain detenta la informacion oficial, el saber especifico e incluso
el “correcto” haga que se torne difuso y haya limites entre las normativas escolares y las
creencias en torno a lo que se trata cuando se habla de Educacion Sexual Integral. Estas
practicas constituyen asi, como argumenta Tadeu da Silva (2001) la “disminucion de las
fronteras entre, por un lado el conocimiento académico y escolar y, por otro, el

conocimiento cotidiano y el conocimiento de la cultura de masas” (p.30).

Al transitar las tres instituciones escolares que forman parte de este trabajo, no solamente
aparecieron en documentacion o discursos las nociones sobre cuerpo sino que también se
observé cdmo habitan y transitan esas escuelas. En principio, cabe destacar que una de
las escuelas sefialo trabajar sobre el cuerpo y la diversidad, especificamente, en su
proyecto educativo que sera desarrollado en el siguiente apartado. Pero, también es
relevante sefialar que las areas del conocimiento que explicitaron en su discurso trabajar
sobre este eje fueron las de artistica quienes consideraron como herramienta esta
conceptualizacion como vehiculo para el intercambio con estudiantes. Hay una diferencia
aqui sobre cdmo se hace esa conceptualizacion ya que el cuerpo es tomado como un canal
de expresion y generador de lenguajes. También, aparecen conceptos que amplian esta

mirada como gordofobia, estandares de belleza y la autoestima.

Sin embargo, aparecen en las documentaciones de relatos de jornadas de ESI, el cuerpo
biolégico abordado desde la salud y la reproduccion sexual, y desde disciplinas como la
fisica y quimica: infecciones de transmision sexual, métodos anticonceptivos y con

abordaje de personas externas de Centros de Salud o el Hospital Zonal de Bariloche.
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Conceptualizaciones en relacion al género y la perspectiva de género y diversidad
en jornadas de ESI

Como aporte a este estudio, 2 escuelas facilitaron documentacion de relatorias de jornadas
de ESI desarrolladas afios anteriores y 1 otorg6 una planificacion de jornada de dinamicas
que llevaron adelante (entre 2021 y 2022). Se tomaran algunas referencias que permitan
ver si existe y como se conceptualizan algunos términos mencionados anteriormente. A
partir de este apartado se comenzara a mencionar a cada ESRN como A, B y C para

resguardar la informacion otorgada.

En las relatorias de la ESRN A, aparece de una manera marcada la tematica a abordar, la
violencia de género. Alli, aparece este concepto trabajado que pretendia ser abordado
para hablar de las emociones y, manifiestan, la intencion de dialogar sobre el respeto

hacia el otrx.

“La intencion de la propuesta para este nivel es abordar y trabajar el respeto entre
pares, el respeto a la palabra “no”, la empatia y el autoestima. Vemos que es un nivel
donde aln se estan conociendo entre si y es importante trabajar el respeto hacia el
otro, conocer los limites de un chiste y un juego, y tomar conciencia de como se

puede sentir el otro por mis acciones y mis palabras, ya sean buenas o malas”.

En este parrafo, como sefialamiento, Unicamente se pondra atencion en el uso de la O
como masculino genérico cuando se dice “otro”. Es importante ir desarmando el lenguaje
de estos documentos para que permitan ir reflexionando algunas aristas de cémo se
nombra. Asimismo, se marca que en otras relatorias de esta escuela si aparece la A como

alternativa en los pronombres.

En esa primera actividad mencionada, se les pidié opinion y reflexion a jovenes de
distintos agrupamientos sobre una actuacion que realizaron docentes mujeres con un
preceptor varon que simulaba un maltrato hacia ellas. Entre las voces de les jovenes el

documento sefiala:
“- Me senti incomoda
- Yo pensé que era una broma pero después me di cuenta que se lo decia en serio
- Yo le iba a decir por qué la trataba asi”

En otro de los agrupamientos unx docente sostuvo
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“En esta instancia estuvieron pendientes de si el preceptor (que
actud como increpador) volvia al aula o no, y algunos varones dijeron que “lo espera
a la salida de la escuela” (haciendo referencia a que “arreglard” la situacion con mas

violencia)”

Estas palabras fueron escritas por la docente que llevo adelante la actividad en uno de los
cursos, la misma sefiala y resalta, la respuesta que hace foco en la violencia, concepto que

subyace en las respuestas obtenidas.

Otro de los conceptos que pueden observarse simplemente con estos dos relatos es el de
patriarcado, aunque no explicitamente, hay una justificacion de la violencia del varon
hacia la mujer y de los jovenes varones para “arreglar” con el preceptor después de la
actitud que habia actuado (que justamente es en lo que hace foco la docente). También,

subyace el concepto de masculinidad sobre el como arreglar la situacion.

Cabe sefialar que la docente en su registro explicita que tuvo la percepcion de que algunas
opiniones las decian porque era “correcto” expresarlas. Esto es valorable ya que muestra
un registro en su practica educativa que da cuenta del sentido de los discursos que

construyen les estudiantes.

Otras de las propuestas, al igual que la primera mencionada, busco trabajar sobre el

concepto de violencia de género, entre otros. El detalle a continuacion:

““Papa, me van a llamar puta”. Con estas propuestas queremos visibilizar como el
prejuicio hacia los géneros, en
especial al género femenino, puede convertirse en violencia. El objetivo es brindar
un espacio donde debatir y reflexionar acerca del poder de las palabras, de los
juicios de valor y de las etiquetas que colocamos en la gente y coOmo estas
pueden reflejar distintos tipos de violencia. Por otra parte, proponemos trabajar el
concepto de “amor” y como muchas veces este se tergiversa generando

situaciones de control y violencia en las parejas”.

De esta relatoria se desprende el discurso de un grupo de tres estudiantes sobre el trabajo

de esta tematica y las expresiones de la docente para dar respuesta:

“Un grupo de tres estudiantes expresd estar cansado de que siempre se vuelva

sobre lo mismo, y que para ellos no era necesario. Debido a esto, expresé que
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existe una necesidad de desnaturalizar y de seguir trabajando sobre estos temas

porque la violencia de género y los femicidios siguen ocurriendo”.

En contraposicion a la mencion de anterior, otrx docente que se encontraba trabajando la

misma tematica, enfocada en noviazgo violento expreso:

“Realicé una introduccion al
tema (Violencia en el noviazgo), indagando qué tipos de violencia conocian, a qué
especificamente nos referiamos cuando hablamos de ésta clase de violencia y sus
manifestaciones, aclarando algunas cuestiones en torno a cdémo dariamos
tratamiento de la tematica y explicando en general las actividades propuestas.
Reparti los textos a los diferentes grupos, se tomaron algunos minutos para la
lectura mientras copié en el pizarrén las preguntas de guia para el texto.
Arrancamos por el comentario de la idea general de la experiencia presentada en el
texto, aclaré que era solo un caso de los tantos que existen sobre violencia, pero
que la misma no distingue edad, género, color, creencia, origen, etnia, etc. con lo
cual la idea no era que se tomara como que la violencia siempre es ejercida de

varones hacia mujeres”.

Por ultimo, esta escuela realizo para el Gltimo afio actividades referidas y que se pueden
vincular al concepto de techo cristal ya que tomaron las carreras universitarias y pusieron
en tension que las mujeres pueden estudiar distintas disciplinas y que hay una brecha
salarial entre hombres y mujeres. Ademas, marcaron la dificultad del acceso a cargos

jerarquizados como asi también las dificultades en areas como Ciencia y Tecnologia.

“Se abordo la violencia de género en el &mbito laboral, en cuanto a la diferencia
salarial que existe hoy en mundo para un mismo rol, profesion y responsabilidad las
mujeres cobran un 25% menos que los hombres. La poca posibilidad que tienen las
mujeres de llegar a cargos altos, por el sélo hecho de ser mujeres. También les
comenté algunas experiencias personales al respecto, de distintas empresas de

ciencia y tecnologia”.

La perspectiva de género se encuentra presente en algunos de los abordajes realizados en
la ESRN A, no asi la perspectiva de diversidad que no esta evidenciada en ninguna de las
relatorias. Esto no significa que no haya estado presente en el aula pero si hubo
expresiones en las opiniones de les jévenes y/o docentes estas no fueron plasmadas en el

texto que recopil6 la informacion a posterior.

35



Como postulan Véasquez y Lajua (2016)

“(...) la perspectiva de género se presenta en la actualidad como una
herramienta indispensable de abordaje complejo e integral de las problemaéticas

y los vinculos sociales” (p.73).

La misma trae nuevos aportes y actualizaciones permanentes sobre la desnaturalizacion
de las practicas que, en este caso, se dan en las escuelas como por ejemplo: dar por hecho
que ciertos vinculos son heterosexuales, el binarismo, estereotipos y roles de géneros, y
debe convertirse en una revision continua y critica, Vasquez y Lajua (2016) expresan que
en las instituciones educativas la perspectiva de género se convierte en una herramienta
de analisis critico que permite visualizar y analizar dispositivos pedagdgicos de género,
problematizar las realidades institucionales que sostiene el sistema de relaciones
asimétricas, la desvalorizacion de modelos que se diferencian del mandato dominante
heterosexual, patriarcal y sexista, desnaturalizar practicas historicas y socialmente
establecidas que son naturales en las interacciones sociales; y visibilizar las desigualdades

sociales hacia la construccion de identidades sexuales diversas (p. 74-75).

En la ESRN B, se reflejan varias de estas conceptualizaciones de manera explicita en las
dinamicas realizadas en la jornada de ESI de octubre del 2021. Alli, aparecen conceptos
que tienen gque ver con esa perspectiva de género y diversidad. A saber: sistema sexo-
género, estereotipos, machismo, feminismo, diversidades, biologicismo, aborto, cupo
laboral travesti trans, matrimonio igualitario. Los mismos aparecen en las
planificaciones de los trabajos realizados pero también aparecen en las voces de

estudiantes como por ejemplo las orientaciones sexuales e identidades de género.
Una de las docentes expresa en su relatoria:
“Se abri6 el debate sobre diferentes conductas machistas naturalizadas.

Se distingui6 el Feminismo no como contracara del machismo sino como un

movimiento de inclusion de género.

Se debatio6 con el fin de romper lo binario entre feminismo y machismo, abriéndose

hacia la inclusion de género en distintos ambitos sociales”.

Otra de las docentes registrd en su relatoria lo siguiente:
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“Se explico la diferencia entre los conceptos de sexo y género para que los
estudiantes entendieran que el género es una construccion patriarcal de la diferencia
entre la masculinidad y la femineidad y que esa construccion social y cultural no es
estatica, sino que cambia a lo largo de la historia y del contexto geogréfico en el que
se despliegan. Se mostraron dos videos de tres minutos cada uno, el primero sobre la
femineidad hegemdnica y el segundo sobre la masculinidad hegemdnica. Luego se
definieron, de manera relacional, los estereotipos de la femineidad y de la

masculinidad. También se tocé el tema de las nuevas masculinidades”.
Por ultimo aparecen conceptos que no fueron mencionados en los otros registros:

“Se realiza en el pizarrén una lluvia de derechos (al trabajo, la salud, educacién, ESI)
Dentro de ESI: ESI EN LA ESCUELA, MATRIMONIO IGUALITARIO, ID. DE
GENERO, CUPO TRANS, ABORTO son temas que podemos incluir). Luego, las
docentes pegan la impresion en el pizarron sobre los derechos de la ESI en la escuela

y enumeran todas las ideas en torno al derecho de ESI en general”.

Se puede reflexionar que estas tres menciones indican un enfoque por el cual se abordaron
esas tematicas ya que quedd plasmada por escrito en las relatorias, y da cuenta de la
perspectiva de genero y diversidad con la cual trabajaban esas docentes (vale aclarar que
si bien las otras dinamicas revisadas en las relatorias pueden dar cuenta de la perspectiva
no estan explicitados los enfoques en el relato directamente presentan actividades

realizadas).

Asimismo, se reconocen ciertos derechos y politicas de inclusion que en la actualidad
contintan siendo parte de las discusiones de las agendas, y en la mencion en estas
relatorias marcan una construccién de las précticas educativas a conciencia de esas

problematicas vigentes en un contexto socio-cultural y politico determinado.

La ESI como proyecto politico pedagdgico forma parte y constituye varias ramas de
estudio, Baez (2021) refiriéndose a la educacion universitaria pero que se puede traspolar
al escenario del aula secundaria dice, “la inclusion de contenidos relativos a la ESI suele
aparecer entonces como temario especifico que se agrega sin trastocar sentidos y nudos
estructurales” (p. 80). EI como nombran esas docentes dichos conceptos con perspectiva
de género y diversidad, es politico. Se sitian desde un lugar en el cual trabajar esas
conceptualizaciones con jovenes e incorporarlos también en su practica cotidiana permite

ver un desafio a los temarios habituales que reflejan estas jornadas, y dejarlo por escrito
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en las relatorias también muestra cémo se interpela de manera discursiva y/o retorica

usando el lenguaje, nombrando estas luchas politicas.
Por su parte, les estudiantes reflexionaron:
“No quiero que haya violencia sexual
Que se repita lo del chico que se suicidd por falsa acusacion de abuso
Que se interrumpa a las personas que hablan en el curso
Violencia fisica, verbal y sexual porque no esta bueno maltratarnos entre nosotros.
No quiero que haya violencia fisica
Que no puteen mas
No quiero que haya violencia verbal porque eso lleva a la depresion y suicidio
No quiero que haya bullying.
Que hayan comentarios irrespetuosos y exclusion de los compafieros del curso”.

En estas voces es relevante focalizar en el registro que hacen de su entorno les jovenes y
coémo expresan discursivamente sus ideas frente a las tematicas que les preocupan. No se
trata simplemente de ver como ingresa al aula cada concepto sino también como se
abordan esas expresiones colectivas. Sin embargo, es importante resaltar que sélo dos
relatorias toman las voces de les estudiantes para dejarlas por escrito, lo cual plantea un
escenario discursivo que hegemoniza la palabra, en este caso de les adultxs referentes de
la escuela y no se puede realizar un analisis en profundidad de las diversas expresiones

tanto orales como escritas, no forman parte de este documento institucional.

En tanto la ESRN C, facilité una planificacion donde explicita el abordaje de la ESI en
un area especifica que es la de lenguajes artisticos. En su fundamentacion, consideran y
expresan que: “se trabaja la ESI constantemente ya que la corporalidad, el cuidado del
mismo, el respeto hacia un otro vincularmente y las emociones ocupan un lugar central y
estructurante de las propuestas y en el desarrollo de las clases”. Aqui, se puede ver como
aparecen distintos ejes de la ESI en lo que dejan por escrito y ademas, cdmo aparece un
otrx que sera tenido en cuenta para estas actividades. Ademas, surgen otras nociones y
palabras como producciones estéticas que estan vinculadas directamente a las emociones

de Ixs jovenes y que comprenden otros procesos de intervencion utilizando el lenguaje
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por si mismo, lo cual tambien destaca como incluirdn en estas expresiones lo vivencial
que incluye otros lenguajes. En su planificacion destacan reconocer en diversos lenguajes
artisticos su valor comunicacional y expresivo; a partir de esos lenguajes donde se tiene
como objetivo reconocer dichas expresiones colaborara a incluir las diversas identidades
que surjan de esa practica educativa. “Desde el arte hay que ser fuga hacia otras zonas
que levanten, también, los pisos de las discusiones”, esto lo dice Susy Shock refiriéndose
sobre las expresiones artisticas vinculadas a las identidades de género y, se puede
reflexionar que a partir de estas propuestas artisticas se busca habilitar nuevos discursos
y tematicas que contemplen las miradas de jovenes acerca de la diversidad, la convivencia

y sentires.

Talani (2023) refiriéndose a practicas educativas de Educacion Sexual Integral y el arte
sostiene que “la existencia de una estética escolar estuvo y esta presente COmo un conjunto
de ideas visuales, sonoras, espaciales, temporales, discursivas, que hablan de como
percibimos y reproducimos la escuela y su singularidad institucional” (p.15). En esas
experiencias e intercambios se pueden generar discursos que conlleven a representaciones
sociales que circulan en las escuelas. En ese sentido, se considera relevante tener en

cuenta este concepto, Talani y Copolechio (2023) teorizan

“Serge Moscovici (1975), desde la Teoria de las Representaciones Sociales, explica
coémo, para comprender su realidad, los seres humanos construyen un conocimiento
desde el sentido comun en el intercambio social cotidiano. Sostiene que la realidad
en la que nos movemos es construida por las propias personas, en la medida en que
nos vamos apropiando de conocimientos de orden cientifico, cultural, artistico y

buscamos explicar nuestro mundo, los cambios y sucesos de nuestra vida cotidiana”

(p.41).

En la documentacién otorgada por la escuela C queda plasmado un proyecto artistico de
instalacion/performance que recupera esas nociones sobre representaciones sociales ya
que a partir de un interrogante trabajaron sobre las irrupciones performativas en la
cotidianeidad escolar y el cuerpo, lo cual da cuenta sobre como mediante el arte se
construyen maneras individuales y colectivas de subjetividad para conocer de qué modo
ven Ixs estudiantes sus diversas realidades. Si bien no esta explicitamente el concepto de
perspectiva de género y diversidad, se abordan conceptualizaciones que forman parte de
esta mirada en pos del reconocimiento de las diversas manifestaciones de las vivencias y
experiencias de cada persona.
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El anélisis de los documentos permite reflexionar como estas escuelas secundarias
construyen las diversas representaciones simbdlicas y sociales, de conceptos clave en la
Educacién Sexual Integral como la perspectiva de género y diversidad, y todo el universo
que incluyen estas miradas. Es importante marcar que son pocos los registros de las voces
de jévenes estudiantes en comparacién con los y las adultxs docentes que generan estos
registros, si bien sabemos que la escritura y reflexion se da sobre la propia practica
pedagogica, es necesario que estén incluidas esas voces para mejorar las propuestas
teniendo en cuenta el intercambio y la construccion de aprendizajes entre pares y con les

docentes, que son fundamentales para analizar un proceso de ensefianza/aprendizaje.

La perspectiva de género y diversidad aparece implicita, mayoritariamente, quienes
tuvieron esta mirada tuvieron un posicionamiento discursivo que marco la relevancia de
algunos asuntos referidos a las agendas de géneros publicas. No obstante, las otras
dinamicas relatadas toman los tépicos, describen las propuestas por ejemplo en ejes de
violencia de género, pero se percibe como algo mas mecanico ese registro que reflexivo.
Aqui, se hace una aclaracion sobre porqué se hace foco en esto y es porque se vislumbra
una misma accion en los distintos agrupamientos bajo un mismo eje. Entonces, es
importante sefialar que en la dimensidn de la practica pedagdgica es sustancial explicitar
discursivamente para futuras intervenciones educativas e ir avanzando en desafios.
Asimismo, queda expresado también en algunos discursos las estructuras personales,
como en el caso de Ix docente que deja en claro sobre qué perspectiva va a trabajar y lo
comunica a les estudiantes, sobre la violencia de manera general y no de varones hacia

mujeres.

Por ultimo, al recuperar estas voces surgen algunas preguntas que nos introducen al
siguiente capitulo, ¢Cual es la voz institucional en estas préacticas educativas en ESI? ;Es
el conjunto de las distintas voces de docentes y estudiantes o aparece una recuperacion
de los sentidos que circulan por parte de quienes gestionan el Proyecto Educativo
Institucional? ;Qué dicen las juventudes sobre estos temas? ¢Les interesan otros topicos

y qué opinan sobre ellos?
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CAPITULO V

Discursos en contexto: una perspectiva de lo que se dice en las escuelas

En este capitulo, se realizara el Analisis Critico del Discurso (ACD) del corpus de
entrevistas realizadas. Luego de revisar las distintas metodologias que existen para poder
hacerlo, se considera adecuado tomar conceptualizaciones desarrolladas por Wodak y
también, algunas de Fairclough y otros autores para ver la trama de cémo se construyen
estos discursos y las relaciones de poder que se encuentran alli como algunas nociones

que plantea Chaneton a la hora de analizar el género, poder y los discursos sociales.

Retomando el enfoque conceptual del inicio de este trabajo, el discurso como concepto
se vale de las teorias sociales y, definiciones como las de Foucault (1971) que son
tomadas por teorias del ACD como las trabajadas por Martin Rojo (1997), entre otros

autores, refiriéndose al orden de los discursos

“(...) en las sociedades los discursos no circulan libremente sino que pueden
descubrirse condiciones que regulan su produccion y circulacion. El término
circulacion no se refiere exclusivamente a la reproduccion de los discursos en medios
de medios de comunicacion (...) sino a ese fluir de los discursos que permiten a

cualquier locutor retomar la voz de un enunciador autorizado” (p.7)

De esta manera, circulan y se legitiman ciertos enunciados que construyen
representaciones simbolicas en las interacciones que forman parte de las relaciones
sociales. Esas interacciones reflejan relaciones de poder las cuales se manifiestan en la
legitimacidn de algunos discursos por sobre otros, que se replican en distintos ambitos de
la sociedad. La institucion escolar no es ajena a esto, ya que como espacio
tradicionalmente formativo, reproduce mensajes que refuerzan perspectivas desde la
hegemonia. En ese sentido, sera relevante para el ACD “el papel del discurso en la
transmision persuasiva y la legitimacion de ideologias (...) (y) determinar qué papel
juegan determinados discursos en el mantenimiento y refuerzo del orden social” (Martin
Rojo, 1997: 2). Por esto, es relevante articular el concepto de hegemonia desde la

perspectiva gramsciana de la Teoria Cultural Marxista

“Gramsci planted una distincion entre dominio y hegemonia. EI dominio se expresa
en formas directamente politicas y en tiempos de crisis por medio de una coercion

directa o efectiva. Sin embargo, la situacion mas habitual es un complejo
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entrelazamiento de fuerzas politicas, sociales y culturales; y la “hegemonia”, segiin
las diferentes interpretaciones, es esto o las fuerzas activas sociales y culturales que

constituyen sus elementos necesarios” (Williams, 1980: 129).
Asimismo, el Analisis Critico del Discurso (ACD) propone

“(...) analizar, ya sean éstas opacas o transparentes, las relaciones de dominacion,
discriminacion, poder y control, tal como se manifiestan a través del lenguaje. (...)
se propone investigar de forma critica la desigualdad social tal como viene
expresada, sefialada, construida, legitimada, etc., por los usos del lenguaje (es decir,
en el discurso)” (Wodak, 2003: 2).

Como ya se menciono, la escuela es un espacio donde circulan mensajes y se dan estas
relaciones de poder tradicionales, aqui es importante tener en cuenta también el concepto

de ideologia que:

“Para el ACD, la ideologia representa un importante aspecto del establecimiento y
la conservacion de unas relaciones desiguales de poder. La LC tiene un interés
particular en las formas en que la ideologia resulta mediada por el lenguaje en una

gran variedad de instituciones sociales” (Wodak, 2003: 8).

Estas entrevistas semi estructuradas fueron realizadas en las tres escuelas y se consideran
que es una de las fuentes principales que seran trianguladas con la documentacion
presentada en los capitulos anteriores y las reposiciones sobre lo observado
presencialmente en las instituciones. Al tratarse de una tematica que en la politica
educativa y que en la sociedad es puesta en debate constantemente por ciertos actores, es
relevante tener un enfoque critico que permita recuperar nociones sobre como definirian
a la Educacion Sexual Integral, qué sentidos y/o expresiones circulan en los espacios
cotidianos de trabajo, si se habla habitualmente sobre la ESI o especificamente en
ocasiones cuando hay que abordarlas. También, para conocer qué reflexiones existian se
consulté quiénes tenian la palabra en espacios de reflexién colectiva en determinadas
practicas educativas, los espacios donde circulan mensajes (carteleras, redes sociales
escolares, folletos, etc.), si consideraban que se reproducen discursos hegemonicos que

surgen fuera del &mbito escolar y cuéles eran.

Estos fueron algunos de los interrogantes generales, pero ademas para ir enfocando y ver

si existian en otros actores otras miradas que pudieran presentar discursos y
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posicionamientos diversos, se consultd a equipos de gestion qué expresan les docentes
sobre la ESI, cuéles son las representaciones que surgen en les docentes en torno a las
sexualidades y géneros, qué se elige hablar en la institucion y particularmente en las aulas,
y qué consideran que queda afuera del aula e institucion, qué se dialoga y qué discursos

se construyen en torno a la formacion docente sobre la ESI.

Para entender otras significaciones, fue nodal y una decision importante de esta
investigacion, contar con las voces de las juventudes quienes ocupan un rol significativo
en las practicas educativas. Sus miradas forman parte de la construccion colectiva de las
comunidades educativas y, desde su participacion, integrar sus experiencias y realidades
diversas tienen injerencias en acciones educativas vinculadas, a su vez, con estas politicas

educativas como la ESI.

Nufiez y Litichever (2015) sostienen que las experiencias juveniles actuales tienen lugar
en un contexto signado por una profunda transformacion de las formas de transmision

cultural en nuestras sociedades (p. 26). Asimismo, expresan que

“la diversidad de estilos juveniles, las diferencias en las trayectorias estudiantiles no
hace mas que resaltar la existencia de una heterogeneidad de formas de ser joven,
bastante alejada de una creencia extendida sobre la existencia de una Unica juventud,
de conductas homogéneas. Los procesos tienen repercusiones diferentes de acuerdo
a la clase social, al lugar de residencia, al género, a la sexualidad, etnia y distintos

clivajes de construccion de las identificaciones” (p.27).

En ese sentido, hay que destacar que a partir de los discursos y representaciones sociales,
se van construyendo las diversas identidades de les jovenes que transitan y habitan la
escuela secundaria en la actualidad, involucrandose en estas tematicas que son de su
interés. Hall (2003) estudia que las identidades son aquellas que afirman en qué se pueden
convertir los sujetos. Las identidades tienen que ver “con las cuestiones referidas al uso
de los recursos de la historia, la lengua y la cultura en el proceso de devenir y no de ser;
no “quiénes somos” o “de donde venimos” sino en qué podriamos convertirnos” (Hall,

2003: 17).

Si bien, tiene una centralidad la categoria de juventudes en varios estudios referidos a lo
escolar, se profundizard en otras categorias mediante el ACD pero se considera

conveniente traer en este inicio de capitulo un marco de como se construyen estos
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conceptos, como el de juventudes, que permitiran ir desentramando esas identidades

diversas:

“la categoria “joven”, al igual que otras “calificaciones” sociales (...) se encuentra
en fase aguda de recomposicién, lo que de ninguna manera significa que ha
permanecido hasta hoy inmutable. Lo que resulta indudable es que vivimos una
época de aceleracion de los procesos, lo que provoca una crisis en los sistemas para

pensar y nombrar el mundo” (Reguillo, 2000: 29).

Nombrar al mundo implica establecer categorias para la comprension y anélisis que en
estos casos no quedan estaticas ante una sociedad de cambios constantes, y sobre todo

referidas a nociones de sexualidades e identidades sexo-genéricas en las escuelas.

Tal como plantea Southwell (2020) las identidades no “son” en estado
cerrado y definitivo sino que siempre “estan siendo” de modo relacional, en virtud de las
equivalencias y diferencias provisorias que se establezcan con otras; a

partir de ello es posible hablar de “posiciones de sujeto” (p.66).

Por esto fueron consultades con las siguientes preguntas: qué significaba la ESI paraelles,
si consideraban que su opinidn estaba habilitada en la escuela y espacios de participacion
estudiantil y también, si cuando tomaban la palabra qué mensajes circulaban. A su vez,
se buscé conocer en profundidad otras representaciones y aprendizajes que construyen
por lo que se indagd acerca de qué aprendizajes resaltan entre los abordados en la ESI y

cdmo van construyendo esos conocimientos.

Mediante el ACD se buscara sistematizar discursos y analizar categorias que aborden
conceptos como biologicismo, diversidades, identidades sexuales, derechos y derechos
sexuales y reproductivos, estereotipos, entre otros. Se espera saber si aparecen, como se
presentan estos temas por los diversos actores involucrados y también, como estas

categorl'as pueden cruzarse con otros conceptos relevantes.

Como afirma Wodak (2003) el poder no deriva del lenguaje, pero el lenguaje puede
utilizarse para plantear desafios al poder, para subvertirlo, para alterar las distribuciones
de poder a corto y a largo plazo. El lenguaje constituye un medio finamente articulado
para las diferencias de poder existentes en las estructuras sociales jerarquicas (p.8). Para

esto, en los apartados siguientes se buscara desentramar los discursos que surgieron a
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partir de estos interrogantes, que tienen en cuenta a distintos sujetxs y el contexto donde

se circunscriben.

Las narrativas escolares y representaciones sociales sobre la Educacion Sexual
Integral

En el enfoque socio histdrico, aparece el concepto de contexto ligado al método de
triangulacion, Pérez (2013) refiriéndose al mismo expresa que todo analisis discursivo
tiene como referencia ineludible el contexto discursivo, historico y social (p.77).

Asimismo, Wodak (2003) toma en consideracién cuatro planos para esto:

“El primero es descriptivo, mientras que los otros tres planos son parte de nuestras

teorias sobre el contexto:

1. El  cotexto inmediato, linglistico o interno al  texto.
2. La relacion intertextual e interdiscursiva entre las afirmaciones, los textos, las
variedades discursivas y los discursos.
3. Las variables extralingisticas sociales y socioldgicas, y los marcos institucionales
de un contexto de situacion” especifico (teorias de rango medio).
4. Los méas amplios contextos sociopolitico e historico, en los que se hallan ubicadas
las practicas discursivas y a los que también se encuentran vinculadas (“grandes”

teorias)”. (p.4)

En cuanto al plano descriptivo del contexto, este trabajo hace mencién y profundiza en
las particularidades de cada institucion escolar cuando se presenta y analiza,
principalmente, el Proyecto Educativo Institucional, pero a su vez este estudio considera
relevante el contexto socio politico en cual se enmarcan estas practicas discursivas, es
decir el punto 4. Como se puso de relieve en la introduccion, la temporalidad en la cual
se analizan los datos obtenidos da cuenta de las transformaciones que conlleva dialogar y
reflexionar sobre derechos con perspectiva de género y diversidad. Muchos derechos se
ven cuestionados en los distintos grados de institucionalidad y formalizan asi, un
imaginario social que configura nuevas miradas que cuestionan y ponen en tension las
acciones en las politicas publicas vigentes, en el ambito legal, sociocultural y que
constituyen y pueden constituir discursos de discriminacion en esta area. El contexto
socio politico ubica a la Educacién Sexual Integral en un foco, un terreno donde los
discursos son resignificados constantemente y que conllevan a una disputa ideoldgica

para varios sectores, incluso hacia el interior de las escuelas. Una de las nociones que
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apareceran en las entrevistas se da en torno al concepto de derechos, y tal como menciona
Baez y del Cerro (2015) en los programas ha calado la inclusion
del discurso de los derechos en la formulacion de politicas que reconfiguran las formas
concretas en que esos derechos son apelados (p.4). Se sefiala este concepto porque

formara parte de los subtemas a analizar.

Dentro de las narrativas escolares, que surgen de las entrevistas, se encuentra un tépico
y/o macrotema: Educacién Sexual Integral y varios subtemas: derechos, derechos
sexuales, biologicismo, diversidades, identidades sexuales, estereotipos, formacion
docente (Ver Anexo Figura 1). Cabe destacar que algunos subtemas se agruparan segun

los discursos construidos por las personas interlocutoras.

Macrotema: Educacion Sexual Integral

La Educacion Sexual Integral fue el topico que estuvo presente en todos los discursos
recolectados en los tres establecimientos educativos, se les pidid una definicion a

docentes, a equipos de gestion y a estudiantes. Lxs mismxs expresaron que:

Docente J. de la ESRN B: “Se me ocurre algo mas metaforico, no sé si lo puedo
definir con palabras, siento como algo que ilumina de pronto y lo veo también, veo
que esta trayendo luz a afios de oscuridad y de mucha duda e incertidumbre, de
confusién, de muchas cosas que veo en adolescentes y en las nifias, la cuestion de no
saber y no solo del mundo sino de ellos, del vinculo con los demas, de cual es su
posicion en el mundo sobre sus derechos. Esto lo piden, los chicos lo necesitan y te
lo piden, ¢cuando vamos a tener ESI? es una necesidad. Es algo que realmente esta
iluminando y se ven los cambios”.

Docente Gr. de la ESRN A: “;Puede ser escueta? YO creo que, no sé si es una
definicion, es mi creencia de la ESI, que si es necesaria porque hay mucha ignorancia
respecto en cuanto a los adolescentes y a los adultos, también. Les sirve, en lo que
he implementado, les sirve un monton, es como que no necesitan, te das cuenta,
porque tienen toda la informacion al alcance de la mano y no saben usarla”.

En estos discursos se puede interpretar que tanto quien utiliza la metafora de la luz, de
iluminar lo que estaba oculto y el otro discurso que connota los contenidos ausentes,
cuando utiliza la palabra ignorancia, dan cuenta de una vacancia que la ESI va a cubrir
segun sus puntos de vista. En ambos casos se construye una nocién de otredad con
respecto a les estudiantes que tienen una “necesidad”, seglin estxs docentes, en abordar

la tematica; en uno de los casos esta falta también se le sefala a Ixs adultxs.

46



En ese sentido, otrx de Ixs docentes marca esa diferencia entre el conocer sobre estas
tematicas vinculada a la cuestion generacional, es relevante mencionar la temporalidad

porque la ESI aparece como algo distinto y nuevo a lo precedente e instituido.

Docente Gu. de la ESRN A: “Creo que es totalmente necesario, creo que se marca
muy fuerte la falta de educacion sexual integral en los adultos con respecto a la que
vienen manteniendo los chicos. Se nota en la aceptacion de los cuerpos, en la
aceptacion de los espacios, en el decir no, en el acompafiar al otro frente a
situaciones, 0 sea, trabajar la empatia. Me parece que generacionalmente se va a
notar muchisimo la diferencia de ser conscientes del otro y de sus problemas y
acompafarlos. Me parece que eso ahora, en los adultos que estan ahora como padres,
todavia se nota la falta de educacion que hubo en ese sentido. Entonces para mi es,
igual como lo dice la ley, es transversal a todo porque es parte de cdmo somos como
ciudadanos. No como contenido de si sabe, método anticonceptivo, sino como parte
de como sos como ciudadano a la hora de que salis de aca y te presentas en la
sociedad. Me parece que eso si se nota mucho y espero que se note”.

Siguiendo a Vasquez y Lajua (2016)

“La educacion que han recibido los adultos cuando eran nifios/as se orient6 a ubicar
la sexualidad como un tema privado, que no debia ser abordado socialmente. Este
hecho ha traido importantes consecuencias en la formacion de la sexualidad y en el
modo de vinculacion de las personas a lo largo de la historia. Tal como sostiene
Morgade (2006), relegar la educacion sexual al ambito privado tiene una connotacion
ideologica. Bajo ¢l lema: “de esto no se habla”, no se reconoce que toda educacion

es sexual. Por eso, sostenemos que la omision también es una forma de educacion”
(p.73).

Relacionado a esto y que cobra relevancia en otras definiciones sobre la ESI compiladas,

es la cuestion del “nombrar” y dar lugar a la sexualidad en la escuela:

Docente A. de la ESRN B: “Me parece que sobra el sexual, es mas integral, habla
de las relaciones humanas mas que lo puramente sexual. Me parece que es la
educacion, yo le diria como de convivencia integral, hoy me parece. En la
adolescencia se despiertan un monton de intereses sexuales, pero no necesariamente,
a veces trata mas de lo vincular y ahi entra todo, lo amistoso, con pares, con padres,
con docentes, me la tomo mas por ahi”.

Docente V. de la ESRN A: “Son distintas tematicas que no tratan inicamente sobre
la salud anticonceptiva, sino temas como la empatia, el cuidado del cuerpo, en
términos mas generales”.

Directivo P. de la ESRN C: “Considero que obviamente que es necesaria una ley
porque encuadra los cambios sociales que tienen con respecto a las personas y a sus
derechos. Por un lado eso, por otro lado la ley ya esta, hay que regularla y adaptarla
a cada territorio escolar y sus propias necesidades. Pero para eso también se necesita,
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digamos, capacitacion en las personas que van a realizar ese encuadre dentro de la
escuela. Definir, no te podria definir porque es amplia. Lo que si yo le cambiaria el
nombre. O sea, la educacidn sexual integral esta acotada a la sexualidad y en verdad
para mi la educacion digamos es mucho méas amplia con respecto a transformaciones
sociales, con respecto a derechos y a maneras de ser y estar en el mundo de las
personas”.

Directivo L. de la ESRN B: “Apunta a un tipo de educacién amplia en el sentido de
lo que tiene que ver con sexualidad pero con todo lo que tiene que ver con vinculos
significativos entre los estudiantes y los adultos y que por lo tanto abarca, no sé si es
una definicién un montdén de cuestiones que tienen que ver a apuntar a cuestiones
que tienen que ver con el bullying, cuestiones que tienen que ver con la cuestion de
género, cuestiones que tienen que ver con identidades, cuestiones que tienen que ver
con cuidados de la salud, cuestiones que tienen que ver con la mirada entre la
sociedad y las personas, y el individuo”.

Aqui, hay dos aristas de analisis, por un lado la cuestion semantica con respecto a la

palabra sexual y el concepto de sexualidad como tematica, donde Ixs docentes plantean

cambiar el nombre establecido de la ESI por uno que sea mas amplio y genérico, ¢que se

puede reflexionar con esto? Morgade (2006) en uno de sus estudios sefiala que

2

“(...) la sexualidad es una de las dimensiones de la subjetivacion. “Devenir sujeto
es, entre otros, construirse socialmente en un cuerpo sexuado. La sexualidad supera
ampliamente la dotacion biologica y fisiologica del sexo y constituye el modo
particular de habitar el cuerpo sexuado en una etapa de la vida, en un momento social,
en una cultura. No se trata de la “carne”, entonces, sino que se trata del “cuerpo”

como producto historico” (p. 40).

Como plantea la autora, la sexualidad va mas alld de lo que quizas consideren dichos
docentes cuando expresan que le cambiarian el nombre, puede interpretarse que no
dejarian lo vinculado a la sexualidad y lo omitirian. Esa sexualidad, es un tipo de abordaje
que plantea una mirada especifica que forma parte de esta educacion y pone en eje otras
cuestiones que tienen que ver con la construccion de las subjetividades del sujeto, “(...)
una dimension central y constitutiva de la sexualidad: el proyecto de vida. Vivimos el
cuerpo sexuado desde una representacion simbdlica respecto de quienes somos, y quienes
queremos ser” (Morgade, 2006: 41). Si no se nombra lo sexual y la sexualidad, se corre
el riesgo de no tener en cuenta cuestiones que forman parte de eso, la afectividad, la
construccion de identidad, lo vincular y, ademas, se pierde lo que si tiene que ver también
con la mirada de los derechos sexuales y reproductivos, que también estan incluidos en
los contenidos de la ESI. Por lo tanto, resulta importante el como se nombra, qué se dice
con respecto a lo que se entiende por sexualidad o lo sexual, y todo lo que abarca con un
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enfoque integral. Cabe sefialar que en sus discursos, igualmente, nombraron otras
tematicas que forman parte de esa sexualidad, se considera relevante hacer esa mencion
porque no significa que no nombren esos temas pero es llamativo que, aunque forme parte
de la sexualidad, no sean reconocidos como tales y podria surgir una pregunta vinculada

a si es el tabu acerca de lo sexuado o simplemente una cuestién semantica de la palabra.

Por otro lado, en los discursos, aparece el concepto de lo colectivo referido a la ESI. En
los testimonios de dos directivxs de distintas escuelas en los cuales afirman que la ESI
tiene que ver con la mirada entre la sociedad y las personas, y que la ley encuadra
cambios sociales que tienen con respecto a las personas y a sus derechos. Esto pone en
relieve que la construccion de las subjetividades puede ser social, es decir que Ixs sujetxs
se construyen en relacion y en interaccion con otrxs. En este punto, es importante retomar
la amplitud del concepto de sexualidad en la ESI ya que el mismo incluye la construccion

de subjetividades no solo como individuos sino también como sujetxs sociales.

Asi, también pueden entrar otras tematicas referidas a esos vinculos como los de
convivencia que se recuperan en varios testimonios, pero es importante continuar
resaltando la cuestion semantica y los significantes que se construyen, tal como sefiala
una docente a la hora de destacar la jerarquia que conlleva tratar estas tematicas en la
escuela y no invisibilizar ciertas cuestiones a partir de como se nombra.
Docente C de la ESRN A: Yo creo que la Educacion Sexual Integral es un derecho,
en primera instancia, que tenemos todos, todas, todes de aprender sobre nuestro
cuerpo, sobre el respeto al otro, sobre todo lo que nos afecta desde nifios. En todos
los niveles deberia estar, pero que no debe ser tomada como algo superfluo o
cambiarle las palabras a, no sé... convivencia, porque una cosa es la convivencia y
otra cosa es la ESI. Si bien pueden ir de la mano, a veces se desdibuja un poco porque

muchos docentes o0 quizas los familiares, toda la comunidad educativa, no se anima
todavia a hablar de hecho de lo que conlleva la ley.

Por su parte, se dialogd con varios grupos de jovenes estudiantes y se les consulté como
definirian a la ESI, se tomara esta muestra para el analisis y luego, se ampliara en los
subtemas con otros testimonios que se consideran relevantes ya que incluiran en su

discurso nuevos subtemas.
Grupo de estudiantes de la ESRN C:

“Aprender sobre temas sexuales e intimidad.

Creo que no va mas a parte de lo sexual. Aprender cosas nuevas, sobre como cuidarse
en las relaciones sexuales o tomar la pastilla para las mujeres.
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También habla sobre la identidad”.
Grupo de estudiantes de la ESRN A:
“Y nosotras no tenemos mucha formacion en la educacién sexual porque no se suele

hablar de los temas, o0 sea, siempre es como que se enfoca a la parte de sexo,
sexualidad, capaz relaciones toxicas y abusos.

Nunca se enfoca en identidad ni en todo lo que llega a englobar la edad. Entonces es
como que la opinién que hay acé en la escuela es muy escasa.

Yo creo que es re amplio y es la educacion que abarca un monton de temas que tienen
que ver con el cuerpo de uno y del otro, puede ser.

No sé, yo por las clases que he tenido en la escuela, es méas sobre, el cuerpo y también
nos dan espacio de ESI una vez cada semana. Ahora hace poco hablabamos mas
como de inclusion a otras personas”.

A diferencia de los discursos de Ixs adultxs referentes de su escuelas, les estudiantes
definen a la ESI de acuerdo a lo que les ensefian. Hacen foco en cuestiones referidas a lo
biologico tales como tomar la pastilla las mujeres, a las relaciones sexuales, el cuerpo y
también, hacen mencion a otros abordajes que les gustaria tener. Al mismo tiempo, esas
definiciones sobre la ESI las expresan desde un lugar de falta de informacion y de su
abordaje, utilizan términos como: no tenemos mucha informacion, nunca se enfoca en...,
la opinidn que hay en la escuela es escasa; términos que parten de lo negativo y que
recuperan algunas representaciones que tienen en torno a la ESI, ponen el foco en lo que
falta. Esto conforma una mirada critica con respecto a lo que entienden por ESI vy
configura una manera en la cual construyen ideas sobre la misma, sus vivencias y

también, una reflexion sobre la tarea educativa que tienen sus escuelas.

Subtema 1y 2 : Derechos — Derechos Sexuales y Reproductivos

La primera nocién de derechos que se pretende abordar, aparece en el texto de la ley
26.150, en su articulo 1 donde establece que todxs Ixs educandxs tienen derecho a recibir

educacion sexual integral,

“ARTICULO 1° — Todos los educandos tienen derecho a recibir educacion sexual
integral en los establecimientos educativos publicos, de gestion estatal y privada de
las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires y
municipal. A los efectos de esta ley, entiéndase como educacion sexual integral la
que articula aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos” (Ley
26.150, 2006: 1).
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Antes de comenzar a analizar este subtema en las entrevistas realizadas, se considera traer
ese primer articulo porque la nocion de derecho que plantea la ley pone de manifiesto
discursivamente que Ixs sujetxs de derechos son les estudiantes, si bien habla de la
obligatoriedad se centra en esa garantia de derechos que debe promover y cumplir el
Estado en todas sus formas y lo deja explicito nombrandoles. Entonces, se parte de una
base en la cual el derecho es nodal para comprender los sentidos y representaciones que
traerdn a continuacion un estudiante y un docente de dos de las escuelas. Como sostiene
Baez y del Cerro (2015) refiriendose a como conciben a las politicas publicas, son una
construccion que emerge de los debates, las negociaciones y los intercambios que
acontecen en las esferas publicas (p.8). Sobre esto uno de los docentes expresa:
Docente R. de la ESRN A: “Para mi, la ley es una herramienta potente para formar
nuevos ciudadanos empoderados, conscientes, informados, y fundamentalmente
felices, que es algo que no se dice mucho, que no esta en las leyes, pero bueno, que
puedan disfrutar, que puedan ser felices. Ademas, que puedan tener las herramientas
para poder pensar, hacer, con su cuerpo, pero no solo con su cuerpo, proyectos
colectivos también, individuales y colectivos. Para mi es fundamental, ademas de lo
que dice la ley, lo fisico, lo bioldgico, lo psicolégico, que se dé importancia, que
tiene que ver también con los contenidos. Para mi es eso, es una herramienta potente
de transformacidn social, de transformacion politica (...) ES una herramienta que es

transformadora, y que esta en construccion, en plena construccion, y creo que se va
nutriendo cada vez mas, incluso con los debates”.

En el discurso el docente, habla de la ley como una herramienta para diversos fines. En
este concepto de herramienta se vislumbra la amplitud que tiene la implementacion de
una politica pablica en materia de derechos ya que es una iniciativa que permite la
realizacion y el desarrollo de otras dimensiones de los proyectos de vida tanto
individuales como sociales. En este testimonio, se denota un abordaje integral de la
sexualidad que incluye la construccion de subjetividades en su conjunto, por ejemplo
trayendo conceptos como el de felicidad y transformacién que son mencionados mas de
una vez. Sefiala una plenitud con respecto a ese derecho que puede garantizar esas

potencialidades de la vida de las personas que deberian acceder al mismo.

Como sucede en la mayoria de los casos, en los que se consigna un nuevo derecho, el
mismo pasa por diferentes etapas de debate y estos no concluyen cuando se promulga una
determinada ley. En su expresion, el docente habla de que “estd en construccion, en plena
construccion” lo cual referencia a que el derecho, como tal, no es algo estanco, sino que

continda su desarrollo, incorporando nuevas perspectivas, debatiendo otras y abordando
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nuevas necesidades de los sujetos de derechos, es decir de les estudiantes. Alonso y

Morgade (2008) exponen que

“(...) aun hace falta recorrer un amplio camino de experiencias que involucre a
distintos actores sociales en estas problematicas, en tanto la sola existencia de leyes
de "avanzada™ no garantiza el ejercicio efectivo de los derechos. Muchas veces los
textos de las leyes quedan en letra muerta porque no se traducen en politicas publicas

que efectivicen su aplicacion, cumplimiento y seguimiento” (p. 33).

Comprender que esto puede suceder permite ver objetivamente cuales son las potenciales
y los debates de los cuales se hace mencion para fortalecer este tipo de leyes y en

consecuencia las politicas publicas, en distintos contextos y temporalidades.

Por su parte, un estudiante en una de las entrevistas grupales comienza su exposicion

sobre qué es la ESI refiriéndose a ella como un derecho:
Estudiante 1 de la ESRN B: “Yo creo que la ESI representa, tanto para nosotros, o
sea, yo lo veo como estudiante, que representa como... a ver, es primordial, es un
derecho, es algo super importante. Entonces, yo creo que tener ESI y poder tener ESI
de manera seria, estructurada, como se debe tener la ESI, representa como... (...) Y
a ver, que nuestro derecho como estudiantes y como jovenes de tener ESI sea
respetado, para mi eso es muy importante. Porque también, por ejemplo, mas que
nada lo que tiene que ver con las diversidades de identidades de genero y
sexualidades, es también super, super importante. Y también lo que respecta a las
educaciones emocionales, también, porque normalmente, socialmente no estamos
acostumbrados a que en nuestras casas nos eduquen emocionalmente. Entonces,

poder tenerlo desde ese lado en la escuela es super importante. Y que también a
nosotros nos despierten la necesidad y el querer aprender sobre eso”.

Aqui el estudiante le da una valoracién subjetiva a la ESI como un derecho, se apropia de
ese derecho y lo colectiviza, diciendo nuestro derecho como estudiantes, es inclusivo lo
que reflexiona sobre el mismo. A su vez, la valoracion que le da tiene que ver con la
utilizacion de subjetivemas en el discurso (primordial, importante, muy importante y

super importante) lo cual muestra también un interés para hablar de la tematica.

Cabe sefalar que en su alocucion el estudiante afirma sobre la ESI que “debe ser de
manera seria, estructurada, como se debe tener la ESI”, se puede inferir que esta
expresando que, quizas, no esté siendo abordada de manera seria y estructurada. Sobre
esto se le repregunto, a qué se referia con estructurada, y el estudiante contd un ejemplo
sobre la falta de informacién y la formacién docente en una experiencia que habia tenido

en el nivel primario (esto se retomara en el subtema de formacién docente).
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Por ultimo, el estudiante sostiene que “socialmente no estamos acostumbrados a que en
nuestras casas nos eduquen emocionalmente”, en este punto el discurso del joven es
critico a las concepciones hegemaonicas sobre qué debe ensefiarse a les jovenes. De esta
manera, expresa que hay una necesidad de abordar ciertas tematicas que no eran tomadas
socialmente para ser tratadas en el &mbito familiar o escolar, es decir se trataba de
tematicas que se aprenden sin ser ensefiadas. En ese sentido, Talani y Copolechio (2023)

argumentan que

“(...) quienes prefieren utilizar el término “emocidén”, consideran que este es un
concepto multidimensional que implica dimensiones cognitivas, sensitivas y activas;
culturales y corpoéreas, y también acciones y practicas entramadas en las relaciones
de poder. La idea de emocion alude a una forma de conciencia de las sensaciones
propias, personales que habitan en el yo pero son fendmenos relacionales. Esta
concepcidn implica que las emociones no estan en lo individual ni en lo social, sino

en sus vinculos” (p. 94).

Es significativa la relacion que existe entre estos dos testimonios, se recupera la idea de
derecho en vinculo a la construccion de sujetxs, los proyectos de vida y la emocion de la
felicidad, como parte constitutiva de las personas y, en este caso, de les estudiantes. Son
ellxs mismxs quienes sugieren en sus expresiones la importancia y necesidad de conocer
sobre lo qué les pasa, su emocionalidad y concretarlo en aprendizajes, son sus maneras

de habitar el mundo.

A la hora de expresarse sobre los Derechos Sexuales y Reproductivos, no se encontro
explicitamente este concepto en los discursos pero si varias nociones referidas a las
relaciones sexuales, cuidados, intimidad, cuerpo, sexualidades, entre otras. De estas
nociones, se hara foco en los aspectos en los cuales les diferentes actores profundizaron
en las diversas entrevistas, como ser las relaciones sexuales y el cuidado, al referirse tanto
a lo abordado en la Educacion Sexual Integral, como a las expectativas de las
comunidades educativas acerca de qué se deberia tratar en ella.
Docente A. de la ESRN B: “Es que muchos piensan cuando voy a decir jornada de
ESI, es como que van a hablar de las relaciones sexuales, de los noviecitos, de las
noviecitas, o por ahi un poco mas de cuestiones de género, y por ahi a ellos en algin
punto a veces les cansa, entonces cuando les traés una propuesta que incluye incluso
salud, no necesariamente de lo vincular, o propiamente dicha de lo vincular, es como

que ahi se abren un poco mas, pero a veces cuando vos les decis jornada de ESI es
como que tienen en su cabeza el aparato reproductivo y las cuestiones de género, y
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a veces creo que somos mas nosotros los que tenemos un poco de mambo con esas
cosas que ellos, a veces escuchando aprendés un poco mas”.

En lo afirmado por esta docente quedan expresadas cuales son las expectativas de la
comunidad educativa respecto a la ESI y la centralidad que se le otorga a lo relacionado
a las relaciones sexuales. Asimismo, hace referencia a conceptos como “noviecitos” 'y
“noviecitas”, a la forma en que se abordan las relaciones y los vinculos entre estudiantes
y a la salud como un eje que se suma al abordaje de la Educacion Sexual Integral. Cabe
destacar que la docente utiliza la palabra “mambo” para hacer referencia al tabu o
prejuicios preexistentes por parte de les docentes a la hora de abordar determinadas
tematicas que van mas alla de los planteos de les estudiantes, afirmando que “a veces

escuchando aprendés un poco méas".

“Asi, como sefialan Guasch y Osborne (2003), tras las obras de Weeks y Foucault
resulta insoslayable que el sexo, al igual que la sexualidad, son relacionales,
por lo cual no pueden ser escindidos del contexto historico que les otorga
significado tanto a nivel cultural como subjetivo a partir de las diversas
formas de interaccion social en las que los individuos participan (...) La regulacion
social de la sexualidad, atravesada por aspectos normativos y por las relaciones de
poder, se constituye en una esfera autbnoma que otorga sentido a las acciones y
produce identificaciones a partir de las practicas sexuales que son apropiadas por los

sujetos, configurando sus cuerpos” (Kornblit y Sustas, 2014:25).

En ese sentido, es interesante reflexionar sobre codmo son tomadas las practicas sexuales
en este contexto y si, especificamente, toman una centralidad a la hora de jerarquizar
informacion cuando se dialoga en las escuelas sobre la Educacién Sexual Integral,
muchos de los sentidos y las expresiones que son parte del sentido comun y social,
emergen en varias de las conversaciones cotidianas. Las practicas sexuales estan ligadas
a las tematicas y expresiones de la ESI, incluso en generalidades, como aspectos
constitutivos de esta educacion. Es decir, en algun punto, para la comunidad educativa
hablar de ESI es hablar de este tipo de vinculos, sexo-afectivos ya sea de manera directa

o indirectamente.

Como sostiene una de las docentes que fue consultada sobre los temas que circulan en los

distintos espacios de su escuela:

Docente M. ESRN B: “Lo que es sexual me parece que atraviesa lo que tiene que
ver con la parte sexual de la identidad o de las vivencias o de compartir de todas las
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cuestiones humanas, me parece que atraviesa toda la vida de la persona. Entonces, la
Educacion Sexual Integral, sea con el dispositivo que sea me parece que es el espacio
de encuentro para trabajar, debatir, discutir aprender, ensefiar, recambiar ideas,
derribar mitos sobre la cuestion sexual que me parece que atraviesa todas las
cuestiones de la vida”.

Aqui, queda de manifiesto en la argumentacion de esta trabajadora de la educacion como
toma un protagonismo en la vida de las personas, desde lo identitario como las vivencias
y no solo desde un lugar tradicional sino que lo pone en eje en la ESI como recambio de
ideas, con nuevos debates y discusiones que comprenden nuevas significaciones que se
le puede dar a lo sexual en el &ambito escolar mas alla de las instituidas. Por esto, también
sefiala otro aspecto del cual se habla mas explicitamente y que incluso se ve en las
cartelerias como mensajes que circulan, el consentimiento. Una dimensién que debe tener
un abordaje y ser nombrado como tal en estas practicas educativas.
Docente M. ESRN B: “La tematica del consentimiento como un eje importante en
si mismo o que sea universal a todos los demas ejes pero que este explicitado y que
se pueda trabajar poniendo esa palabra como primero consentimiento y pensarlo no
solo para el acto sexual explicito sino para todo, para el abrazo para el consumo de
sustancias. Me parece que falta, realmente no hemos dado el espacio para hablar de

consentimiento real pero no sé si nos animamos A un monton de cosas y nos lo
tenemos que dar, falta un monton sobre eso”.

El consentimiento, planteado por M., explicita una de las aristas fundamentales de los
Derechos Sexuales. Asimismo, se plantea en su dimension historica y social, al hacer
mencion a que es necesario hablar del consentimiento en diversos aspectos de la vida y
en los vinculos sociales. También es importante marcar, como sucedié con discursos
anteriores, que plantea una vacancia, una falta que hay que cubrir y la necesidad de
abordar esta tematica ya que es algo que no se esta haciendo o no se esta haciendo como
es deseado. Sucede con su alocucidn, que marca de una manera prioritaria, trabajar sobre
esta palabra, los sentidos que se desprende de ella tienen que ver directamente con el
acceso a la informacién y que replantean como se construyen dichos vinculos en el marco
de ese intercambio escolar. Asimismo, genera un sentido que tiene que ver con el
animarse, M. dice no sé si nos animamos y eso refiere tacitamente a les adultes a la hora
de mencionar y abordar el consentimiento, no solo en vinculos sexo-afectivos sino en

otras experiencias.

Hay sentidos que fueron deconstruyéndose en la propia practica educativa, como las

sexualidades, cuya interpretacion fue cambiando con el devenir de las experiencias en el
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ambito escolar que, si bien son colectivas, aportan a vivencias individuales, por ejemplo,
de les docentes.
Docente J. ESRN C: “En un primer momento pensé que se trataba sobre todo lo que
tiene que ver con la sexualidad respecto al acto sexual y a los sistemas reproductores.
Después, cuando empecé a interiorizarme del tema, me di cuenta que tenia que ver
con el discurso, con la palabra, con masculinidades, con un monton de cosas que

hacemos diariamente y que influyen en que esto que es un mandato que viene de
hace mucho se vaya reafirmando”.

Aqui, muestra como esas concepciones sobre la sexualidad no son una excepcion sino
que son las que se pueden encontrar en diferentes imaginarios y ambitos sociales, dentro
y fuera de la escuela. Se trata de una mirada reduccionista de la sexualidad que implica
ademas un fortalecimiento de una idea errénea sobre lo que es la sexualidad y lo que se
aborda en la ESI. La experiencia de este docente demuestra que esas significaciones no
son estancas y varian en diversas practicas y a partir de lo vivenciado, es clave este
reconocimiento de la experiencia para habilitar nuevos caminos, y en este caso,

representaciones.
Morgade (2006) sostiene que

“El gran desafio de la incorporacion sistematica de cuestiones de sexualidad en la
escuela parece ser la posibilidad de construir situaciones de confianza y respeto por
las experiencias de los/as alumnos/as. Sin embargo, es ain mas desafiante, y esta vez
desde la perspectiva de cada docente, asumir que estos temas de alguna manera
revierten en la propia subjetividad: ninguno de los temas involucrados en la

educacion en la sexualidad dejan de impactar en la propia experiencia subjetiva”

(p.44).

Una de las experiencias relatadas por M. resalta esta cuestion de la confianza con jovenes
a la hora de hablar sobre ciertos temas que ingresan al ambito escolar y, también, rescata
gue en ciertas ocasiones quienes acceden a esos espacios de intercambio son personas
externas a la escuela. En la documentacién analizada en el capitulo anterior, se hace
mencion sobre como los Centros de Salud o actores del sistema de salud, se suman a estas
iniciativas y quedan ligadxs a ejes especificos sobre salud sexual y reproductiva ya sea
para hablar de métodos anticonceptivos, principalmente, o bien salud menstrual, salud

mental y/o consumo problematico.
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Docente M. ESRN B: Con las chicas del San Francisco (Centro de Salud - NdR.)
tuvimos un montdn de charlas acé de Acuerdos Escolares de Convivencia con ellos
tenian ganas de charlarlo pero esperando nuestras propuestas no habian escuchado
ni tampoco conocian mucho del tema, lo que pasé fue que no calculamos quizas el
tiempo o con esos grupos llevaba méas tiempo llegar a una profundidad para hablar
de ciertos temas y lo que pasé fue que iba cayendo gente que la mandaban si la
encontraban dando vueltas en la escuela o al encuentro siguiente venia otra gente
entonces se proponian tematicas pero ellos necesitaban, para el tiempo que nosotros
calculamos, mucho mas tiempo juntos siendo los mismos sin que se agregue nadie
como para crear un grupo de confianza para profundizar. Entonces quedaron charlas
mas informativas y mas superficiales donde vimos identidad de género y explicamos
la diferencia entre sexo bioldgico y mas o menos decian lo que opinaban pero no
Ilegamos a un nivel de profundidad o de implicancia de parte de los chicos fue un
error nuestro de como manejamos el espacio, no hicimos un espacio seguro y de
confianza o nosotros calculamos que ellos eran mas sueltos para hablar sin confianza.
En algun sentido fue un error también de coordinacion adulta. Las cosas que querian
hablar eran métodos anticonceptivos, vinculos saludables, identidad de género, en
algin momento se quiso hablar de cuestiones de género con respecto a la
representacion de la sexualidad como las normas de género que el hombre estd méas
permitido que tenga sexo a través del placer y disfrute que lo busque, que
experimente y que las mujeres sienten que no, las chicas sentian como que ellas no
podian hacer eso porque eran tildadas de “putas”, seria tener la misma libertad sexual
y las violencias que van a recibir.

Esta practica da cuenta de como se construyen espacios donde intervienen varias voces,
no solo las de les jovenes sino también la de adultxs que a su vez coordinan estos espacios.
En este caso hay un reconocimiento de todo lo que se quiso abordar y que no se dio de la
mejor manera a partir de dinamicas que no fueran contempladas en la previa. De este
discurso se relevan varias cuestiones vinculadas al quehacer y la mirada adulta, desde la
construccion de la confianza, los temas a abordar y directamente, como disponen de les
jovenes para estos espacios participativos. Tal es el caso que dice iba cayendo gente que
la mandaban si la encontraban dando vueltas en la escuela, si bien es un reconocimiento
que hace M. sobre el error institucional, no deja de ser algo que ocurre en otras
instituciones donde se considera que cualquier estudiante puede participar de cualquier
situacion sin tener en cuenta los intereses y la confianza. Asimismo, queda de manifiesto
que M. hace foco en las sexualidades de una manera no hegemdnica porque en su discurso
trae aquellas concepciones que son tabd, tapadas o bien que no se escuchan tan
frecuentemente como el placer en las mujeres. Si se revisaran los discursos sobre estas
tematicas y contabilizdramos cantidades de menciones de métodos anticonceptivos vs.

placer seria evidente esta diferencia en los discursos, iria en detrimento una de otra.
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Respecto al abordaje del tema del placer se destaca que M. marca una diferencia en la
representacion de la sexualidad al nombrar cémo el placer esté ligado a los varones en las
normas de género, sefialando una jerarquia de poder que se reproduce en la escuela.
Ademas, trae a cuenta las voces de las jovenes cuando dicen que las pueden tildar como

“putas” por sus practicas sexuales.

Retomando que, en algunas ocasiones, tematicas de los ejes de la ESI son delegadas a

agentes del sistema de salud es necesario recuperar algunos discursos sobre esto:
Docente Gr. ESRN A: “las chicas de la salita que vienen a brindarles informacion
es sobre métodos anticonceptivos”

Docente I. ESRN C: “Yo he estado en situaciones en el aula que se cuestionan,
que se tensiona un monton el sentido comdn, es construyendo muy hormiga una
intimidad, una confianza, trayendo a gente que no necesariamente sea, no sé, la
médica del centro de salud, pensar mas en activismos o desde los cuerpos y que
sean estas como cuestiones mas transversales”.

En estas dos expresiones se ven dos aristas sobre las intervenciones externas en la
aplicacion de la ESI. Por un lado, se destaca el hecho de que sean profesionales de la
salud que aborden tematicas de la anticoncepcion y solo de la anticoncepcion, y por el
otro, la posibilidad de incorporar actores externos mas alla de les agentes sanitarixs sino
también de activismos para darle una mirada mas amplia al abordaje de la ESI. Las chicas
de la salita y la médica aparecen en ambos discursos como roles feminizados que abre la
reflexion a aquellas actividades signadas por los roles de género, actividades vinculadas

a tareas de cuidado, aqui en la salud y la escuela.

Por ultimo, en la mirada de dos estudiantes aparece una cuestion vinculada a la sexualidad
y los cuidados, relevante para comprender sentidos en torno a la diversidad sexo genérica,
que ademas dara pie al siguiente apartado. ;Qué sucede con la heteronormatividad en la

escuela?

Estudiante 2: En varios talleres, y por lo que vi, hubo un taller donde estuvimos,
que fue el de manejo de emociones. Se trataba como de un seméaforo, con las profes
de lengua. Los docentes se veian muy cdémodos haciendo lo que hacian los
estudiantes. Entonces, para ellos era una pavada. Pero ellos se veian bastante
cémodos hablando sobre el manejo de esas emociones. De como no manejar, o sea,
a mi me pasa algo, vengo de casa mal. Las otras personas no tienen por qué recibir
mi odio. Solo por algo que me paso y que podria manejarlo distinto, etc. Y también
el hecho de protegerse en relaciones sexuales. Mayormente en relaciones
heterosexuales. Pero bueno, también eso estaria bueno que haya mas amplitud en el
tema porque solamente se nota que se ven comodos en relaciones heterosexuales
cuando hay un mont6n de cosas. Y creo que habia compafieros que no sabian que,
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por ejemplo, habia relaciones entre mujeres. O con genitales biol6gicamente
femeninos, también se usaba proteccion. Por alguna extrafia razon, no lo sabian, no
se lo esperaban.

Estudiante 3: jLas lesbianas se cuidan!

Subtema 3, 4 y 5: biologicismo, diversidades e identidades sexuales y estereotipos

“(...) Es el estatuto del lenguaje concebido en términos de practicas significantes, el
que permite pensar la cuestion histérica del poder y asi afianzar las tesis acerca del
caracter constitutivo de las diferencias de género (Scott, 1988). Nos referimos a la
posibilidad de fundamentar la injerencia estructurante de esas diferencias, en su
articulacion con las de clase, entre otras; es decir, la vinculacion de necesidad que
esas diferencias presentan en relacion con el poder, dentro y fuera de las instituciones
de Estado, tanto como en la vida cotidiana. Dicha injerencia tiene lugar en el médium
de la materialidad discursiva y en la tendencia dominante a promover lazos
relativamente estables y regulares (...) entre determinados dominios e identidades
generizadas” (Chaneton, 2007: 45).

Es relevante comenzar este apartado analizando el concepto de poder desde una
perspectiva historica y su reproduccion a través del lenguaje y los discursos sociales. En
este extracto la autora vincula estas relaciones de poder y las caracterizaciones de género
(identidades generizadas) planteando que por herencia historica las mismas se dan con
caracteristicas estables por las cuales se sustenta la hegemonia de un determinado grupo.
A su vez, cabe destacar que las diferencias constitutivas de género no pretenden ser
interpretadas de forma aislada sino de forma interseccional con otras categorias, como la
planteada por Chaneton, la clase. Esas diferencias de género seran analizadas a través del
discurso en estos 3 subtemas agrupados ya que en ellos se manifiestan muchas de las
reproducciones de las realidades sociales intrinsecas en las diversas esferas de lo social,
como la escuela y fuera de ella. Se parte de una base en la cual, en estos discursos,
emergen de manera tangible y muestran como se contintian evidenciando desigualdades
sociales y en vinculo con las perspectivas androcéntricas y patriarcales. La necesidad de
agrupar estos subtemas tiene que ver con la transversalidad que ocupan en los discursos
y de enfoques que surgen de los propios testimonios; es decir, cada persona que expreso

alguna referencia a estos subtemas siempre lo hizo de manera integrada, no fueron
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conceptos aislados a partir de las preguntas sino que forman parte de una misma narrativa
que los entrelaza.
Estudiante 2 ESRN B: Hay muchas personas, muchos profes en general, directivos
y asi, que por ahi no entienden mucho del tema. Y uno tampoco... Por ejemplo, yo

que soy trans, yo me canso a veces de explicar. Yo no soy Wikipedia. Entonces es
molesto que constantemente te pregunten por cosas que la escuela ya deberia brindar.

El estudiante en este discurso se expresa de una manera critica hacia los sentidos que ain
circulan en la escuela. Puntualiza con su frase es molesto que constantemente te pregunten
por cosas que la escuela ya deberia brindar, se puede interpretar que los mensajes que
circulan siguen siendo cisheteronormativos con una mirada de extrafiamiento hacia las

disidencias sexo-genéricas.
Como sostiene Scharagrodsky (2007)

“La matriz heterosexual binaria configurada a partir del significado de los opuestos
(los opuestos se atraen, los opuestos se necesitan, los opuestos se complementan,
etc.) atraviesa no solo gran parte de los contenidos y narrativas del curriculum
explicito, sino también del curriculo oculto de la escuela. (...) Comunmente, cuando
se plantean, los espacios dedicados a la ensefianza de educacion sexual presentan a
la heterosexualidad como la Unica matriz posible o como la referencia normal en
relacion al deseo” (p. 272-273).

La matriz heterosexual binaria a la que hace referencia el autor entra en tension con las
diferentes vivencias y estas se encuentran con discursos que tienen su base en esta matriz,
y cuestionan o buscan explicarlas desde su perspectiva cisheternormativa.
Estudiante 1 ESRN B: Somos adolescentes, incluso personas mayores se siguen
descubriendo. También estaria bueno ensefiar eso, que no esta mal descubrirse, y que
si vos te querés arrepentir, esta bien, porque era una etapa de descubrirte a vos

mismo, 0 a vos misma, 0 a vos misme, y era profundizar en vos, y si te equivocaste,
esta perfecto, porque somos humanos, esta bien equivocarnos.

- Yo, por ejemplo, tuve una experiencia en el séptimo grado, que nuestro profesor de
literatura nos dio ESI, y hablamos sobre las diversidades del género y las
sexualidades en general, y una compafiera me acuerdo que habia expresado que ella
era bisexual. Y el profesor lo primero que le dijo fue, no te apresures, es una etapa.

En estos extractos, el estudiante plantea la nocién de descubrimiento, tensionando la idea
del género como algo dado. Asimismo, en la segunda parte queda en evidencia cémo la
matriz heterosexual binaria se expresa en los discursos escolares reproduciendo

estereotipos que se fundan en una tradicion cisgénero. Ademas, se encuentra un
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estereotipo que tiene que ver con el conocimiento/saber que tiene la persona adulta con
respecto al joven cuando se refiere a la etapa de la vida, que “no se apresure”, dando por
hecho que tenia conocimiento que era algo que “iba a pasar” en cuestion de tiempos,

relaciona a la adolescencia con inseguridades o bien con el “desconocimiento”.

Kornblit en sus estudios vinculados a las sexualidades y docentes, incluye una variable
de anélisis sobre diversidad sexual que (si bien esta enfocada en un analisis especifico de

datos) puede traerse para reflexionar en torno a estos discursos.

“En este componente se incluyen todos aquellos aspectos que remiten a la aceptacion
0 el rechazo de elecciones sexuales no signadas por la matriz heterosexual.
Asimismo, se incluyen también referencias hacia las sexualidades no hegemdnicas y
las formas usuales de discriminacion y a los estereotipos estigmatizantes en torno a

la homosexualidad y el lesbianismo” (Kornblit, 2014: p.50).

La discriminacion hacia las sexualidades no hegemonicas, como las denomina la autora,
y hacia las identidades transgénero, son solamente algunas de las formas en que los
estereotipos se dan en los discursos que circulan en las instituciones educativas. Lo que
se espera acerca de como debe ser la representacion de lo masculino y lo femenino en la
perspectiva binaria biologicista esta presente, no solo por parte de les adultes, sino

también de parte de les estudiantes.

Estudiante 1 ESRN B: yo soy masculino, pero hay otros chicos trans que son
femeninos, no tienen por qué ser masculinos, y no me imagino, yo me siento asi,
siendo re masculino, no me imagino como se deben sentir ellos.

- (...) me gustaria, por ejemplo a mi de que haya mas charlas sobre esto, mas que
nada para los alumnos y bueno, para los profes que den el tema, si es que dan los
profes bueno, esto de diversidad de género, sobre sexualidades, sobre etiquetas
también de la sexualidad que no hace falta que vos te etiquetes como, yo soy gay, yo
soy bi, no hace falta y eso también creo que estaria muy lindo que haya, que se hable
también el hecho de que una persona trans no tiene por qué ser muy masculina o muy
femenina para hacerlo no tiene, que existen muchos tipos de personas asi que Si
alguien, por ejemplo, si vos ves que esa chica, que vos le decis chica, esta pasando
al bafio tuyo te pasa por la cabeza también decir, por ahi no es una chica, si esta
pasando a mi bafio y los preceptores no le dicen nada, aparte también que el bafio al
gue uno pase no deberia ser estigmatizante digamos y asi, muchas cosas sobre abrirle
la mente a los chicos y que por ahi si no lo comparten que lo entiendan que no te
digan nada, que no te molesten porque puede parecer que no, pero una palabra afecta
mucho una palabra te afecta toda la cabeza y creo que también estaria bueno eso, el
cuidado de lo que decis de que para vos fue una boludez ese chica, ese chico que esta
entrando al bafio pero para él no, para €l esta siendo un proceso dificil.
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Resulta significativo encontrar en los discursos situaciones que remiten a lo hegemadnico
y es indispensable conocer no solo qué se dice sino también analizar las practicas
escolares vinculadas a esto que pueden derivar en situaciones de discriminacion y
violencia simbdlica. Esta misma situacion, aparentemente, aparece en el discurso de una
de las docentes que cuenta como se reproducen los discursos hegemaonicos dentro de la
misma escuela.

Docente M. ESRN B: Sabés que me acordé ahora con respecto a los mensajes que
en un bafio pegaron afuera un cartel diciendo esa chica que esta en tu bafio quizas
también es un chico lo que a mi me dio a pensar es que quizas alguien se enojo
porque un chico trans o ni idea, no binario, lo que fuera entro a ese bafio alguien se
enojo y la respuesta fue ese cartel de los mensajes, la defensa ademas ante la
transfobia o el transodio y eso me parece que se reproduzca en la escuela como todos
€s0S mensajes 0 esto que traen a veces su voz de la casa o de circulos.
Esa matriz heterosexual es social y cultural, no solamente se tratan de discursos que se
construyen a partir de vivencias unicamente en el &mbito escolar sino que, como afirma
M. aparecen porque surgen de otros lugares. Tal es asi que, con situaciones referidas a la
disposicion de los cuerpos en la escuela, aparecen otras experiencias vinculadas al uso de
los bafios y las personas transgéneros en otra institucion escolar.

Docente R. ESRN A: Un caso por ejemplo que teniamos de un estudiante
transgénero, teniamos problemas con algunos docentes para ir al bafio porque no
sabian a que bafo tenia que ir, ahi teniamos que discutir y profundizar un poquito
sobre algunos conceptos, pero en realidad por lo general no se ha hablado mucho
sobre eso.
Asi, se debe considerar que tanto las nociones de biologicismo, diversidades sexo-
genéricas y los estereotipos de género estan imbricadas en las practicas escolares y sus
discursos, por esto se evidencian en estos relatos de docentes, tanto M. como R. dan
cuenta de que puede tornarse una problematica dentro de sus escuelas la disposicién del
espacio y sobre todo si hay una mirada heteronormada, debe abordarse y visibilizarse ya

que pueden derivar en situaciones que condicionan las acciones cotidiana de les jovenes.

“(...) (Cuadles son las situaciones escolares que abusan del cuerpo, lo maltratan y lo
someten? Si bien toda generalizacion resulta peligrosa, podemos sefialar a todas
aquellas practicas escolares en donde las relaciones de poder se convierten en estados
de dominacion. Y ¢cuando hay estados de dominacion? Basicamente cuando no hay
practicas de libertad. Vale decir, cuando se cierra todo un campo de posibilidades
sobre las acciones de los sujetos o de los grupos sociales” (Scharagrodsky, 2007:
13).
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Esta afirmacion del autor, nos plantea que pueden existir situaciones en las cuales no haya
practicas de libertad y, en estos casos, ademas con una mirada binaria que hace que haya

“incomodidades” tanto para les jovenes como adultxs.

Hasta ahora se presentaron diversos discursos que permiten abordar y analizar
concepciones sobre biologicismo, diversidades sexo-genéricas y estereotipos, las cuales
conforman como les estudiantes van transitando los espacios escolares, la construccion
de subjetividades y también, la construccion de sus identidades diversas. Como ya se fue
desandando el biologicismo reduce esa construccion de identidades y pone en
compartimientos estancos ciertas cuestiones que sostienen estereotipos. Analizando el
siguiente discurso se reafirma este analisis y se refuerza el argumento que estos sentidos
provienen de afuera de la escuela e ingresan a la institucion escolar:

Directivx P: Si se nos ha dado de estudiantes que nos han venido a comentar que no
estan seguros que les gusta, si les gustan las chicas o les gustan los chicos. Y como
tener esa apertura. Y tambien despues nosotros poder citar a la familia y sondear a
ver cOmo es tomado eso en la familia. De las dos situaciones que nos paso, por suerte,
la familia estaba al tanto, porque tienen didlogo, y no era un problema eso. El
problema era la violencia que iban a recibir en la sociedad con respecto a eso, esa
era la preocupacion de la familia. Pero si, estar atentos a eso, poder tener una apertura
hacia el dialogo, porque la realidad es que yo creo que lo que pasa es que faltan
referencias. O sea, referencias que siempre son heteronormativas, varon-mujer y
heterosexuales. Entonces, como no hay referencia de otras cosas, no es posible que
les pibes se vean reflejados en algo, son situaciones particulares y llevarlas adelante
en esta sociedad que no esta preparada para eso, resulta medio chocante. Resultan
situaciones familiares, trayectoria de vida, biografia, un monton de situaciones.

Segun las expresiones de esta persona que integra el equipo de gestion de una de las
escuelas, las referencias presentes en la sociedad son siempre heterosexuales. Esta postura
critica, manifiesta una preocupacion acerca de la vision que tiene la sociedad de lo no
heteronormativo y afirma que esta sociedad no esta preparada para eso y que resulta
medio chocante. En estos discursos se reafirma el caracter cisgénero que constituye la
hegemonia cultural y que de manera implicita busca disciplinar a lo que no sea de esta
manera: El problema era la violencia que iban a recibir en la sociedad con respecto a

€S0.

Con respecto a las identidades disidentes, Morgade (2008) cuenta en uno de sus estudios
qué sucede con otras identidades en las practicas cotidianas escolares y menciona la

“politica de silenciamiento” (p.26) refiriéndose a “la
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cual produce invisibilidad y ocultamiento de esta identidad. Este silencio
se construye a partir de una serie de dispositivos incorporados, y por tanto
naturalizados, en la vida institucional: chiste homofébico, secreto a voces (...) (p.26). Si
bien esto lo referencia a experiencias vinculadas a la identidad lésbica en docentes, en los
discursos analizados aparecen mensajes relacionados a estas expresiones naturalizadas y
discriminatorias en el contexto escolar, en este caso dichos de jévenes que recepciona une
docente no binarie.

Docente I. ESRN C: Yo creo que puto y gordo puto son los dos insultos que mas
salen todo el tiempo. Y yo ahi tengo como el plus y mi cuestion como mas personal,
¢qué te pasa con los putos? ;Puto y qué? Me doy vuelta. Pensar en las malas palabras,
porque todas las malas palabras tienen que ver con o los genitales o una practica
sexual o un estereotipo de género o lo que sea. O sea, qué mala palabra no tiene que
ver con la sexualidad. Y ahi ya no podemos meternos porque, para mi, yo
personalmente, no lo digo en el aula. Pensar esas cosas, pensar las malas palabras
pero que si no hay como un encuadre, yo voy a decir esta va a ser la actividad, hay
que tener en cuenta que no sea, “vamos a hablar de estereotipos, l0s vinculos y los
cuidados”, porque ahi no va a haber receptividad.

I. reflexiona acerca de esas expresiones que circulan habitualmente en su espacio de
trabajo y en las cuales interviene como adulte ya que reproduce un discurso que avala
chistes homoodiantes y que encuentra necesario dialogar para que esa reproduccion frene
0 por lo menos haya receptividad y no desde un lugar de la ensefianza cotidiana sino, se
puede inferir, desde un lugar méas de encuadre y de habilitar, seguramente, una interaccion
para charlar sobre las identidades entendiéndose que dialogara directamente sobre eso

que mencionan les estudiantes y no generalizara esos temas.

Otra de las cuestiones que se pone en juego en la heteronormatividad escolar es lo que

Morgade (2008) llama pedagogizacion de los cuerpos, no solo de les estudiantes, sino

también la construccion de identidades en docentes.
“(...) la pedagogia que se construyé en la modernidad, y que funciona todavia como
orientadora de las practicas docentes, produjo lo que podriamos llamar la
pedagogizacion del cuerpo, no sélo de estudiantes, sino también de maestras y
docentes. Esta pedagogizacion tomé al cuerpo como uno de sus blancos principales.
Sin embargo, no actud sélo a partir de la represion de lo vinculado con la sexualidad,
sino que su efecto mas duradero tuvo que ver con la construccién de identidades,

entre ellas, la identidad de la sefiorita maestra heterosexual” (p.27).

64



Y aqui resulta oportuno visibilizar una de las expresiones que sugiere docente I. con
respecto a su préactica como docente y las voces de les jovenes que repercuten en su propia
identidad:

Docente I.: Una cierta comodidad con ciertos temas, como también resumiendo lo
que venia pensando, ciertos temas que vienen asi como enlatados o con titulos y, por
ejemplo, en vez de cuestionar la heterosexualidad, hablar de diversidades. Hablar de
los raros. Entonces ahi cuando estamos los raros quedamos como hiper expuestos,
fetichizados y que los raros también los tenemos como potencia politica pedagdgica.
Cuando me ves, ¢qué ves? Aca entré a esta escuela, primer afio, una nifia me pregunté
¢S0s nifio o nifia? Me parecié hermoso, es una pregunta fundamental. Antes que todo,
antes que los pronombres y toda esa correccion, después como cuestiones basicas de,
hola, estamos hablando, te estoy diciendo que soy una persona no binaria, no me
digas sefiorita.

Esta postura es critica en cuanto al abordaje de las diversidades en la escuela,
particularmente, la cultura escolar de cada institucion promueve distintas miradas pero se
considera relevante este punto que sefiala 1. ya que, trae a diferencia de las otras
instituciones, que hablar de diversidad se reduce a hablar de lo “raro” y esto lo habilita
desde su disidencia. La posibilidad que propone de hablar de la heteronormatividad es un
discurso disruptivo que permite otros debates a la hora de pensar las identidades que
habitan la escuela. La identidad de la sefiorita maestra heterosexual que sefiala Morgade
estd presente como ideario, por lo menos en lo que menciona I. cuando expresa te estoy

diciendo que soy una persona no binaria, no me digas sefiorita.

Por altimo, hacer énfasis en lo tradicional e instituido en la escuela sumada esta voz que
trae I. permite repensar los espacios y el respeto a las identidades sexo-genéricas en el
ambito escolar y desde la Educacion Sexual Integral:

Docente I. ESRN C: Me parece que es necesario como otro abordaje, dimensionarlo
politicamente, dimensionar que en realidad toda la educacion esta haciendo todo el
tiempo sexual y que no es cualquier tipo de educacion sexual, que todo el tiempo la
escuela esta educando para la heterosexualidad, para la cissexualidad para generar
ciertos cuerpos Yy ciertas expresiones. Decir educacion sexual integral, para mi es
como sacarlo de ese closet que la educacion esta haciendo sexual todo el tiempo.

Analizar estas expresiones que surgen del discurso de I. da un enfoque que evidencia
cdmo se construye en la escuela esa heteronorma que no es neutral y constituye, como
historicamente lo hace la institucion escolar, un “molde” para todes con limitados

intersticios para la reflexion.
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Subtema: Formacion docente

Es relevante en este subtema, analizar los discursos referidos a la formacion docente ya
que se vinculan directamente a la subjetivacion que construyen les adultes a la hora de
pensar su practica docente y recuperar nociones que marcan en coémo perciben y abordan
a la ESI a partir de distintos significados. Estos discursos forman parte de como piensan,
formulan sus estrategias pedagdgicas y como interpretan a la ESI en su préactica cotidiana

donde vuelcan también sus experiencias y formaciones para compartir con les estudiantes.

Como reflexionan Talani y Copolechio (2023)
“es innegable la significatividad de la emergencia de la ESI como politica publica,
asi como los obstaculos y resistencias que aun enfrentan. EI campo de la formacion
docente no es ajeno al contexto general en el que se entrama la ESI. Por eso, en el
mismo pueden identificarse avances y también desafios (que es imprescindible
seguir enfrentando)” (p. 33).
Tal es asi que uno de los grandes desafios, que se considera a partir de los testimonios,
tiene que ver con el aprendizaje constante de parte de les docentes y que se vincula con
la oferta académica de cursos, capacitaciones, formacion continua y también, con
obstaculos como el tiempo para su realizacion. Asimismo, aparecen cuestiones que se
pueden interpretar como resistencias, sobre ese aprendizaje en determinada etapa de su

carrera docente. A continuacion algunos ejemplos que traeran estas particularidades:

Directivx de la ESRN A: “Hay gente que dice, a mi no me gusta, no estoy preparada,
siempre pensando de nuevo en que hay que trabajar método anticonceptivo,
enfermedad de transmision sexual. Nosotros como equipo directivo trabajamos en
esto, no volvemos a explicar que no es solo eso, pero viste que asi como esta el
docente que es innovador, que quiere conocer, que quiere aprender, que lee un poco
mas, también esta el docente como que se niega un poco, sobre todo los que son mas
grandes que dicen, no quiero ni aprender mas nada porque hasta aca llegué yo, aparte
ya me jubilo el afio que viene y no me quiero poner a estudiar nada. Después esta el
docente también que quiere aprender, que es innovador, que lee, que trae video, que
ve que hay que hacerlo en lo cotidiano, que hay que trabajarlo en lo cotidiano”.

En esta respuesta la directora de esta escuela sefiala las actitudes docentes y las
resistencias que puede haber a los cambios, particularmente, se observa que puede tener
una incidencia en la aplicacién e implementacion de los contenidos de la ESI. A su vez,

a este tipo de educacion a algo nuevo, incluso generacional, por lo cual no podrian

algunas/os docentes acercarse a esas nuevos formatos, queda expresado en la siguiente
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frase no quiero ni aprender mas nada porque hasta aca llegué yo, aparte ya me jubilo el
afo que viene, una de las expresiones que menciona la directora escuchar de parte de
docentes. Es importante en este punto, dialogar en torno a como se construyen esos
aprendizajes, las estrategias de equipos de gestion y, en otras esferas de toma de
decisiones, como se incentiva, proponen y promueven formaciones que atiendan a estas
problematicas que tienen que ver con las distintas trayectorias. No se trata solo de
diferencias a docentes que sean innovadores 0 no, sino que se profundice en el &mbito
educativo en general para aplicar soluciones concretas de estas limitaciones que surgen
en los distintos contextos.

Por esto, es necesario contemplar la mirada de les docentes a la hora de pensar esas
formaciones y aprendizajes, tanto de manera individual como colectiva. Generar espacios
de intercambios dentro de cada comunidad educativa y fortalecer y desandar estos

discursos que surgen en la cotidianidad, son claves para esto.

Segun Morgade y del Cerro (2022)
“Los estudios sobre la formacion docente coinciden en sefalar que se trata de un
campo complejo. En tanto politica estatal, abarca un sistema de instituciones amplio
y diverso; en tanto experiencia, se despliega también en un abanico de diferentes
ambitos, que comprenden inclusive a la propia biografia escolar. La nocion de
“trayectoria” articula la dimension estructural y la dimension subjetiva de ese
recorrido (Birgin, 2012); es decir, de manera simultanea, las determinaciones

objetivas y lo que los sujetos “hacen con ellas” (p.17-18).

Las autoras argumentan que la formacion docente esta arraigada en las experiencias,
como se menciona en el ejemplo especifico de la trayectoria de un docente que esta
finalizando su trayectoria como profesional, experiencias individuales que van
construyendo y acumulando durante los afios, carreras ya consolidadas que pueden ser no

tan permeables a los cambios.

Sobre sus trayectorias como docentes y en cuanto a la formacion especifica sobre

Educacion Sexual Integral, les docentes reflexionaron lo siguiente:

Docente C. de la ESRN A: Yo creo que es pésima la formacion docente sobre la
ESI. He estado buscando cursos, creo que me hice dos o tres. Busqué un monton
porque la verdad que en principio no entendia nada de la ESI. Imaginate que en mi
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escuela cuando yo fui a cursar, la Unica clase de ESI me dieron una toallita y yo ya
hacia como cuatro afios que mestruaba y a los chicos les dieron un forro y yo no
sabia lo que era un forro. En mi formacion universitaria tampoco, como docente nada
de ESI, quizas un poco de Derechos Humanos pero nada que ver. Empecé a buscar
cursos de ESI, en lo que hacian era como una reflexion sobre lo que vos sabias de la
ESI y justamente no sabia nada de la ESI. Si, te muestran la ley, te dan un par de
textos pero no es nada que no puedas googlear en internet, bajarte la ley y leerla.
Pero no se da una formacion en el docente en el cual puedas decir, mira, podria
encarar una clase de esta manera o podria tener esta herramienta super valiosa, es
como que lo tenemos que inventar paso a paso. Ni siquiera en los cursos del INFOD,
de la provincia de Rio Negro, sobre todo es una critica y una vision constructiva de
lo que uno ve de eso pero nada de una formacién que nos sirva especificamente a la
que estas ejerciendo. Est& buenisimo como reflexion pero no como para la préctica.

Docente I. de la ESRN C: En general terminamos yendo a esas pocas instancias que
hay somos los que siempre estamos en el tema, no sé, en el congreso de Fiske de
UNTER. Fuimos L. y yo, la verdad que hubiese estado bueno que vayan, no sé, M.,
M., como compas que estan, que yo veo que tienen mucha potencia y que no saben
como hacerlo pero tienen toda la voluntad de hacerlo y para mi ya hay otro dialogo.
Formacion no hay para el que no tiene plata para pagarse, yo tuve la suerte de poder
hacerlo pero son todos los temas que aparece, que son perspectivas y que obviamente
no hay guita para nuestro sueldo, para el edificio, menos va a haber guita o
presupuesto para formarnos y que lo poco que hay es todo un como si, no Sse,
pensando en estos cursos autogestionados que hay, esas cosas para mi me parecen
una falta de respeto y un nivel de subestimar a la gente. Y es como, no sé, A: no hay
que pegarle a las mujeres. B: hay que pegarle a las mujeres. C: no le pega en ninguna
zona, y a mi me parece un chiste y eso te da, no s¢, 0,20 puntos. ;Viste? Como una
cosa de la disponibilidad después de lo que hay me parece que es una joda. La ley
Micaela, que burocraticen un monton de ciertas instancias del Estado, pero los
mismos cursos de formacion, los tutoriales, los autogestionados, como no sé qué
onda el postitulo ese que sale, sé que muches lo hicieron. Pero bueno, esta esa cosa,
ese gris entre que es obligatorio formarte y después entender las condiciones en las
que estamos laburando les docentes que encima tiene que haber tiempo para seguir
formandonos. Entonces es como recontra estructural, que si no hay un debate asi de
presupuesto de fondo para la ESI y para la educacion en general, lo mismo pasa con
la accesibilidad y con la interculturalidad.

Docente R. de la ESRN A: Se esta de acuerdo en que falta formacion, que faltan
herramientas por distintas razones, porque también faltan tiempos. Nosotros estamos
corriendo siempre con los tiempos, siempre hay que hacer algo, siempre estamos
corriendo atras. No hay momentos para la reflexion, para el estudio. Eso no solo pasa
con la ESI, sino que pasa con las materias, pasa con las disciplinas especificas o los
conocimientos disciplinares especificos. De hecho, ESI tiene esos conocimientos
disciplinares especificos y es algo que todavia no podemos coordinar. Estamos de
acuerdo que falta formacion y me parece, falta todavia formarnos, o sea, como
cursos, espacios de dialogo, personas que vengan también formadas para hacer
cursos en las propias instituciones, no estaria mal.

Docente J. de la ESRN C: Llega algo de material de supervision pero creo que mas
es lo que se trabaja desde lo propio por los profesores que lo que llega de arriba. O
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tal vez yo no interpreto lo que llega de arriba como algo tan significativo como lo
que si se trabaja en clase a partir de cada asignatura, de lo cotidiano de cada uno. Si
hay cosas que estan viniendo, ahora tengo una jornada pero creo que es mas desde la
institucion que desde arriba.
Un aspecto critico que surge en estos 4 testimonios profundiza en la nocion de trayectoria
que trae Morgade y ademas, en las problematicas estructurales que fueron mencionadas.
En las subjetividades de estxs 4 docentes se va configurando un imaginario de las
vivencias que tienen en su practica docente. En principio, hay una coincidencia que tiene
que ver con la posibilidad de acceder a formaciones docentes que sean de calidad. En les
docentes C. e I. se menciona esa carencia de los cursos de formacion, las dificultades
econdmicas para acceder a ciertas formaciones y también, hay una critica a los contenidos
especificos que traen las mismas. Tal es asi que se habla de como la cuestion de la
violencia de género es tomada de manera superficial, que si bien le docente esta
ejemplificando y, seguramente, las preguntas y respuestas de los cursos autogestionados
no implican cuestiones tan directas, es una perspectiva que genera en les docentes este
tipo de formaciones, ya que considera que no estan tomando en serio la tematica como a
las personas que realizan estos cursos, una falta de respeto y un nivel de subestimar a la
gente (expresion de docente 1.). Sumado a esto, docente C. afirma Si, te muestran la ley,
te dan un par de textos pero no es nada que no puedas googlear en internet, bajarte la
ley y leerla. Aqui, se puede observar que ambxs tienen reflexiones similares y en su
discurso recuperan algo que tiene que ver con una “simplificaciéon” de lo que es la ESI

segun quienes disefian esas propuestas.

Se trata de una insuficiencia en lo formativo, de por si ya que les docentes tengan estas
construcciones subjetivas sobre la formacion en ESI y plantean que lo que deberia otorgar
esa formacion son herramientas méas alla de las reflexiones teoricas, herramientas
practicas que puedan implementar a partir de diversas estrategias efectivas en el aula. Se
trata de esa rigurosidad que se necesita luego para el abordaje de ciertas tematicas. Otra
de las problematicas que marca el docente R. es la cuestion de los tiempos para realizar
esas capacitaciones, un obstaculo que no s6lo es tomado como algo individual sino como
colectivo cuando menciona la falta de espacios de reflexion en las précticas docentes
dentro del &mbito escolar: No hay momentos para la reflexion, para el estudio y Estamos
de acuerdo que falta formacién y me parece, falta todavia formarnos, o sea, como cursos,
espacios de dialogo, personas que vengan también formadas para hacer cursos en las

propias instituciones. En cada dindmica escolar, los tiempos van modificandose segun las
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necesidades y urgencias que van surgiendo, la escuela aparece como espacio donde se
organizan los tiempos. Estas variables, dentro de la gramatica escolar, como la cuestién
de la formacion docente, persisten al paso del tiempo y las diversas reformas educativas
y la proyeccion de nuevas normativas. Para ejemplificar, cuando docente C. cuenta sobre
su biografia escolar y experiencia referida a la educacion sexual, estd marcando ya una
falencia en esa época de estos tipos de aprendizajes. Cabe sefialar incluso hasta cambios
de paradigmas, en esas gramaticas escolares, donde por ejemplo en ese caso dejaban al
mercado ingresar a las escuelas a abordar esas tematicas y, donde el rol del docente queda
relegado. En estos tiempos, tienen un rol fundamental cada docente y en formar parte de
esas planificaciones y disefios en las escuelas con nuevas logicas en las propuestas
pedagogicas a partir de los intereses de les estudiantes. Es destacable en estos discursos
también la expectativa que puede generar 0 no, esperar estrategias, insumos o politicas
educativas en distintas dimensiones como menciona docente J. cuando usa el concepto
creo que mas es lo que se trabaja desde lo propio por los profesores que lo que llega de
arriba.

En este punto se dimensiona la cuestion del poder institucionalizado y la forma
unidireccional en la cual circulan los mensajes y en este caso tambien, las politicas de

formacién docente.

“Los lineamientos curriculares de la ESI publicados por el Consejo Federal de
Educacion (2008) contienen un apartado especifico sobre los espacios de formacion
docente. Alli, se establece que, para garantizar los propositos de la ley en el resto de
los niveles educativos, es central e insoslayable “disefar acciones sistematicas que
ofrezcan a los docentes la posibilidad de alcanzar una solida formacion integral
inicial y una capacitacion continua que comprenda, en primera instancia, la reflexién
y problematizacion de sus saberes previos y representaciones sobre la sexualidad”
(Morgade y del Cerro, 2022: 37-38).

Complementando la mirada de les docentes, es sustancial, traer las voces de les jovenes

estudiantes en sus discursos sobre las practicas docentes y vinculadas a la formacion:

Estudiante de la ESRN A: Yo siento como que si se puede hablar pero como que
inconscientemente siempre tratan los mismos temas, nunca van mas alla y tampoco
profundizan en los temas que hablan. Quizas si hay libertad de expresion, cada uno
puede expresar sus cosas pero nunca van hasta el fondo, siempre tocan un tema y
bueno vy listo, pasamos al otro y son siempre los mismos.
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Estudiante de la ESRN A: O sea, es como que ni los profesores se forman, o sea
entendiendo que cuando les dan el material tienen que estudiar mas o menos la ley
para agarrar y decir bueno, me formo més o menos ac4, tengo el listado de las cosas
que puedo dar y empiezo a desarrollar y la mayoria de los profesores no hacen eso.
Hay muy pocos que lo suelen hacer y que se enfocan en decir “mira, de todo esto
trata la ley, no solo de sexo”. Entonces es mas amplio y tienen muchas mas cosas
para hablar y mejor forma de abordarlo. Preguntas, respuestas y terminamos.
Siempre es lo mismo, tipo la misma dinamica.

Estudiante de la ESRN B: Un profesor que no esté... que no tiene la culpa por ahi,

pero lo mandaron a hacer eso y... Un profesor que no esta informado correctamente,

ya con la desinformacion que hay de por si, hace que eso sea aln peor.
En sus palabras, al igual que como reconocen les docentes, existe una falta de profundidad
en el abordaje de las tematicas de ESI. Les estudiantes hablan de falta de especializacion
y desinformacién, haciendo foco que también hay desinformacion de los discursos
preponderantes sociales que circulan. Si bien reconocen que pueden hablar libremente y
hay mayores posibilidades de expresarse dentro de la escuela, plantean que son reiteradas
las tematicas que aprenden, como asi tambien las dinamicas que se realizan en el aula. En
su representacion de lo que perciben, esa falta de profundizacion se da por la falta de
herramientas de les docentes, es como que ni los profesores se forman, o sea entendiendo
que cuando les dan el material tienen que estudiar mas o menos la ley para agarrar y
decir bueno, me formo mas o0 menos aca, tengo el listado de las cosas que puedo dar y
empiezo a desarrollar y la mayoria de los profesores no hacen eso menciona un
estudiante de la ESRN A refiriéndose especificamente a la formacion especializada de los
temas que aborda la ESI. Hay un reconocimiento a instancias de formaciones académicas,
y un conocimiento sobre qué pueden hacer les docentes para mejorar su formacion que
va a tener un correlato en las escuelas. Es decir, poder tener una experiencia educativa
mas enriquecedora Yy significativa; este apartado trae experiencias que dan cuenta de
manera clara las opiniones de docentes, equipos de gestion y estudiantes que reflejan

debates y tensiones sobre las politicas educativas y las realidades escolares.
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La construccion argumentativa en detalle: los TOPOI en los discursos sociales de
la ESI

Como parte del ACD que plantea este trabajo final se fueron desentramando y mostrando
cémo a través del lenguaje se construyen las representaciones sociales acerca de la ESI
en estas tres escuelas de Bariloche. A partir de los discursos recuperados en distintas
fuentes de datos anteriormente mencionadas: los Proyectos Educativos Institucionales,
las relatorias de jornadas de ESI y las entrevistas aparecen expresiones que permiten
tratar, no solo de manera individual sino también colectiva, simbologias que se
construyen en los mensajes y que representan, en muchos casos, argumentaciones que
constituyen miradas hegemdnicas que se analizaran a continuacion. Se tratardn los
TOPOI en tres temas concretos que demuestran esas cuestiones que conforman discursos
colectivos. Para identificarlos se realizd la estructuracion de macrotemas y subtemas
anteriores y se observo la ideologia subyacente, la jerarquia de poder, la recurrencia y la
aparicion del discurso hegemaonico externo a esas instituciones. De esta manera, algunos
de los ejemplos son tomados de los subtemas y se afiade un nuevo topico que se considera
sustancial incluirlo en este apartado para un ACD detallado ya que el lenguaje permite
comprender esas construcciones de sentido, el cOmo nos expresamos construye una
realidad social. En este caso el lenguaje inclusivo permite desentramar y ver las relaciones
de poder, las identidades y las practicas comunicacionales en pos de una sociedad mas

inclusiva.

Pérez (2013) afirma que “llegar a determinar los TOPOI que funcionan como soporte de
los discursos de cierto tipo de sociedad en un momento determinado puede ayudar,
ciertamente, a identificar las representaciones sociales hegemonicas en el discurso
dominante de esa coyuntura” (p. 78). Asimismo, explica que los TOPOI son “esas
proposiciones o enunciados que se encuentran implicitos en las argumentaciones y que
son necesarios para pasar de las premisas (enunciados de partida, argumentos) a la

conclusion” (p. 78).

En esta investigacion educativa, es interesante recuperar el concepto de ACD también
que da cuenta de la importancia de analizar en profundidad, un microanalisis como
plantea  Rogers (2009) en el cual pondera que “ElI ACD se

centra en el modo en que el lenguaje como herramienta cultural media en
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las relaciones de poder y privilegios en las interacciones sociales, las

instituciones y los cuerpos de conocimientos”.

En ese sentido, se considera que existen diversas problematicas sociales, politicas e
ideoldgicas en torno a las desigualdades que se vinculan a estas relaciones de poder. El
lenguaje inclusivo una tematica que socialmente y discursivamente aparecio en distintos
mensajes de manera publica, incluso en las escuelas de Argentina y, si bien no fue un
tema recurrente en los testimonios, si fue marcado como un tema que ingres6 como
discurso hegemdnico a la escuela (Docentes y estudiantes hicieron mencién al uso de la
E). El género y como aparece mencionado en ejemplos concretos en estos analisis y que
tiene un efecto directo como construccion de un imaginario que aparece en los diversos
discursos recopilados. Por ultimo, por posicionamientos ideologicos que son visibles en

la concepcion de derecho e igualdad del acceso a la ESI.

Docente J. de la ESRN B: Me acuerdo que he entrado a clases y he prequntado si
podia hablar el lenguaje inclusivo y un chico trans me dijo prefiero que no
porgue mis comparfieros se sienten incomodos Yy yo ya sé lo que soy y soy varon,
asi que a mi me tratas como varon a las chicas como chicas y a los varones como
varones y vamos con esa, y fue como guau genial y los demas estan de acuerdo y en
otras clases también ante la misma pregunta es la verdad.

En este enunciado se puede identificar un primer pedido de habilitacion de la palabra, lo
cual implica un reconocimiento del otro/a/e y muestra una predisposicion a cambiar su
practica respetando la opinion de un joven. Asimismo, respeta la identidad de esa persona
cuando dice un chico trans me dijo, esto significa que la opinion que recibird de esta
persona es una voz autorizada desde su identidad diversa/disidente para el docente y
puede inferirse también que la posicion que ocupa el adulto no tiene un sesgo
androcentrico. Asimismo, aparece que el uso del lenguaje inclusivo hace sentir
incdbmodos a otrxs estudiantes. Esto significa que no hay una aceptacion de usar otros
lenguajes, si bien no se aclara a qué refiere el lenguaje inclusivo, es decir sies la O la A,
las palabras genéricas o la E, se puede interpretar que dado el momento de la entrevista y
la coyuntura del debate por el lenguaje inclusivo trata sobre la utilizacion y la
visibilizacion de identidades a través de la letra E, ampliamente descalificada por
discursos sociales estigmatizantes. De hecho esta respuesta que da el docente aparece a
partir de la pregunta ¢Consideras que se reproducen discursos hegemdnicos que surgen

fuera del ambito escolar en esta escuela? Y la respuesta que construye directa fue a
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ocuparse de esta tematica, no sucedid Unicamente con este docente sino con otros de los

testimonios que vienen a continuacion.

Docente M. de la ESRN B: En general la escuela esto de que vos entras diciendo
todes y te dicen no vos no podés hablar asi, un chico de 13 afios en la charla es
como él decidié gue vos no vas a hablar asi, me parece re fuerte y me parece que
es més de afuera que una propia reflexion de elles o si, capaz que es un prejuicio
mio pero no me entra que elles con 13 afos estén abiertos a hablarlo, me parece que
esa negacion viene de afuera.

Estas palabras implican una prohibicion de la expresion, se puede pensar que la docente
tiene cercenada la posibilidad de usar la E, ya que la palabra que usa como ejemplo es
todes. Aqui, ademas aparece un concepto intrinseco vinculado a la libertad de expresion,
que la docente criticamente lo sefiala cuando dice un chico de 13 afios decidio que vos no
vas a hablar asi, es decir que otra persona toma decisiones por ella en su conducta. A su
vez, queda de manifiesto que la mencion de la edad, marcando la juventud de la otra
persona, la sorprende y le da la pauta para pensar que es un pensamiento ajeno lo que
expresa el/la joven y no propio. Queda explicitado cuando dice me parece que es mas de
afuera que una propia reflexion de elles. Referido a esto aparece vinculada a la opinion
externa, la negacion: me parece que esa negacion viene de afuera. En otros términos, usar
lenguaje inclusivo, especificamente la E, es una negacion que circula en otros &mbitos

ademas de la escuela, se presenta en otros entornos.

Docente V. de la ESRN C: Por ejemplo, cuando una gquiere usar el lenquaje
inclusivo y ensequida, /por qué escribe asi? Como que salta eso, y aun sabiendo
por que una escribe asi. Es como que buscan ir al chogue con ese tipo de escritura.
Y yo creo que no viene de ellos, viene de los hogares, ¢no? Viene de afuera, no
de adentro, de la persona.

En estas expresiones la docente manifiesta su deseo de usar determinado lenguaje y se ve
cuestionada, puntualmente por su escritura. Es probable que utilice otras letras distintas a
laAolaO, como laEolaX paraincluir a las diversidades sexo-genéricas. Este tipo de
uso del lenguaje da cuenta del debate que conlleva, queda demostrado cuando dice:
buscan ir al chogue con ese tipo de escritura, si bien es una actitud negativa que se aleja
del debate, marca una resistencia concreta al cambio linglistico y una connotacion
negativa en las otras personas, en este caso estudiantes. La docente asegura que esta
manifestacién negativa viene de los hogares, no de estudiantes sino de afuera a lo que

puede pensar la persona, se sefiala que es una esfera del pensamiento ya que habla de
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adentro de la persona. Este argumento se basa en que ese tipo de pensamiento no es de
un adolescente por sus caracteristicas y que podrian estar mas abiertxs a estos debates por

su juventud.

Docente C. de la ESRN A: Por lo general, en el area en que trabajo en el area
artistica, siempre estamos en pos de la ESI. De hecho, hubo un afio gue habiamos
incluido, usamos un lenguaje inclusivo, pero como todavia no estaba en la Real
Academia Espafiola aceptado, fue denegado, pero también creo que depende de
cada institucion, y aparte las instituciones cambian con las personas. Cada equipo
directivo va modificAndose y cada afio es diferente. Por lo general, dentro del &rea
artistica, con varias compafieras que han estado, pasado y enseguida, nos ocupamos
de la ESI y buscar alternativas al discurso. A veces hay trabas pero a veces ya no
tanto, creo que eso se va cambiando sobre todo es traba la situacion con el
lenguaje inclusivo, pero lo gue es contenido de ESI, no.

En estos argumentos figura una relacion de poder marcada entre un actor, la Real
Academia Espafiola que habilita el poder decir segun lo que interpreta la docente y regula
(segun las convenciones sociales) las formas “correctas” y “debidas” de comunicarse a
través de la aceptacion de determinadas cuestiones linglisticas. Este imaginario que trae
la docente estuvo presente en los debates sobre el uso del lenguaje inclusivo y no sexista
a nivel coyuntural y social, lo cual implica que haya permeado en la opinion publica.
Incluso habla de aceptacion de dicho lenguaje, todavia no estaba aceptado se puede
pensar que cuando se acepte lo va a usar o ser autorizada para utilizarlo ya que menciona
que fue denegado su uso por un equipo de gestion directiva de la institucion escolar en la
cual trabaja: depende de cada institucion, las instituciones cambian con las personas,
cada equipo directivo va modificandose. Con esas expresiones marca otro actor que ejerce
una jerarquia de poder para determinar acciones para las decisiones institucionales de
cdmo se comunican les trabajadores de la educacion de dicha escuela. Otro de los
argumentos que sostiene en su discurso tiene que ver con que el lenguaje inclusivo no es
un contenido de la ESI, es traba la situacion con el lenguaje inclusivo, pero lo que es
contenido de ESI, no. Aqui, lo muestra como una problematica y lo separa de los
contenidos de la ESI, es una traba para el cambio que menciona A veces hay trabas pero
a veces ya no tanto, creo que eso se va cambiando. Se puede deducir que la docente tiene
intenciones de utilizar dicho lenguaje pero el escenario comunicativo donde lo utilizaria
no la habilita para las situaciones comunicativas en esa institucion, queda plasmado en el
inicio de su intervencion esta intencién cuando afirma hubo un afio que habiamos

incluido, usamos un lenguaje inclusivo.
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Estudiantes de la ESRN B (intercambio grupal): Claro, y también, por ahi,
hablando de este tema de medios de comunicacion, por ahi, también, por el lado
de diversidades politicas que predican, por_ahi, odio contra, qué sé yo, las
diversidades de género, por ejemplo, la lengua inclusiva, entre otras cosas, que se
habia prohibido en las escuelas o algo asi, lo cual yo le discutia a mi mama, le
discutia constantemente, pero por qué estd mal, y ella me decia, pero por qué lo
guerés obligar a todos a pensar como vos pensas, no es obligar, es respetar, es
darles la diversidad y el respeto que esas personas se merecen. Es que no cuesta nada
respetar la identidad. Est& bien que no la compartas, es hacer lo que quieras, pero
si alguien te dice, si alguien, un profesor, se refiere al curso como chiques, /por
gue te negas? No es para reirse tampoco.

En estos enunciados se pone de manifiesto que existen discursos de odio desde distintos
sectores politicos y medios de comunicacion relacionados a las identidades
diversas/disidentes y a sus formas de expresion. Hay un reconocimiento en las
expresiones de les estudiantes que sefialan: por el lado de diversidades politicas que
predican, por ahi, odio contra, qué sé yo, las diversidades de género, por ejemplo, la
lengua inclusiva. Resulta interesante el término que utiliza de predicar ya que puede
inferirse que constituye una accion que busca persuadir a otras personas, asociado muchas
veces a lo masivo desde lo religioso de llevar “la palabra”. Esto en el discurso de
estudiantes esta asociado al odio. También aparece el concepto de prohibicion: se habia
prohibido en las escuelas refiriéndose el lenguaje inclusivo, lo que indica que hubo una
intencionalidad de algin sector de utilizarlo y una prohibicién de otras personas de no
hacerlo ni permitirlo. Forma parte de un discurso publico este debate ya que estuvo en la
agenda televisiva en varias oportunidades, marcando un discurso hegemdnico sobre el
“deber ser” en la escuela sobre todo en tematicas vinculadas a la perspectiva de género y
diversidades. A su vez, marca un contrapunto con una persona adulta de su familia, la
cual plante que la utilizacién del lenguaje inclusivo es obligar a otras personas a pensar
de determinada manera. Este discurso fue ampliamente refutado por quienes lo utilizan,
incluso Ix estudiante que alega que no es obligar sino respetar. Un concepto claro que
maneja con respecto a la necesidad que tiene desde su disidencia sexual, respetar a la
identidad refiere a una cuestion positiva y lo contrapone al odio en toda su argumentacion.
Finalmente, habla de negacion y pone en valor la libertad de expresion de sus referentes
adultxs en la escuela: si alguien, un profesor, se refiere al curso como chiques, ¢por qué
te negas? Cuestiona a sus pares que se han negado y no toman seriamente las formas de

expresion.
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En estos andlisis de variados enunciados, hay una aparicion de una intencion de regular
los modos en que se expresan jovenes y docentes, por parte de distintos actores que
forman parte de las relaciones de poder y tienen consecuencias especificas en las précticas
cotidianas comunicativas, como sostiene Pérez (2019)
“Si la escuela prohibe puede generar un movimiento de resistencia y no habilitar su
uso en el &mbito escolar. Hay grupos conservadores, antiderechos, que se organizan
en torno a exigir que se prohiba el lenguaje inclusivo en las escuelas. Hay otras
escuelas que lo habilitan. En esto se cruzan muchos conflictos. La cuestion es hasta
qué punto las personas estamos dispuestas a cambiar relaciones de poder para lograr

que sean menos desiguales” (parrafo 5).

En cuanto al género,
“(...) el concepto de género le da visibilidad a las desigualdades que organizan la
sociedad y que son fruto de procesos historicos que perpetuan las inequidades en la
casa, el trabajo, las calles y en los ambitos de participacion social. Al ser
construcciones sociales, son susceptibles de ser analizadas, debatidas ',
eventualmente, transformadas” (MMGYD, 2021: 27).

Docente I.: (...) Ciertos temas que vienen asi como enlatados o con titulos y, por
ejemplo, en vez de cuestionar la heterosexualidad, hablar de diversidades. Hablar
de los raros. Entonces ahi cuando estamos los raros quedamos como hiper
expuestos, fetichizados y que los _raros también los tenemos como potencia
politica pedagogica. Cuando me ves, ;gué ves? Aca entré a esta escuela, primer
afio, una nifia me pregunto ¢sos nifio o nifia? Me parecié hermoso, es una pregunta
fundamental. Antes que todo, antes que los pronombres vy toda esa correccion,
después como cuestiones basicas de, hola, estamos hablando, te estoy diciendo que
SOy una persona no binaria, no me digas sefiorita.

En esta enunciacion, docente I. deja en claro su cuestionamiento al discurso hegemdnico
relacionado a la heterosexualidad, el cual propone cuestionar ya que es aceptado sin
problematizar. Esta construccion social que deriva de lo que algunas personas consideran
como “lo normal” y que se convierte en sentido comun, lo trae para contraponerlo a
cuando dice hablar de los raros, en este caso se refiere a raro a lo que no es cisgénero, lo
que no esta en los “estandares” tradicionales. Este argumento evidencia que lo normativo
puede ser dominante y excluyente poniéndole limites a las identidades sexo-genéricas:
estamos los raros quedamos como hiper expuestos, fetichizados. Asimismo, utiliza una

primera persona donde se incluye y deja en claro su posicion enunciativa, siendo que se
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reconoce en esas identidades y desde ese lugar realiza una reflexion critica. La expresion
de fetichizados se puede inferir que las personas que no “encajan” dentro esa heteronorma
que menciona docente I. son objeto de la curiosidad de otras personas que se distinguen,
marcando una diferencia, con otras identidades. Al ser un objeto de curiosidad se produce
una despersonalizacion que reduce la mirada a estereotipos y consideraciones que, en
ocasiones, derivan en discriminacion y violencias. Como menciona Butler (2018) al
referirse al término queer fue utilizado como un estigma paralizante, como la
interpelacion mundana de una sexualidad patologizada (p.313). Si bien explica que en
términos politicos en la actualidad tiene otras significaciones, es destacable para este
analisis traer ese origen que plantea la autora para comprender estos conceptos de raros
y fetichizados. Docente I. reconoce y expresa que su identidad forma parte de una
potencia politica pedagdgica, aqui se interpretar las nuevos paradigmas para la ensefianza
que considera como algo transformador, la palabra potencia es dinamica al igual que las
diversas identidades que forma parte de las practicas educativas. Son transformadoras
para la construccion de un marco educativo mas inclusivo. Otra de las criticas que aparece
y que tiene que ver con el lenguaje es la utilizacion de los pronombres, segun docente 1.
se trata de una correccion, lo hace en términos peyorativos para sefialar que se trata de
una accion discursiva simbdlica y que se hace porque se tiene que hacer. Si bien no
profundiza su opinién con respecto al uso de los pronombres de una manera mas
sistematica y estructural queda en una dimension del “cumplir’. Cuando me ves ¢Qué
ves? Interpela directamente al otro/a/e a comprender su vivencia personal frente a la
imagen que puede construir la otra persona o deconstruir en términos de percepcion e

invita a reflexionar y desarmar los estereotipos y prejuicios.

Docente A. de la ESRN B: hay un grupo de estudiantes que la tienen re clara en
cuestiones de género, como que tomaron la posta y tratan de acompariar a otros
actores de la escuela que por ahi estan en una transicion y demas. Que de hecho aca
lo que habia pasado era que una tutora, habia hablado con un chico gue esta en
una transicién y como _gue le habia dicho no porgue eso estd mal y no sé qué,
bueno, fue acompafiado por comparieros. Obviamente hubo una intervencion ahi y
todo lleg6 a buen puerto. Pero digo, siempre cada uno de los estudiantes, tratamos
como en el equipo docente, de mantener un discurso, pero bueno, nada, también los
docentes son personas Yy tienen sus cosas. Pero bueno, podemos estar de acuerdo o
no con lo que digan, pero tratamos de tener un discurso coherente y si_existe una
ley, v hay que respetarla y hay que acompadarla, el resto de la escuela
acomparia eso. Tratamos de gue no se impongan Visiones personales y menos si
sesgan los criterios.
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Hay expresiones que nos sitian en dos tipos de miradas con respecto al género y tiene
que ver con la mirada de les jovenes y de adultxs. Se puede interpretar por la primera
afirmacion que les estudiantes la tienen re clara en cuestiones de género es decir hay una
compresion méas consciente, con un entendimiento mas inclusivo y de iniciativa a generar
buenas practicas en &mbitos educativos, tomaron la posta, da cuenta de ese impulso y
participacion que refleja ese compromiso, desde su generacién, para construir ambitos
mas plurales. Asimismo, su mirada es puesta en valor por la docente A. que les asigna ese
rol dentro de la escuela, de acompafiamiento y saber desde la empatia promoviendo y
habilitando sus voces en esto. A su vez, aparece la mirada adulta de una manera negativa,
ya que cita un ejemplo de una docente, encargada/tutora de un agrupamiento, aca lo que
habia pasado era que una tutora, habia hablado con un chico que esta en una transicion
y como que le habia dicho no porque eso esta mal. El eso esta mal lo pone en el plano de
la subjetividad personal de esa docente que pone en una dicotomia del “hacer bien” y
“hacer mal” una vivencia de un joven, una postura rigida y tradicional en contraposicion
al cambio y transformacion. La relacion de poder y jerarquia queda expuesta sobre las
dos miradas. En la argumentacion de la docente A. la mirada positiva y valorada recae
sobre les jovenes y la negativa sobre su par docente. Si existe una ley, y hay que respetarla
y hay que acompariarla, el resto de la escuela acompafia eso. Tratamos de que no se
impongan visiones personales en esta Ultima expresion, se encuentran cargas valorativas
positivas sobre la ESI, se usan términos como respetarla, acompafiarla y que la institucion
hace eso, pero se puede deducir que si bien es positiva esta mirada no habla de garantia
de esto, de hecho anteriormente habla de actitudes de otros adultxs que forman parte de
esa institucion escolar que no respetan, justamente, la identidad de jovenes y también,
habla de visiones personales, que pueden llegar a imponerse. Esto puede generar, desde
miradas ideoldgicas diferentes, una limitacion a la hora de generar un ambito inclusivo
respetuoso, no solo de la ESI sino también de la libertad de expresion de las identidades
y géneros. Sin embargo, no se expresd en esta respuesta si se trata de cuestiones

generalizadas en la institucion.

Docente C. de la ESRN A: O sea, estas en un aula y viene un estudiante con
pollera o viene cambiando vestido o dice llamame de otra manera y vos lo tenés
gue respetar. No es algo gue le podamos esquivar, si vos decis, no, te voy a llamar
por el nombre del registro, si o si, estas yendo al choque. Pero mucho pasa de esto
de quizas como lo llamamos y méas que nada el respeto al otro, al respeto al
estudiante. Creo que nos paso a un estudiante que cambio a los dos meses v a los
dos meses de vuelta, bueno, entendemos _gque son _procesos también, hay que
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respetarlos y acompafiarlos. Sobre todo en eso apuntamos a quizéds que ellos
entiendan _que hay distintas formas de vivir, que no hay una sola forma
normativa de vivir y cada uno puede ir eligiendo y estan haciendo su camino.

A partir de estos argumentos se considera que existe una valoracion positiva con respecto
a las decisiones que toman les estudiantes, cada uno puede ir eligiendo expresa la docente
y refuerza en su discurso que no es estable sino dinamico el proceso por el cual cada
persona se constituye como sujetx. Sugiere esta argumentacién una empatia a los cambios
y las transformaciones al mencionar el respeto al otro, al respeto al estudiante,
comprende ademas que las expresiones de género forman parte de ese proceso al referirse
a la vestimenta y, pone énfasis en el nombre del registro que, en muchos casos, resulta
relevante a la hora de tratar respetuosamente a jovenes que estan identificandose de otra
manera. Desde su posicion como enunciadora, utiliza palabras inclusivas lo cual explicita
una responsabilidad que se asume, no es algo que podamos esquivar, entendemos,
apuntamos, etc. Este discurso ilustra sobre como puede ser beneficioso una buena practica
escolar en el marco del respeto, con formacion en perspectiva de género y diversidad,
muestra una apertura a la compresion de las expresiones de las identidades sexo-

genéricas.

Estudiante 2 de la ESRN B: yo que soy trans, yo me canso a veces de explicar.
Yo no soy Wikipedia. Entonces es molesto gue constantemente te pregunten por
cosas que la escuela ya deberia brindar. Como un profesor pasa a ser profesor, le
deberian dar también una guia para como llevar a los alumnos de distintas
diversidades de género v sexualidades y en general un monton de cosas que
deberian estar en los profes ya incluidas, pero bueno, si no esta, estaria bueno
gue haya también del lado del profe para gue no haya mala informacion.

En estas palabras se posiciona desde lo personal, en una primera persona que reconoce su
identidad y se nombra como trans y expresa desde ese lugar, un cansancio de dar
explicaciones a personas adultas sobre su identidad. Al utilizar las palabras, me canso, es
molesto, constantemente demuestra que es una préactica que sucede habitualmente y que
le genera una incomodidad. Esto también se puede ver en la afirmacion yo no soy
Wikipedia esta metafora hace referencia donde se busca informacion asegurando que los
adultos carecen de esta informacion y también que producen mala informacion.
Asimismo, se puede deducir que le genera al estudiante una frustracion que los adultos
no comprendan, tengan poca informacion o err6nea y, ademas, no cuenten con las

herramientas que por ejemplo puede dar la formacion docente. Dice: cosas que deberian
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estar en los profes ya incluidas, esto indica una falta de una responsabilidad para tratar la
temética y acompariar a les estudiantes. En este enunciado le deberia dar también una
guia para como llevar a los alumnos de distintas diversidades de género y sexualidades,
manifiesta que no solo es responsabilidad del docente contar con las herramientas sino
que existe alguna otra jerarquia, podria ser equipos supervisivos, ministeriales o
instituciones académicas o lugares de toma de decisiones que acompafien a profesores en
su préctica cotidiana. Entra otro actor en juego que el estudiante tiene en cuenta y
responsabiliza, por esa falta de informacion. Por Gltimo, surge un interrogante vinculado
a como el joven llega a formular ese enunciado, es probable que reciba mensajes de parte
de los y las docentes donde se manifieste esa falta de formacion (en el subtema de
formacion docente queda expresado que eso sucede, son mensajes que circulan dentro de

las instituciones).

Por otra parte, se considera relevante a esta altura del ACD incluir algunos de los
testimonios que pueden dar respuesta a pensar la nocion de derecho en detalle. Se estima
que comprender los discursos vinculados a este concepto permitira abordar como desde
las instituciones educativas pueden integrar a la ESI en sus practicas pedagogicas; tanto
para el respeto de las decisiones individuales y colectivas, asi como también, construir
este tipo de educacion en red con diversxs actores que conforman a la comunidad
educativa y de esta manera, buscar el cumplimiento efectivo de estos derechos. La
deconstruccion de estos discursos puede contribuir a ampliar las conceptualizaciones
tradicionales en el marco de ese acceso a derechos a través de la ESI. Como menciona
Lagarde (2015)
“deconstruir significa desarrollar una vision critica; implica que no podemos sumar
nuevos conceptos, valores, creencias, nuevas maneras de ver la vida a las que ya
tenemos, sino que es preciso tener primero una vision critica de nuestra propia
culturay desmontarla. Deconstruir quiere decir realizar la critica de la propia cultura,

de la propia subjetividad y de la propia manera de vivir” (p 220)

Docente M. ESRN B: “Lo que es sexual me parece que atraviesa lo que tiene que
ver con la parte sexual de la identidad o de las vivencias o de compartir de todas las
cuestiones humanas, me parece que atraviesa toda la vida de la persona. Entonces,
la Educacion Sexual Integral, sea con el dispositivo que sea me parece gue es el
espacio _de encuentro para trabajar, debatir, discutir _aprender, ensefiar,
recambiar _ideas, derribar mitos sobre la cuestion sexual que me parece que
atraviesa todas las cuestiones de la vida”.

81



En este extracto, docente M. plantea que la ESI es el espacio para derribar mitos sobre la
cuestién sexual, lo cual deja inferir que hay construcciones sociales que se sustentan en
estos mitos y que abordan la cuestion sexual en sentido amplio, ya que previamente afirma
que tiene que ver con la identidad, las viviencias y el compartir. Asimismo, hace
referencia a que construye un espacio de encuentro; se podria pensar alli que es donde se

realizan estas acciones de forma horizontal y participativa.

Docente R. de la ESRN A: Se reproducen discursos hegeménicos. (...) Cuando
se habla, por ejemplo, sobre las relaciones tdxicas o afectividad, se reproducen de
los propios profesores en una cuestion que capaz que va en contra de lo que
tendria_que dar, al menos, lo que dice la ley. Eso es un problema, también se
reproducen algunas cuestiones que tienen que ver con estudiantes y familias. Pocas
familias, porque en realidad la relacion entre familias e institucion, historicamente,
no hay. De hecho, desde el siglo XIX hay estudios sobre eso, hay algunas resistencias
por parte de algunos estudiantes, fundamentalmente por su caracter religioso.
Entonces, cuesta un poquito y se reproducen algunas cuestiones gue tienen que
ver _con la ESI, el “adoctrinamiento”, algunos sentidos que tienen que ver con
los mitos y con esos sentidos que se construyen en los medios de comunicacion
también, que eso fue cambiando. Yo lo que noté que fue cambiando, a nivel
nacional al menos, después de la ley de la interrupcion voluntaria del embarazo.

El concepto de hegemonia marca una posicion del enunciador respecto al tipo de
discursos que circulan en la escuela. EI mismo trae consigo las relaciones de poder y la
construccion de sentidos compartidos que son construidos por parte de una clase
dominante. Alli se complementa con la idea de reproduccion, ya que es a través de esta
que los discursos de determinada clase permea a otras subalternas y con intereses muchas
veces contrarios. Luego, el docente habla de los propios profesores como los canales de
estos discursos y explicita en lo que tendria que dar, al menos, lo que dice la ley una

obligatoriedad que no se cumple o por lo menos no se cumple en su totalidad.

Uno de los mensajes construidos que manifiesta el docente R. es el de la ESI como
adoctrinamiento, el cual se relaciona con un discurso mediatico y con amplia presencia
en las redes sociales como oposicion a la Educacion Sexual Integral, que plantea que,
entre otras cosas, no deberian ser contenidos escolares, sino que deben ser del ambito
privado del hogar. El docente relaciona esto con el concepto de mito, lo cual demuestra
su posicionamiento sobre estos discursos al igual que la docente del testimonio anterior.
Hay una coincidencia en la argumentacion de estxs docentes de distintas escuelas sobre

la construccion de sentidos hegemdnicos que forman parte de la idiosincrasia de las
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escuelas. Al finalizar su alocucién afirma que eso fue cambiando, yo lo que noté que fue
cambiando, a nivel nacional al menos, después de la ley de la interrupcion voluntaria del
embarazo, es decir, para hablar de transformacion social y cultural, expresa

explicitamente el acceso a un derecho constitutivo de cambios.

Docente C. de la ESRN A: También lo religioso he notado que quizas las creencias
de algunos, que obviamente son super respetadas, pero afectan a lo que se pueda
expresar como que se sienten tocados o se sienten, como decirlo de alguna manera,
como que van en contra de lo que ellos creen vy a veces no es ir en contra de, sino
cumplir con lo que dicta la ley.

En linea con lo expresado por el anterior docente, docente C. habla de creencias de
algunos, sefialando por un lado el caracter ideologizado de estos discursos y la parcialidad
respecto a la representatividad, al mencionar el de algunos, sin embargo, menciona que
sus consecuencias pueden afectar la expresion del resto. Aqui, nuevamente se pone en
presencia la nocion de hegemonia y de reproduccion de discursos que poco tienen que
ver con la realidad escolar, sino que llegan desde afuera para canalizarse al interior de la

practica.

Manifiesta un contrapunto entre estos discursos y lo que dice la Ley, es decir que la
hegemonia no esta construida a partir de los aparatos estatales, sino que surge de otros
espacios (medios, religion, etc.) lo que propone ciertas contradicciones a la hora de

desarrollar la tarea docente respecto a la ESI.
La ESI en pandemia

En este ACD, se consider6 relevante incluir un apartado que presentara algunas
experiencias de ESI en pandemia. Fue una de las preguntas realizadas durante las
entrevistas y para caracterizar practicas educativas en torno a la ESI que no fueron,
fisicamente, en la institucion educativa sino de manera virtual, sincrénica o asincronica
que derivé en nuevos modos de expresar, construir vinculos e interacciones sociales
diferentes a las habituales que construyen las escuelas. A continuacion se presentaran

voces de docentes, estudiantes y equipos de gestion acerca de la ESI en pandemia.

Directivo L. de la ESRN B: En ese momento habia preocupacién, la mayor
preocupacion era la conectividad que para eso se implementé lo de cuadernillos y de
ESI se hizo alguna jornada virtual digamos me acuerdo en el primer
cuatrimestre que era cuando mas encerrados estabamos, en el sequndo ahi se
trabajé por agrupamientos v se hizo algo de ESI pero los pibes no se podian
mezclar era una cosa mas rigida porque era una tematica para cada uno de los
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agrupamientos o en la semana dos o tres tematicas trabajadas a lo largo de la semana
pero donde los chicos no se podian mezclar por este problema gue teniamos y en
la primera fue algo virtual los que estaban conectados pudieron aprovechar los
gque no, no. La preocupacion era esa, la conectividad, después se implementaron
cuadernillos, cajas de alimentos y bolsas de comida que juntdbamos también algunos
cuadernillos que iban y venian se entregaban también junto con eso digamos que fue
la manera de mantener la conectividad mas alla de lo del ESI. La verdad que la
importancia era la conectividad lo que vimos también era algunos casos gue tuvo
gue intervenir el ETAP, que también era un problema porgue no lo dejaban ir
a territorio, hay familias que los chicos planteaban situaciones de violencia en
sus casas 0 de problemas gue era complicado abordar desde esta cuestion del
aislamiento en el que estdbamos todos.

En estas expresiones aparece el concepto de preocupacion para hacer referencia a lo
sucedido durante la pandemia al ser consultadx sobre la ESI, sefialando que se trabajo por
agrupamiento de una forma mas rigida. Se puede inferir que se considera al trabajo en
ESI como un desarrollo que combine agrupamientos de una forma més fluida, y que la
rigidez del trabajo virtual lo impidio. También hace mencion que al ser virtual no hubo
acceso para la totalidad del estudiantado ya que los que estaban conectados pudieron

aprovechar los que no, no.

En su discurso relaciona la ESI con el abordaje de situaciones de violencia y la
importancia de la intervencion de diferentes actores en el territorio, pasando a estar en el
centro de la escena las familias. Finalmente, utiliza estdbamos todos para hacer referencia
a la transversalidad de la situacion.
Estudiante 1 de la ESRN B: (...) este tema de las emociones, yo creo que también
esta muy ligado a todo lo que se vio durante la pandemia. Porque, por ejemplo,
durante el tiempo de pandemia, creo gue en general, hubo una desconexion total

del estudiante con la escuela. Y si, si bien habia propuestas v jornadas de ESI,
nadie se sumo a ninguna.

Este discurso relaciona lo sucedido en Pandemia con las emociones en lo que respecta a
la ESI. La desconexion total que expresa el joven, entre el estudiantado y la institucion
escolar da centralidad a la escuela como espacio de interaccion donde se puede hablar e
intercambiar sobre las emociones en general y al desarrollo de la Educacion sexual

Integral en particular.

Al igual que el directivo, hace mencién a la falta de conectividad y como consecuencia,

se puede inferir la necesidad del trabajo presencial para abordar ciertas tematicas
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relacionadas a la ESI. Queda de manifiesto en su argumento que les estudiantes no se

sumaron a las jornadas de ESI, aunque hubo propuestas.

Como consecuencia de la pandemia surgen discursos relacionados directamente con la
expresion, el lenguaje vy las actitudes. La docente C. y directivx S. van a marcar un punto
que refleja un cambio sobre los vinculos que tienen un impacto directo en la vuelta a las

aulas y la escuela.

Docente C. de la ESRN A: Yo creo que si se habilita pero esta pasando mucho que
entre primer y segundo, quizas hasta tercero, los chicos no se animan a hablar. No se
animan a expresar y tienen como un miedo a la expresion, que creo gue viene
de lo que fue la pandemia. Esta situacion de soledad, de miedo al hablar pero
obviamente buscamos otra forma de expresién que no sea en el aula. Quizas yo
busco mas que sea una forma de expresién mas o hacer un poema o hacer un dibujo
0 hacer una ilustracion, poder sacarlo de otras maneras, pero cuesta eso, cuesta que
el estudiante se exprese. Quizas ya entre tercero, cuarto y quinto estan mas sueltos o
tienen mas confianza, tanto con el docente como consigo mismos, para hablar. Yo
creo que estan abiertos a recibir esto de la ESI, pero les cuesta mucho expresarlo.

Forma parte de pensar a la ESI contemplar el eje de la afectividad y, en ese sentido, la
expresion juega un rol preponderante. En el enunciado de la docente marca un miedo a
expresarse como consecuencia de la pandemia e indica que las situaciones de soledad
fueron causa de esto. Se puede interpretar en estos argumentos la valoracién positiva que
puede tener la interaccion de les estudiantes con otres. En pandemia esa interaccion se
vio trastocada y hay una busqueda, como sefiala la docente, de repensar nuevos modos de

expresion que incorporen otros lenguajes desde un costado artistico.

Directivx S. de la ESRN A: Fue muy dificil la pandemia, en un principio
arrancamos muy enfocado pedagogicamente. Entonces, nosotras estabamos bien
organizadas, porque ese afio arrancamos con mi compafiera. (...) De repente vino la
pandemia usamos el blog para empezar a subir las tareas de los chicos, después
empezamos una organizacion virtual que fue muy compleja, obviamente. Y después
de eso, como te digo, el foco era lo pedagoqico. (...) Después que nos organizamos,
creo que mas de mitad de afio, ya seguiamos enfocados en lo pedagdgico porque no
poder llegar a los chicos estaba complicado. (...) Todos los dias charlabamos de
las cosas gue nos pasaban y empezaron a surgir muchas cuestiones familiares,
cuestiones economicas, cuestiones de familiares fallecidos o algin papa gue
llamaba T. va le empezaba a comentar, mi hijo no va a hacer las tareas porgue
estd_ muy deprimido. Entonces ahi empezamos a interactuar mas con ETAP y el
tema de emociones empez6 a surgir de repente como un boom. No solo los chicos
sino en los profes.

(...) Vimos gue habia muchas cuestiones emocionales para trabajar, entonces la
reunién no era para hacer matematicas, era para que ellos se conecten y pudieran
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tener un pequefio espacio. De ver aunque sea la carita de sus comparieros, aunque
sea de 5 0 de 6 y poder hablar de alguna u otra cosa de como lo estdn pasando,
cdmo estan sus familias.

Yo veo que en realidad, hasta antes de la pandemia. siento que habiamos
transitado un camino en el cual ibamos para adelante pensando positivamente,
en cuestiones vinculares, por ejemplo. (...) A veces ni siquiera intervenian adultos,
por lo menos en esta escuela es asi, sabés que ya los chicos no se peleaban habiamos
hecho todo un camino asi, en el cual hay un retroceso. Todo el tiempo tenemos
cuestiones de agresiones, de que se quieren pelear, gue se gquieren pegar porgue
simplemente me habld y de la forma en que me hablé no me gustd. Estan todo el
tiempo queriéndose pelear por todo, yo creo que justamente son las secuelas de la

pandemia.

Este discurso deja inferir que hubo un desfasaje entre las propuestas pedagdgicas y la
llegada al estudiantado con dichas propuestas, esto atravesado por un contexto
desfavorable que tenia como consecuencia la afectacion en los estados de animo de les
jovenes. Habla del boom del tema de las emociones, indicando que era un tema que no
era preponderante previamente y que afectd a los diferentes actores escolares. Esta

interpretacion de boom deviene de pensar en algo que llega y “explota”, algo repentino.

En estas cuestiones emocionales que surgieron se centraron los trabajos segun lo
expresado por directivx S. Asimismo, marca este momento como un quiebre al asegurar
que habiamos transitado un camino en el cual ibamos para adelante, marcando un
contrapunto con: hay un retroceso. Estas conceptualizaciones se centran en lo vincular y
ubica como consecuencia en una relacion causal las situaciones de violencia que

acontecen en la escuela en la pospandemia.
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Conclusiones

En esta tesis se postuld un interrogante principal ¢Cudles son los principales mensajes
que circulan en torno a la Educacion Sexual Integral en las escuelas secundarias de
Bariloche? especificamente en los discursos sociales en las practicas educativas. En los
distintos testimonios recopilados en las entrevistas, documentacion de Proyectos
Educativos Institucionales y relatoria de jornadas, sumadas las observaciones en cada
escuela, se identifican y muestran que existen diversas posiciones y sentidos que se
producen a partir de una politica publica como la Ley N°26.150 que marca que existe una
incipiente deconstruccion en ciertas practicas que llevan adelante algunxs docentes,
aunque, se pueden observar en varios de los mensajes que expresan que también existen
creencias, resistencias y mitos que aparecen en voces de otros docentes en las escuelas en
las que trabajan y, también, aparece un rol protagonico de les jovenes estudiantes y su
mirada signada por una profunda critica en como comprenden a la ESI en sus escuelas y
los argumentos que presentan implican una disputa de los sentidos. Esta investigacion
cualitativa, mediante el ACD vy, posteriormente, la triangulacion de datos obtenidos de
diversas fuentes, permite llegar a uno de los objetivos principales de este trabajo final
comprender los discursos sociales en las practicas educativas en torno a la ESI en dichas

escuelas.

Como se expuso a lo largo del trabajo, la Educacion Sexual Integral se considera un tema
relevante para la construccion de sociedades mas justas e igualitarias que promueven el
acceso a la informacion y la construccién de proyectos de vidas para quienes transitan las
instituciones escolares, no solo en la escuela sino también en la comunidad teniendo en
cuenta las redes que se construyen en las mismas. Este trabajo trae nuevas
caracterizaciones de las préacticas educativas de las ESRN en la ciudad de San Carlos de
Bariloche, reconoce los discursos en cada unidad de analisis y explicita las

representaciones subjetivas de la ESI.

Al momento de realizacién de la investigacion, el material sobre la tematica que habia en
los antecedentes se trataban de investigaciones en la formacion docente en Rio Negro,
algunas enfocadas en otros. Se trata de un insumo novedoso que pretende ser un aporte
para las agendas educativas, con una perspectiva situada y contextualizada, que puede ser

valiosa para los organismos jurisdiccionales y avances en la tematica. La ESI forma parte
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de la identidad de estas escuelas y muestran que hay un reconocimiento de la misma, tanto
al interior como en los discursos que ingresan sobre los contenidos de la misma desde el

exterior, como reconocimiento en la esfera pablica.

En las practicas educativas de estas instituciones se evidenciaron matices en los discursos
vinculados a la perspectiva de género, diversidad y la formacion docente.
Particularmente, en el analisis de los Proyectos Educativos Institucionales, aparecieron
argumentos que indican la necesidad de fortalecer la ESI en el eje de diversidad,
identificar como problemaética la falta de informacion sobre las identidades de género, la
Ley de Identidad de Género N° 26.743 y una falta de apropiacion de la incorporacién de
la ESI. Al igual que en las entrevistas grupales de jovenes, dejaron de manifiesto en sus
enunciados que estan cansados de explicar de manera constante sus vivencias y

experiencias como jovenes trans en la escuela.

Por su parte, también en el discurso de docentes la cuestion de la diversidad y disidencia
estd presente, desde la vivencia propia y también en la mirada de empatia y aceptacion
por parte de algunos actores que lo manifiestan. Existe un discurso que sefiala también
miradas que fueron conceptualizadas con respecto ver de manera “diferente” esa
disidencia dentro del &mbito educativo, como lo raro y fetichizado. También, el analisis
e interpretacion de las relatorias de las jornadas traen un aspecto fundamental en los
argumentos de otros jovenes, discursos que expresan querer trabajar con otras tematicas

que no sean las “mismas de siempre”.

En ese sentido, es importante remarcar que las relatorias recuperan parcialmente la mirada
de los jovenes, principalmente, son reflexiones de las propias préacticas de les docentes,
lo cual indica que es necesario contemplar este punto ya que podrian desarrollarse otros
andlisis si tuvieran en cuenta la perspectiva de jovenes de una manera mas general y
complementaria a las propias. Aqui, se remarca también que el estudio recupera de la
fuente escrita, algunas expresiones que sefialan un abordaje biologicista desde areas
disciplinares especificas; no obstante, en las entrevistas hay un corrimiento a una mirada

mas integral en el abordaje de la sexualidad en la ESI.

Las expresiones acerca de la ESI en las escuelas sigue siendo un terreno de disputa, a

partir de la propia definicion de qué es la ESI puede verse esta tension y pone el foco en
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la nocién de sexualidad a la hora de abordar esta tematica. En muchos de estos testimonios
y documentos se destaca la necesidad de un abordaje integral de la misma, con diferentes
lineas de trabajo y hasta llegando a plantear la necesidad de cambiar el nombre a esta
educacion, quitando la palabra “sexual”. Sin embargo, en las narrativas estudiantiles se
visualiza que este abordaje, si bien es fundamental para el desarrollo como sujetos,
muchas veces es sefialado como incompleto o sesgado, o bien desde una mirada
biologicista o con repeticiones de tematicas y enfoques. Cabe destacar que pese a esto,
no se encontraron discursos que expliciten una oposicién al desarrollo de la Educacion

Sexual Integral en las escuelas.

Es fundamental tener en cuenta qué voces estan presentes en las expresiones sobre la ESI,
tanto en los documentos analizados como en las entrevistas. En las relatorias y en los
Proyectos Educativos Institucionales la voz de Ixs adultxs es la que tiene preminencia por
sobre la de Ixs jovenes, algo que ya se ha mencionado pero es relevante en este punto ya
que muestra una relacion y jerarquia de poder, y un sentido en el que podrian circular los
mensajes. En un vinculo que hace reflexionar que los discursos que mayormente circulan

podrian ser de las personas adultas en estas instituciones.

En cuanto a las entrevistas presenciales, la aparicion de las diversas voces se hace mas
evidente, mas alla de quién esté hablando. Docentes cuentan qué expresan Ixs estudiantes
y Ixs jovenes manifiestan los sentidos que circulan entre los adultos, a veces con
valoraciones positivas y otras con manifestaciones criticas respecto a los sentidos que son
utilizados en las escuelas. Ademas, en estos enunciados aparecen otras voces que forman
parte de las instituciones y retoman imaginarios de las mismas, por ejemplo: docentes

hablando de opiniones de otros docentes.

En estas expresiones se hacen presentes también otras voces que vienen desde el afuera
de la escuela, como es la de las familias, los medios de comunicacion y la sociedad en
general. En estos segmentos es donde mas queda expuesta la presencia de creencias, mitos
y resistencias respecto a la Educacion Sexual Integral y el sentido hegemdnico que se
construye simbdlicamente en las instituciones educativas. Si bien hubo una pregunta
dirigida en ese sentido, se arribaron a respuestas semejantes en distintos actores de
distintas escuelas, muchos coincidieron en que ingresan temas especificos que forman

parte de los debates publicos y sesgados por la opinion generada mediaticamente.
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Los discursos sociales tienen caracteristicas propias que tienen que ver con las relaciones
de poder que en ellos se expresan y las escuelas no estan exentas. En ellos, se imponen
las posturas de ciertos grupos que constituyen los discursos hegemaonicos. Respecto a la
ESI, se reproducen sentidos sociales que se vinculan con la heteronorma y el
androcentrismo. Dichas expresiones subyacen en la forma en la que se nombran a Ixs
diferentes actores y tematicas, y quedan manifiestas cuando se traen discursos externos,
como sucede con el lenguaje inclusivo y las diversidades sexo genéricas; en estos dos ejes
se expresan sentidos relacionados a lo normativo y a la rareza los cuales son expresados
tanto por docentes, directivxs y estudiantes. Respecto al lenguaje inclusivo, se expresan
conceptos de prohibicion y de regulacién, por parte de alguna autoridad o bien en
discursos externos, sin embargo también hay manifestaciones que se oponen a este.
Respecto a las diversidades, los sentidos son construidos muchas veces desde el
extrafamiento, aunque también se hace presente de manera recurrente la idea de

aceptacion.

La perspectiva de género trae aparejada la nocion de género en reiteradas oportunidades,
el ACD dio cuenta como los distintos actores se refieren al género y resulta fundamental
para esta investigacion. La categoria de genero marca las desigualdades que pudieran
aparecer en estos discursos, desde una jerarquia de poder por ejemplo cuando se refieren
al lenguaje y como desde las autoridades de una de las instituciones definen y deniegan
ciertos modos de expresarse, la seleccion de temas para las jornadas en términos de que
todos los agrupamientos revisen los mismos temas por igual sin atender las voces
estudiantiles o situaciones especificas donde un docente define cual va a ser la perspectiva
con la cual hablara de violencia de manera general, y no de violencia de género porque
no lo considera asi. Son origenes de discursos gue provienen de otros &mbitos e incluso
la construccion subjetiva personal que se inmiscuyen en estas practicas educativas y

conforman el universo de enunciados.

El ACD realizado da maltiples interpretaciones de los mensajes, el dinamismo del género
se recupera en varios de los testimonios de las entrevistas y sugiere un enfoque que no es
estatico y, en todas las instituciones, aparece en los relatos como algo que esta sucediendo

y forma parte de la transformacién social. La escuela como institucién sostiene y
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reproduce una forma de ver el género desde las violencias de género y los noviazgos no
violentos, que si bien forman parte de los contenidos de la ESI, fue el enfoque mayoritario.

En cuanto a la Formacién Docente, resulta importante traer a estas conclusiones
reflexiones que forman parte de este estudio. Los argumentos generados tanto por
docentes como estudiantes da cuenta que es necesario contar mas espacios de formacion
e intercambio, tiempos y delimitan una responsabilidad de jerarquia a otros actores que
no fueron nombrados pero que, tacitamente, se puede reflejar en autoridades de aplicacion
de esas politicas publicas. Tal es asi, que esto se ve impactado directamente en el proceso
de ensefianza y aprendizaje, recae sobre las personas que tienen interés en tratar tematicas,
tiempos para realizar las capacitaciones y, en estudiantes, en sus experiencias como

jovenes involucrados con su educacion.

Esto deja abierta la posibilidad de tomar esta problematica y generar mas interrogantes
para futuros anélisis, no solamente a los discursos construidos, sino también en la
construccion de estos espacios de debate e interaccion donde surgen estas miradas. Es
decir, analizar practicas estudiantiles donde se analicen espacios de participacion en
profundidad, donde les jovenes construyan junto a docentes experiencias colectivas
significativas en cada comunidad educativa, incluyendo también voces de las redes que
sostienen estas politicas publicas educativas, ¢Qué sucede con las otras voces que
interactian con las instituciones fuera del &ambito escolar y no son las hegemdnicas? ;Hay
experiencias de Educacion Sexual Integral comunitarias que formen parte también de la
vida estudiantil? ;De qué manera se pueden recuperar las voces, incluso, que militan la
ESI dentro de los establecimientos educativos? Ver la ESI como un hecho politico en si
mismo en cada una de estas interacciones sociales y, a partir de los discursos obtenidos
en este trabajo final, continuar transitando este entramado de experiencias diversas de la

vida democratica.
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