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Universidad Nacional de Quilmes - Departamento de Ciencias Sociales
PROGRAMA REGULAR — CURS0D PRESENCIAL
Carrera: Diploma en Ciencias Sociales,
Asignatura: Didactica
Afo: 2025
Ubicacion de la asignatura: Ciclo de Diplomatura = Orientada a la Licenciatura en
Educacién y carreras de Profesorado
Créditos: 10
Modalidad: Tedrica
Horario: jueves 18 a 20 hs. Presencial -
Herario do consultas: jueves 17 a 18 hs. — Oficina: 008 del DCS.
Profesora: Maria Eugenia Collebechi - mcallebechii@ung edu. ar

Este programa de estudio presenta una introduccién al campo de la didactica.
Enfrenta a las y los estudiantes con un campo disciplinar complejo debido al debate en
terno a su objeto, las caracteristicas del conocimiento didactico y su relacién con las
praclicas de ensefanza, la demarcacidn de la didactica con otras disciplinas, asi como
a la amplitud y el tipo de problemas que aborda. Junto a otras asignaturas del plan de
estudios, Didactica constituye la propuesta de formacidn en los saberes en tomo a la
ensefianza como practica social,

Considerando el momento del trayecto de formacion, el tiempo asignado a la
asignatura y sus propdsitas, la propuestia privilegia un tratamiento extensivo de los
temas y se orienta a la construccidn de criterios y utilizacién de marcos conceptuales
para el analisis de los alcances e implicaciones de diferentes propuestas de
ensefianza. La asignatura supone una confrontacién, clarificacién y revision de
cregncias y parspectivas parsonales sobre la ensefanza.

De acuerdo al plan de esludios, Didaclica es una asignatura del Ciclo de
Diplomatura, obligatoria y orientada a carrera. Los temas que se abordaran tendran
relacion con los de otras asignaturas del plan de estudios. especialmente con las que
se ocupan del curriculum y del aprendizaje, pero también con la histeria y la sociologia
de la educacion. De este modo, se espera que |a asignatura impligue la transferencia y
ennquecimientc de los saberes de los estudiantes. Para evitar solapamientos
innecesarios, se soslaya el tratamientio de las teorias del curriculo, ya que constituyen
contenidos abordados en las asignaturas Teorfas del curniculum y Disedo y gestidn def
curriculurm del plan de estudios y colabora con la utilizacién del bempo disponible.

Propésitos y abjetivos



Constiluyen propdsitos de la asignatura: caractenzar el campo de estudio de la
didaclica; presentar y comparar diferentes enfoques didacticos, presentar y comparar
diferentes modelos conceptuales de la ensefanza, allernativas de programacion de la
ensefianza y perspectivas sobre la evaluacién; y aportar a la construccion de marcos
de referencia para el

analisis de propuestas de ensefianza.  Prelende, asimismo, brindar las
posibilidades para el trabajo en grupo y para la discusion y analisis fundamentados de
textos y practicas.

En cuanto a los objetivos, se espera que los vy las esludiantes conozcan las
caracteristicas del conocimiento didactico; reconozcan la complejidad de fa
ensefanza, desarrcllen capacidades para el andlisis de propuestas de ensefanza;
construyan principios para la formulacion de una propuesia de ensefanza, su
pregramacidn y la evaluacidon de los aprendizajes; y afiancen las capacidades y
disposiciones para el trabajo en grupo y la discusion.

Contenidos minimos: La didactica. El objeto de estudio de la didactica. Didactica y
relaciones con otros ambitas del conocimiento. Didactica e intervencién docente. La
ensefianza. La programacion de la ensefanza: enfoques. Las teorias del curriculum,
Las finalkdades y objetivos de la ensefanza. Los contenidos de la ensefianza. La
construccion meledolégica. La evaluacidn de los aprendizajes.

Unidades Tematicas

1. Didactica y practicas de ensefianza

Introduccidn al campo de la didactica. Caracterizacién del conocimiento didactico. El
saber didactico y su relacion con las practicas de enseffanza

Bibliografia obligatoria:
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Jackson, Ph. (2002). Prdclica de fa ensenanza. Buenos Aires: Amaorrortu. Capitulo
*Acerca de saber ensefar’,

Camilloni, A, af al (2007). Ef saber diddclico. Buenos Aires: Paidés. Cap. 1.
Justificacion de la didactica.

Meineu, Ph. (2022). El futuro de |la pedagogia. Teoria de la Educacién. Revista
Interuniversitaria 34(1), 69-81. https://doi.org/10.14201teri. 27128

Material audiovisual:
Alicia Camilleni. Sobre el saber didactico.
hitps ffwaw youlube comiwatch?v=VINDTNSSY

Bibliografia recomendada:
Araujo, 5. (2012). Didactica. 2* ed. Bernal: UVQ. Cap. 1: Breve referencia en torno al
campo de la didactica.

2. Ensefanza
2.1 La ensefianza como practica social compleja y actividad situada y reflexiva. La
ensefianza y su relacion con el aprendizaje. Las dimensiones epistemologica, humana,
institucional de la ensefianza. Practica docente y practica de ensefianza.

Bibliografia obligatoria:

Cols, E. y Basabe, L. {2007). La ensefianza. En Camilloni, A; Cols, E; Basabe; L y
Feeney, 5., Ef saber diddctico. Buenos Aires: Paidos.

Fenstermacher, G. (1989). Tres aspectos de |a filosofia de la investigacién en la

ensefanza. En Wittrock, M. (ed.), La invesligacion en la ensefianza. Barcelona:
Paidds. Primera parto.

i Matorial audiovisual obligatorio

| Canal Encuentro: Escuela de Maestros, Cap. 1 “Ensefianza”,

f https:/fwww. youtube combwatchYw=yzsuvBzsnfk

| Material impreso OBLIGATORIO: Definiciones de ensefianza dadas por
| estudiantes principiantes de educacion.

2.2 Diferentes perspectivas de ensefanza: supuestos sobre la ensefianza, ol
aprendizaje y su relacion, el cenlenido y los propdsitos de la ensefanza, el papel y
alcance de la actividad del docente.
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Biblicgrafia obligatoria:

Jackson, P. (2002). Fraclica de la ensefianza, Buenaos Aires; Amorrortu, Cap, "Dos
puntos de vistas sobre la ensefianza: el mimaélico y el transformador.

Fenstermacher, G., Soltis, J. (1998). Enfoques de ensefianza. Buenos Aires:
Amorroru. Cap. 1,

2.3 La ensefianza en la perspectiva constructivista.

Bibliografia obligatoria:

Martinez Rizo, F. (2021). Aprendizaje, ensefianza, conocimiento, tres acepciones del
constructivismo. Implicancias para la docencia. Perfifes Educalivos, vo. XLIII,
num 174, México: HSUE-LINAM.
hitps: /idoi org/10.22201/isue 24486167 2021.174 60208

Lerner, D. (1998). La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegalo contra una falsa

oposicién, En: Castorina, A, ef al, Piagel-Vigolsky: conlnbuciones para
replantear el debale, Buenos Aires, Paidos.

Lerner, D. (2007). Ensefar en la diversidad. Lectura y Vida, Revisla Latinoamericana
do Lectura, 28(4).
http:ffwww lecturayvida fahce unlp edu arfnumeros/a2and/28 04 Lemer. pdf

Bibliografia recomendada
Bruner, J. (2016). La importancia de fa educacidn. Buenos Aires: Paldos
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Material audiovisual obligatorio:
Skinner. “Teaching machine and programmed leaming”.
https Mwww, youtube com/watchfv=NeHx1mCOB-|

La sonrisa de Mona Lisa. Director: M. Newell, EE.UU.. 2003
La primera clase:
htips (i youtube comiwatchPy=RiAUIsSIBHE

La segunda clase:
hitps fhwae, youlube comiwateh Pv=uyMSYClwTdg

Escuela de rock. Pelicula de 2003.

Material impreso para trabajar en clase, obligatorio:
Aprendiendo quimica mediante |a discusion (F. y Soltis)
Ensefar lilferatura relevante

Yo te doy, td me das, &l me da. (Ana Maria Kaufman)

Bibliografia recomendada:

Skinner, JB. (1970). Tecnologia da la enseftanza, Barcelona, Labor. Cap. 2! La
ciencia de aprender y el arte de ensediar.

Rogers, C.; Freiberg, J. (1991}, Liberdad y creatividad en la educacidn on la década de
los ochenta, Buenos Aires: Paidés, Caps. 2, 4. 8y 10

3. El disefio y la dimensidn interactiva de la ensenanza.
Curriculo, plan de estudio, pregrama, la planificacion de la clase. Miveles de
especificacion..
La definicién del contenido en la programacion, El docente en la definicion del
cantenide. Crientaciones del contenido, Secuencia y organizacion.

E| curriculo como marco de |a programacién de la ensefianza. Andlisis de diferentes
enfoques de la pregramacién, La formulacion de las intencionaldades educalivas. La
relacian entre la anticipacidn de las acciones y la accion propamente dicha. Ambitos
de la planficacion.



La construcciéon metodolégica. Las decisiones en tomo a las estrategias y las
actividades. Estudio de casos, proyectos, demaostracidn, simulacidn, exposicién. Las
preguntas.

Secuencias didacticas.

La organizacion social del aula: el trabajo colectivo, en grupas, en parejas e individual,
La organizacién material del aula. Los materiales en la ensefianza: definiciones y
decisiones de seleccion recursos.

Bibliografia obligatoria:

Gwirtz, 5., Palamidessi, M. (1998). Ef ABC de la larea docenfe. Curmculum y
Ensefanza. Bs. As.. Aique. Cap. 1. La construccién social del contenido a
gnsanar,

Diaz Barriga, A. (1994). Docente y programa. Lo institucional ¥ lo diddctico. Buenos
Aires: Rei Argentina—Aique. Cap. |I: Docentes, programas de estudio e
inshitucion.

Feldman, D. y Palamidessi, M. (2001). Programacién de la ensefanza en la
universidad, Problemas y enfoques.

Feldman, D. (2009) Didactica General. Cap. IV; La Programacién, Documento INFD,

Ministerioc Educacion de la Nacian.

http:firepositorio. educacion.gov.arfdspace/bitstream/handle/123456785/898 18/
Didactica%20general pdf?sequence=1

Edelstein, G. (1996). “Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico
contemporanen”. En: Camilloni, A. ef af, Corrientes diddcticas confempordneas.
Buenos Aires — Barcelona: Paidds.

Litwin, E. (2008). E! oficio de ensefiar. Buenos Aires: Paidds. Cap. 5 El oficio en
accidn: construir actividades, seleccionar casos, plantear problemas.

Bono, L., Ferreyra, H. y Tenutto Soldewlla, M. (2020). Cap.: Practicas, estrategias y
modelos de ensefanza en educacion supenor.

Davini, M. C, (2008). Métodos de ensefanza. Cap. 5: Mélodos para |la accion practica
en distintos contextos: casos, problemas, proyectos.

Araujo, 3. (2006). Docencia y ensefanza. Una introduccidn a la Didactica. Bernal:
UNQ. Cap. IV: Los matenales curriculares en la ensefianza.



Programa del Curso de Ingreso - Fac. de Derechg, UNICEN

Planificaciones docentes: Matematica, Zamba en el Cabildo

Borches, E. v Roni, C. (2012). Escribir carla de lectores para aprender en
Biclegia.  Paricipacidn ciudadana y debale sobre determinismo
biolégico. Bolelin Bioldgica, N* 23, B

https dwwav aacademica org/carohna, roni'd paf

Disefio curncular de Biologia, 5° afio, Prov de Buenos Aires, Pp 37-50
https:ifabc gob.arfsecretarias/sites/defaultfiles/2021-
05/Biolog%Ci%ADa20%281%29 pdf

Casos: -  Elcoslo de la dependencia
- AAdénde se han ido los salmones? - Grlla de evaluacion
(Wasserman)

Proyecto "El circuito productive de la lechea”,

Pelicula, extractos: El espejo tiene dos caras, Directora; Barbra Streisan,
1896, hitps: fwww youtube comiwatch?v=rBGSulJ3Ua3Y

Material audiovisual, recomendado:
segal, Analia. "Videojuegos en contextas de aula®. Conferencia en IBERTIC,
OEl, 2012, hitps:/www youtube comfwatch?v=vE|1¥xElrgA

Recomendada:
Perrenoud, Ph. (2000). Aprender en la escuela a fravés de proyeclos: ;por qué?,
scomo? Revista de lecnologia educativa, Sgo. de Chile, XIV, N® 2, pp. 311-

321
https hwwaw unige chifapse/SSENfteachers/perrenoud/php main/php 2000/2000
26 html

WhasseErmaN, 5. (1993). Ef estudio do casos como mélodo de ensenanza. Buenos
Aires: Amorrortu. Caps. 1y 4.
Davini, M. C. (2008). Melodos de ensefanza. Buenos Aires: Santillana




Tengi, F. (1999). Curnculum. [tinerarios para aprohendor un fomfono, Bs. As.
Santillana. Cap. 2: El curriculum y los procesos de escolarizacion del saber.

Chevallard, Y. (1997). La fransposicidn didaclica. Del saber sabio al saber ensefiado.
Buenos Aires: AlQue.

4. La evaluacidn de los aprendizajes

La evaluacién como parte constitutiva de la ensefanza. Modelos de ensefanza y
evaluacién, Las funciones de la evaluacion. Evaluacidn, medicidn y acreditacién,
Criterios de evaluacion. Instrumenios de evaluacidn.

Bibliografia obligatoria:

Litwin, E. (1987). La evaluacidn: campo de controversias y paradojas o un nuevo lugar
para la buena ensefianza. En Camilleni, A. el al, La evalvacion da los
aprendizajes en el debale didactico contemporaneo, Buenos Aires, Paidos,

Celman, 3. (1987). .Es posible mejorar la evaluacion y transformarla en herramienta
de conacimiento? En Camilloni, A, ef al, La evaluacidn de fos aprendizajes an
el debale didaclico confempaordnao, Bugnos Aires, Paidos.

Camilleni, A. (1987). La calidad de los programas de evaluacidn y de los instrumentos
que los integran. En Camillani, A. et al, La evaluacion de los aprendizajes en el
debate didéclico confempordneo, Buenos Aires, Paidos.

Astelfi, J, P. (1999), El "sror’, un medio para ensefar. Sevilla: Diada. Cap. 1 " Qué
estatus se da al error?
hitps:Mwww.academia.edu/1252565170. P Astolfi  El errer un_medio_para !
ensetC3tBlar

Camilloni, A. {2010). La evaluacitn de trabajos elaborados en grupo. En Anijavich, R.

et al. (2010). La evaluacidn significaliva. Buenos Aires: Paidos.

Recomendada:

Anijovich, R, y Gonzalez, C. (2011). Evaluar para aprender. Conceplos e instrumentos,
Buenos Aires: Aique. Introduccian.

Diaz Bamiga, A. (1995). Docenle ¢ programa. Lo inshlucional y lo didactico, Algue,

Cap: El examen.

Material obligatorio para trabajar en clase




Comunicade 107, Comunicacién Conjunta 1/22: Ensenanza y evaluacien en la
ascuela secundaria, Elaboracidn del pnmer informe de avance. Documento de
trabajo.

Entrevista a Sileone. 13/2/2023. Paginal12,
hitps Mwww paginal2.com.ar/522810-no-hay-marcha-alras-porque-no-era-
para-2023

"Sin repetir y sin soplar”, Terigi y Diker. Pagina/12, 20/2/23.

hitpae ffwww paginal2 com, ar'525035-sin-repetir-y-sin-gritar

Eibliografia optativa:

Unidad 1

Camilloni, A et al (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidds.

Feldman, D. (1999). Ayudar a enseftar. Buenos Aires: Aique.

Camilloni, A. el al {1996), Corrientes diddcticas contempordaneas. Buenos Aires -

Barcelona: Paidds.

Camilloni, A. et al (2007). El saber diddclico. Buenos Aires: Paidds.

Barco de Surghi, S. (1989). Estado actual de la pedagogia vy la didactica. Rewista
Argentina de Educacion. Afio VI, N* 12.

Becker Soares (1985). Didatica: uma disciplina em busca de sua identidade. Revisla
de la Asociacion Nacional de la Educacion.

Balivar, A. (2008). Diddctica y cumiculum. de la modemidad a la posmodemnidacd
Aljibe.

Carr, W. (1990). Hacia una ciencia critica de la educacidn. Barcelona: Laertes.

Contreras Domingo, J. D. (1994). Ensefanza, curriculum y profesorado; introduccion
critica a la diddclica, Madrid: Akal.

Diaz Bamiga, A. (2008). Pensar la diddctica. Buenos Aires: Amorrortu.

Mastache, A (2014). La Didactica de Nivel Medio como sintesis de saberes. Imagenes
de la Didactica de Nivel Medio. En Malet, A. M.; Monetti, E. (Comps.), Debales
universitanos acerca de lo diddctico y la farmacidn docente. Diddctica general y
didacticas especificas. Buenos Aires: Noveduc

Wittrock, M. (1989). La investigacion en la ensefianza I Barcelona: Paidos

Unidad 2
akinner, J.B. (1970), Tecnalogia de la ensefanza, Barcelona, Labaor,
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Regers, C.; Freiberg (1991), Libertad y creatividad en la educacidn en la década de los
ochenla, Buenos Aires: Paidos.
Pérez Gomez. A |. (2000), Comprender y transformar fa ensofanza, Madnd: Marata.
Meiriew, P, (2016). Recuperar la pedagogfa. Buenos Aires. Paidos.
. Frankestein Educador. Bugnos Aires. Paidos.
Trilla, J. {(Coord.) (2001). El legado podagégico del sigo XX para la escuela del siglo

XXI. Barcelona: Grao.
Resnick, L. y Klopfer, L. (Comp.) (1989) *Cognicidn y curriculum, Buenos Aires: Alque.
Bruner, J. (2016). La importancia de la educacion. Buenos Aires: Paidds,
Bruner, J. (1993) Desarrollo cogmbivo y educacion. Madrid. Marata. Intreduccién {de
Jesus Palacios): "Desarrollo cognitivo y educacion en la obra de J. 5. Bruner™.
Bruner, J. (1988) Realidad mental y mundos posibles, Barcelona, Gedisa,
Movak, J. (1990). Teoria y praclica de la educacion. Madrid, Alianza.

Unidad 3

Stenhouse, L. (1991) Investigacidn y desarrolio del curricuium. Madrid, Morata.

Bourdieu, P. y Gros, F. (1880), Principios para una reflexion sobre los contenidos de la
ensefianza, Revisla de Educacidn, N° 282

Meineu, Ph. (2002). Aprender, si. Pero jcomao?

Eggen. P. y Kauchak, D. (1997). Estralegias docenlos. Bs, As: Fondo de Cullura
Econdmica. Cap. 4. Ensefar cuerpos organizados de conocimientos. El
modelo de exposicidn vy discusion.

Segal, A, (2012). Nuevas lecnologias y enseflanza de las clencias sociales a partir de
algunas ideas. En Goldin, D.; Kriskautzky, M. Perelman, F. (Coord.) Las TIC en
la escuela, nuevas herramientas para vigjos ¥ nuevos problemas. México:
Océano,

Perkins. D. (1933). La escuela inteligente. Barcelona, Gedisa, Cap. 3

Salinas, D. (1994). La planificacion de la ensefianza; jtécnica, sentido comun o saber
profesional? En: AANV. Teoria y desarrollo del curriculo, Malaga: Aljibe,

Jackson, Ph. (1992). La vida en las aulas. Madrid: Morata.

Eisner, E. (1989). Los objetives educatives: jayuda o estorba? En: Gimeno Sacristan,
J. y Pérex Gomez, A, La enseranza; su leovia y su practica, Madrid, Akal,

EBloom, B, (1979). Taxonomifa de fos objelivos de fa educacion, Buenos Aires: El
Aleneo.

Clark. C. y Peterson, P, (1990) 'Procesos de pensamiento de los docentes®. En:
Wittrock, M. La investigacion de la ensedanza [l Barcelona, Paidds.



Coll, C. (1987). Fsicologia y curricufum. Barcelona, Laia.

Contreras Domingo, J (1997). La aulonomia del profesorado, Madnd: Morata. Caps.
“La autonomia ilusona: el ensefante como profesional lécnica”™ y “El docenle
como profesional reflexiva”,

Chadwick, C. (1992). Tecnologia educacional para docenles, Buenos Aires, Paidds.

Feldman, D. (2015). Fara definir el contenido. Trayoctonas Educativas, Vol |, N1,
UNLP.

Gagne, R. y Bnggs, L (1978) La planificacion de la ensefianza. México: Tnllas. Cap. 5.

Gimeno Sacnstan, J. (1985) La pedagogia por objelivos: obsesidn por la eficiencia,
Madnd.

Giroux, H. (1980) Los profesores como inlelectuales: hacia una leoria crilica del
aprendizaje. Barcelona: Paidds.

Mager, R. (1972). Formulacion operativa de objefrvos diddcticos, Madrid,

Maggio, M. (2012). Eniguecer la ensefanza. Los ambienfes con alta disposicion
tecnoldgica. Bs.As: Paidds. Cap. 3; Tecnologia educativa con sentido didactico.

Perrencud, P. (1999). Construir compelencias desde la escuela. Sgo. de Chile:
Dolmen.

Terigi. F. (1999). Curriculum. ftineranos pars aprehender un temtonio. Bs. As:
Santillana. Chevallard, Y. (1991) La transposicion didédclica: del saber sabio al
saber ensefado, Buenos Aires: Aiqua,

Stenhouse, L. (1981) fnvestigacidn y desarrollo del curfieufum. Madrid: Morata, Cap. 2:
Los contenidos de la educacién,

Goémez Mendoza, M. A (2005). La transposicion didactica: historia de un concepto. En
Revista Lalinoamericana de Esludios Educativos, Vol, 1, julio-diciembre.

Apple, M. y King, M. (1980), "Qué ensefian las escuelas”. En: Gimeno Sacristan, J. y A,
Pérez Gomez, La ensefanza: su leoria y su prachica, Madrid, Akal.

Chervel, A.. Histona de las disciplinas escolares. Reflexiones sobre un campo de
investigacién, Rewvista de Educacidn, N° 2835, pp. 59-112.

Camilloni, A. El campo de |a didactica y su relacian con los contenidos, Novedades
Educativas, 51.

Unidad 4

Diaz Barriga, A (1984). Una polémica en relacién al examen, Revista [beroamericana
de Educacidn, N® 5, mayo-agosto.

Steiman, J. (2008). Mas didactica (en el nivel supernor). Buenos Aires: Mifio y Davila -
UNSAM.

AL .



Diaz Bamga, A. (1995). Docente y programa. Lo institucional y lo diddclico. Aigque,
Cap: El examen.

Anijovich, R, Gonzalez, C. (2011). Evaluar para aprender. Conceplos e instrumentos.
Buenos Aires: Aique.

Camilloni, A. et al. (1987) La evaluacidn de los aprendizajes en el debale diddclico
conlomporineo, Buenos Aires, Paidos.

De Ketele, J. M. (1984) Observar para educar. Observacion y evaluacidn de la prictica
educaliva, Madrid: Visor.

Perrenoud, Ph. (2010). La evaluacidn de los alumnos. De la produccion de la
excelencia a la regulacidn de los aprendizajes, Entre dos IGgicas. Buenos Aires:
Colihua.

Bibliografia optativa:

Unidad 1

Camilloni, A, ef al (2007). E! saber diddctico, Buenos Aires: Paidés.

Feldman, D, (1999), Ayudar a ensefar. Buenos Aires: Aiqua,

Camilleni, A, et al (1996). Comentas didiclicas contempordneas. Buenos Aires -
Barcelona: Paidos.

Camilloni, A. ef al (2007). El saber diddclico. Buenos Aires: Paidos.

Barco de Surghi, S. {1989). Estado actual de la pedagogia y la didactica. Revisla
Argenting de Educacion. Afo VI, N® 12,

Becker Soares (1985). Didatica; uma disciplina em busca de sua identidade. Revisla
de la Asociacidn Nacional de la Educacion,

Bolivar, A. (2008). Diddctica y cumculum. de fa modamidad a la posmoderidad,
Aljibe.

Carr, W. (1980). Hacig una ciencia crilica de la educacidn. Barcelona: Laeres,
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Modalidad de trabajo

La dinamica de |a interaccidn pedagégica estara definida por la combinacidn de
la exposicion y la discusion y la realizacion de actividades practicas especificas por
parie de las y los estudiantes: andlisis de casos, filmaciones, registros de clases,
programas de asignaturas y planificaciones de clases. El trabajo semanal con la
bibliografia supone la leclura previa pormenonzada por parle de todas y todos laslos
estudiantes; supone, asimismeo, la confrontacion permanente entre concepcicnes
personales sobra [a ensefianza y el conocimiento didactico. Las actividades prdcticas
se trabajaran en parejas o grupos,

Modalidad de evaluacidn
Forma de evaluacidn: Lo gque comesponde al Régimen de Estudie vigenie
aprobado por la Universidad Nacional de Quilmes segin Resolucion (C.5.) N 201/18,

Se realizara a través de la realizacién obligatoria de una actividad que seran
oporiunamente indicadas por la docente y 2 examenes parciales (Una escrita y otra
oral) individuales, La inasistencia a las mismas sera computada como "Ausente”, E| y
la estudiante tendra una instancia de recuperacién (escrta) para cada una de las
instancias parciales, cuyas fechas tendran lugar fuera del horario de clase, y que seran
comunicadas oportunamente. La calificacién final resultara del promedio de las de los
dos examenes, e incluird una nota de conceplo (puede subir o bajar en un punto la
calificacién final) vinculada con la participacidn en clase y la realizacién de la actividad
obligataria,

I3



De acuerdo a la Res (C3) N° 201/18, Art. 11, la aprobacién de la materia, bajo
el régimen de regularidad, requerira; a. Una asislencia no inferior al 75% (selenta y
cinco por ciento) en las clases presenciales y la obtencién de un promedio minimo de
¥ (siete) puntos en las instancias parciales de evaluacion y un minimo de 6 (seis)
puntos en cada una de ellas; o, b. Una asistencia no inferior al 75% (setenta y cinco
por ciento) en las clases presenciales y la obtencion de un minimo de 4 (cuatra)
punlos en cada instancia parcial de evaluacion; ¥ b.1. La obtencidn de un minimo de 4
{cuatra) puntos en un examen integrador, que se lomara dentra de los plazos del curso
y transcurrido un plazo de -al menaos-1 (una) semana desde la Ultima instancia parcial
de evaluacion o de recuperacién; o b.2. En caso de no aprobarse o no rendirse el
examen integrader en la instancia de la cursada, se considerara la asignatura como
pendiente de aprobacion (FA) y ella estudiante debera obtener un minimo de 4
{cuatra) puntos en un examen integrador organizado una vez finalizado el dictado del
CUrSo,
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