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Resumen

El siguiente trabajo monogréfico es el resultado de una investigacion bibliografica que tuvo
como eje orientador relevar los aspectos coyunturales de un cambio sumamente significativo
en la forma de vehiculizar el contenido educativo en los materiales did4cticos.

Tiene como principal objetivo describir las transformaciones que tienen lugar en la sociedad de
la cultura escrita y que devienen en lo que hoy en dia llamamos Sociedad de la Informacion.
Las caracteristicas que marcan a esta sociedad producen un quiebre en las formas de ensefiar
y aprender, en las formas de trasmitir y producir cultura. En este escenario, el libro de texto
como soporte de los saberes culturales comienza a cederle espacio a la digitalizacién de los
contenidos educativos y a la aparicion del denominado libro digital.
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INTRODUCCION

El siguiente trabajo monografico es el resultado de una investigacién bibliografica que
tuvo como eje orientador relevar los aspectos coyunturales de un cambio sumamente
significativo en la forma de vehiculizar el contenido educativo en los materiales didacticos.

Tiene como principal objetivo describir las transformaciones que tienen lugar en la
sociedad de la cultura escrita -que devienen en lo que hoy en dia llamamos Sociedad de la
Informacion- y que abonan el contexto para el surgimiento de nuevas formas de vehiculizar
el conocimiento. Las caracteristicas que marcan a esta sociedad producen un quiebre en las
formas de ensefar y aprender, en las formas de trasmitir y producir cultura. En este
escenario, el libro de texto como soporte de los saberes culturales comienza a cederle
espacio a la digitalizacién de los contenidos educativos y a la aparicién de los entornos
virtuales de aprendizaje.

En primera instancia este trabajo describe desde distintas perspectivas tanto al
contenido educativo como a los materiales didacticos. Luego aborda la estrecha vinculaciéon
de estos con la transmision de la cultura en la sociedad. De una u otra forma, quienes
forman parte de una misma cultura siempre tienen la intencién de hacer trascender los
logros alcanzados, los descubrimientos, la lengua, las costumbres, la historia; y esta
transmision tiene lugar a través de la educacion.

En un segundo momento de este escrito se aborda el surgimiento del libro de texto
como el primer material educativo producto de la modernidad. Se describen los aspectos
que lo colocan en un lugar dominante como recurso y contenido educativo, y se analiza el
rol del Estado en la produccidn y la provision de libros o contenidos educativos.

En la tercera parte de este texto monografico se puntualizan los aspectos que llevan
a la transformacién de la cultura escrita como consecuencia del surgimiento de la
hipertextualidad. Sin lugar a dudas, dichos cambios afectan al disefio de los recursos y de
los contenidos educativos tradicionales pensados para un soporte como el libro de texto.

La Sociedad de la Informacién nos trae un cambio de paradigma y comienza a
reclamar que el material educativo se transforme para satisfacer las demandas de las
nuevas generaciones de educandos.

Como construccion humana, la educacién cambia, se transforma, evoluciona. A
pesar de que las instituciones educativas de la modernidad, en cuanto a lo que concierne
al sistema y la organizacién, no difieren mucho de las actuales; la forma de transmision y
construccién de conocimientos, si ha cambiado y podriamos decir que ha evolucionado

En la actualidad, las TIC son parte de lo cotidiano, por lo tanto es deber de las
instituciones educativas no darles la espalda y hacerlas parte del dia a dia del aula. Pero
para que esto sea posible es importante tomar conciencia de que las formas de vehiculizar

el contenido a ensefiar también han evolucionado.
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En la dltima parte del trabajo se exhiben algunas respuestas a las demandas de
cambio de educadores y educandos: el libro digital, el libro transmedia y los entornos
digitales de aprendizaje; todos en contextos de educacion superior. Debido a que este es
un trabajo monogréfico, se intenta mostrar a partir de ejemplos los cambios descriptos en
los capitulos anteriores.
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CAPiTULO |

CONTENIDOS Y RECURSOS

¢,De qué hablamos cuando hablamos de contenido educativo?

Quienes somos docentes, quienes alguna vez transitamos el espacio aulico,
seguramente nos hemos visto envueltos en los avatares de la planificacion de nuestras
clases. “4Qué debo ensefiar a mis alumnos?”’ es la pregunta que se nos presenta al
momento de abordar la tarea de delinear o disefiar nuestro plan de clase o proyecto de
intervencion. Y es aqui donde aparecen los contenidos educativos, que para quienes
forman parte del sistema educativo formal, vienen plasmados en los llamados disefios
curriculares o simplemente curriculo.

Desde una vision simplista, 0 meramente técnica, el contenido educativo se refiere al
“qué ensenar”. Segun el diccionario Espasa-Calpe, un contenido “es un tema o asunto del
que se habla o escribe”. En el ambito educativo entonces, el contenido se refiere a los
saberes culturales que la humanidad ha acumulado y que la sociedad determina
imprescindibles que sean transmitidos y asimilados por los individuos. Estos saberes
culturales son lo que comunmente denominamos “contenido educativo”.

Para ampliar y mejorar nuestro primer acercamiento a la definicibn anteriormente
propuesta, podemos redefinir a los contenidos educativos como un conjunto de
conocimientos cientificos, habilidades, destrezas, actitudes y valores que deben aprender
los educandos. Los profesores son quienes tienen la tarea de poner en juego estrategias
de ensefianza para que esos contenidos puedan ser aprehendidos por los estudiantes .
Los contenidos son un conjunto de saberes o formas culturales esenciales para el
desarrollo y la socializacion de los estudiantes.

Los profesionales de la educaciéon conocen ampliamente los contenidos educativos
del sistema en el cual desempefian su labor, pero pocas veces se han cuestionado la
procedencia de estos saberes o0 contenidos educativos a ensefar. ¢Quién o quienes
determinan la relevancia de cierto saber para que sea incluido en un curriculo y se
convierta en contenido educativo? ¢Por qué determinados saberes son culturalmente
validos e imprescindibles de ser transmitidos en detrimento de otros?

Sin duda, el proceso de seleccion de los saberes que formaran parte del curriculo no
es para nada desinteresado ni objetivo. Determinar qué se ensefia y qué no se ensefia es
el producto de una puja de poderes entre distintos sectores de la sociedad.

Bernstein (1990) sefiala que el contenido educativo no se genera en la escuela, sino
que transita diferentes contextos y asume formas y sentidos singulares.

La concrecion y disefio de un curriculo se da en diferentes espacios y niveles y en
todos ellos hay disputas en torno a la relevancia de lo que debe ser seleccionado para

formar parte de estos documentos.
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En los espacios académicos, generalmente en torno a las universidades, es donde
se gestan los saberes que son el resultado de las investigaciones cientificas. Los claustros
de las universidades tienen la mision de formar profesionales y generar conocimiento. En
esta génesis se dan luchas o discusiones en torno a la validez o no de los saberes. Las
comunidades cientificas ponen en tension la legitimidad de los enfoques teéricos y
epistemoldgicos para dar validez a determinados conocimientos.

Al interior de los espacios gubernamentales, donde se elabora el texto curricular,
también existen disputas entre grupos que representan perspectivas disimiles con
respecto a los dominios del saber.

Pero es, sin lugar a dudas, en la ecologia del aula en donde el contenido educativo
cobra vida y se transforma en saber cultural a transmitir o construir. Y aqui también se
originan disputas en torno a qué y cémo ensefiar, ya que dentro de las instituciones
educativas existe una pluralidad de miradas y puntos de vista acerca del ideario educativo
de una sociedad.

En suma, podriamos referirnos a un contenido educativo como aquel conocimiento
seleccionado, por lo general de manera arbitraria y luego de una contienda de poderes,
como relevante para la cultura de determinada sociedad y que formara parte de un
documento curricular que llegara a las instituciones para ser ensefiado a los alumnos.

Desde una perspectiva que fomente la mirada critica en torno al qué ensefiar, es
necesario que como docentes seamos conscientes de que un contenido educativo no es
para nada aséptico, sino que por el contrario estd cargado de sentidos y significaciones

relacionadas con determinadas concepciones de educacién y de sociedad.

Contenidos, educacion y transmisién de cultura

Cuando hablamos de educacion, hablamos de transmision de cultura. Segun la RAE,
la definicibn de cultura implica tener en cuenta modos de vida y costumbres,
conocimientos y el desarrollo artistico, cientifico e industrial que un grupo social ha
alcanzado. El hecho de educar es netamente un hecho social, tiene lugar en una sociedad
y las intenciones educativas de una sociedad se concretan mediante los contenidos
educativos.

Durkheim (1902) definia a la educacion como la accién ejercida por las generaciones
adultas sobre las que todavia no estdn maduras para la vida social. Esta accién que se
ejerce tiene como objetivo generar determinados estados intelectuales, fisicos y morales
necesarios para la vida en sociedad.

Entre los autores que entienden a la ensefianza como una accion intencional de
transmisién de cultura podemos citar a Davini. Para la autora, quienes ensefian buscan

transmitir un saber o una préactica culturalmente valida, socialmente justa y éticamente
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valiosa. En otras palabras, ensefiar es un acto de transmision cultural con intenciones
sociales y opciones de valor (Davini, 1998, p.17).

Sin duda, la educacion es un acto de intervencion social, entendida esta intervencion
como un proceso en el cual se transmiten saberes de diferentes tipos: culturales,
procedimentales y actitudinales. Esta intervencion tiene no solo intencionalidades
pedagdgicas y didacticas, sino también politicas y econémicas.

En este punto, es necesario detenerse por un instante y aclarar que la “transmision
de cultura” no siempre supone de manera analoga la reproduccién de la ideologia o de la
cosmovision de ciertos grupos dominantes. Es tarea de los educadores darle a la
intervencion social, que supone el acto educativo, un caracter critico e imprimirle una
mirada desnaturalizadora y cuestionadora a lo que se ensefia en las aulas, una mirada que
interpele, el “qué”, el “para qué”, el “por qué” y el “cdmo” de ese acto.

Para finalizar este apartado, podemos exhibir también otra forma de concebir la
ensefianza, la que pretende entenderla como una accidon de mediacion social entre los
conocimientos y practicas culturales y las personas que aprenden. Los docentes somos
mediadores entre el contenido cultural a transmitir, las caracteristicas de los sujetos y el

contexto particular. (Davini, 1998, p.18).

¢ Qué son los materiales educativos?

La transmision del contenido educativo, es decir, la transmision de la cultura en una
sociedad; se produce por medio de un proceso de intermediacion. Aprender conceptos,
hechos, procedimientos y actitudes que forman parte del entramado cultural donde nos
encontramos, requiere una representacién mediadora entre el contenido y el alumno que
sustituya al conocimiento directo.

Cuando no se tiene a mano la posibilidad de hacer uso de la experiencia directa
como forma de ensefiar o de apropiarse de los conocimientos, entra en juego un proceso
de mediacion. Este proceso consiste en la utilizacion de algiin medio que represente esa
realidad a la cual queremos acercar a los alumnos. Toda propuesta de ensefianza implica
la utilizacion de algin medio para lograr el objetivo planteado, ese medio suele conocerse
en el ambito de la educacion como material educativo.

Una primera definicion de material educativo, o0 medio didactico segun algunos
autores, hace referencia a la incorporacion y al uso de herramientas dentro de contextos
de ensefianza-aprendizaje que contribuyen al trabajo individual y grupal de los alumnos.
(Ballesta Pagéan, 1995, p.4).

Un material educativo es un soporte material de contenidos, organizado de manera
tal que sea accesible a los alumnos y a los docentes que lo utilizan. Los materiales
educativos son recursos de los cuales se vale el docente para que los alumnos conozcan

la realidad de la mejor manera posible. Son uno de los componentes fundamentales del
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curriculo y solo tienen sentido cuando estan ampliamente integrados a un proyecto de
intervencion.

Los medios de ensefianza o materiales didacticos son uno de los ejes vertebradores
de gran parte de las acciones de ensefianza y aprendizaje desarrolladas en cualquiera de
los niveles y modalidades de educacion (Area Moreira, 2004).

Para Escudero (1983), un material educativo o medio de ensefianza es cualquier
recurso tecnoldgico que articula en un determinado sistema de simbolos ciertos mensajes
con propdsitos instructivos.

Dentro del ambito educativo, podemos ver que existen materiales que fueron
elaborados con propésitos estrictamente didacticos, pero a su vez, también podemos
encontrarnos con materiales que no fueron creados para esos fines pero que se integran a
ciertas propuestas de ensefianza y pasan a formar parte de los materiales educativos que
utiliza el docente. Es comun ver que los docentes utilizan revistas, periddicos o peliculas
para trabajar algun tema en el aula. Esta distincion se encuadra en lo que algunos autores
sefialan como visiones restringidas o abiertas en cuanto a la concepcion de materiales
educativos.

En este sentido, la siguiente cita de Nieves Blanco ejemplifica lo dicho anteriormente:

[..] todos aquellos objetos, libros o instrumentos que se utilizan en las aulas, que los
docentes emplean para desarrollar su ensefianza y estimular el aprendizaje de los
estudiantes. [...] Por materiales curriculares deben entenderse todos aquellos
‘artefactos’, impresos o no, cuya funcion es la de servir como vehiculos para ensefar
0 aprender algo, que son utilizados en el desarrollo de los procesos de ensefianza-
aprendizaje y, por tanto, de uso en las aulas. Esta conceptualizacién abarca desde
los instrumentos del laboratorio a productos de uso comun, desde la pizarra a los
videos, desde un libro de divulgacion a un libro de texto. Las diferencias entre ellos,
tanto en su formato como en sus posibilidades de utilizacién, son notables vy
merecen ser analizadas. Igualmente, y en el terreno de los materiales impresos, hay
que diferenciar entre los que los docentes elaboran para trabajar en sus clases y
aquellos otros que, como los libros de texto, estdn sometidos a una estricta
regulacién administrativa y son editados por empresas comerciales (Nieves Blanco,
1990, p.4).

Zabala, por su parte, define a los medios de ensefianza de una manera mas amplia:

[...] todos aquellos instrumentos y medios que proveen al educador de pautas y
criterios para la toma de decisiones, tanto en la planificacion como en la intervencion
directa en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en su evaluacion (Zabala, 1990,

p.2).

El uso de los medios de ensefianza o materiales didacticos, como los denomina Area
Moreira, ha adquirido mucha fuerza y relevancia en el escenario educativo durante las
Ultimas décadas a la par del surgimiento de nuevas formas para registrar y difundir la
informacién. Estos medios son considerados herramientas en la construccion social de la

cultura.
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En una vision tradicional de la ensefianza, los medios son concebidos como simples
transmisores del contenido a ensefiar. En esta concepcién se potencia una idea de
aprendizaje pasivo, propio de una educacion bancaria y conductista, en donde el docente
adquiere el papel del portador del saber.

Sin embargo, en una visibn mas critica y como resultado de investigaciones en
materia educativa, los materiales se conciben como medios transmisores de ideologia.

La creacion de un material educativo implica una toma de postura de tipo axiolégica y
un posicionamiento politico-pedagogico-didactico por parte de los profesionales que se
encuentran involucrados en el proceso. Cuando un material se disefia no se hace de
manera imparcial y objetiva: en la redaccién, edicién y producciéon de un recurso didactico

se refleja el ideario de educacion que sus autores y editores comparten.

Surgimiento de los materiales educativos

En momentos previos a la construccion de los estados modernos, e inclusive en los
albores de estos, el trabajo docente era una labor mas que nada artesanal y el medio para
vehiculizar la transmisién de saberes era primordialmente la voz del maestro.

Con el nacimiento de la escuela moderna aparece la necesidad de alfabetizar a
grandes masas de poblacion para que puedan encuadrarse dentro de las filas productivas
del capitalismo. Comienza de esta manera, la fundacién de los sistemas escolares y el
auge de la simultaneidad tanto aulica como sistematica.

En palabras de Comenio, es necesario “ensenar todo a todos”. Para llevar a cabo
esta labor, resulta imprescindible ensefiar los rudimentos de la lectura y la escritura al
cuerpo infantil y para ello se comienza a disponer de un conjunto de medios y materiales
gue permitan poner en practica dos funciones pedagégicas elementales: desarrollar
actividades didacticas en el espacio aulico y sistematizar y transmitir el conocimiento.

Para cumplir su cometido, la institucion educativa se valié de un medio que con el
transcurso del tiempo se convertira en “el material educativo” de uso mas extendido en el
sistema.

Los libros de texto [...] no solo condensaban y sintetizaban el saber o conocimientos
culturales minimos que la infancia y juventud debieran aprender en matematicas, historia,
geografia, biologia..., sino que también transmitian a la infancia y juventud los valores e
ideas propios de la identidad nacional.(Area Moreira, 2004, p.4).

El Orbis Sensualium Pictus, creado por Comenio en 1658, fue el primer libro de
texto con intencionalidad didactica. Combinaba el texto y la imagen para facilitar la

comprension de las ideas a transmitir y ademas estaba escrito en lengua vernacula.
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buscan hacerse un lugar en las aulas g.mmﬁ
como otra forma de transmitir
conocimiento. Orbis Sensualium Pictus, de

Comenio?*

Tipos de materiales educativos

Existen diversas formas de clasificar a los materiales educativos: teniendo en cuenta
el nivel educativo al cual van dirigidos, la disciplina a la cual pertenecen, el soporte, si son
fungibles o no, etc.

En este trabajo monografico adheriremos a la clasificacion presentada por Area
Moreira, el cual toma dos criterios clasificatorios: la naturaleza tecnologica y simbdlica del
medio y el agente educativo al cual esta destinado el material.

Teniendo en cuenta el primer criterio, el autor nos presenta en su libro Los medios y

la tecnologia de la educacion el siguiente cuadro 2

Fuente: http://www.uned.es/manesvirtual/Historia/Comenius/OPictus/OPictusAA.htm.
(Recuperado el 28/02/2014).

2 Area Moreira, 2004.
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Tipos de medios

y materiales

Modalidad simbélica

Medios y materiales incluidos

Medios

manipulativos

Estos medios serian el conjunto de
recursos y materiales que se caracte-
rizarian por ofrecer a los sujetos un
modo de representacién del conoci-
miento de naturaleza enactiva. Es decir,
la modalidad de experiencia de
aprendizaje que posibilitan estos medios
es contingente. Para ser pedag6-
gicamente (til la misma debe
desarrollarse intencionalmente bajo un
contexto de ensefianza.

Objetos y recursos reales:

e Los materiales del entorno (mine-
rales, animales, plantas, etc.).

e Materiales para la psicomotricidad
(aros, pelotas, cuerdas...).

o Materiales de desecho.

e Medios manipulativos simbdlicos:

e Los bloques logicos, regletas, figuras
geomeétricas y demas material
|6gico-matematico.

e Los juegos y juguetes.

Esta categoria incluye todos los re- o Material orientado al profesor:
Medios impresos cursos que emplean prinpipalmente los |e Guias del profesor o didacticas.
cadigos verbales como sistema e Guias curriculares.
simbolico predominante apoyados en e Otros materiales de apoyo curricular.
representaciones iconicas. En sumayor |, Material orientado al alumno:
parte son los materiales que estan e Libros de texto.
pro.ducido.s,por algun tipo de mecanismo | Material de lecto-escritura.
de impresion. e El cartel, el comic...
e Otros materiales textuales.
Son todo ese conjunto de recursos que |e Medios de imagen fija:
Medios predominantemgnte codifican sus. e Retroproyector de transparencias.
mensajes a través de representaciones (e  Proyector de diapositivas.
audiovisuales icOnicas. La imagen es la principal e Episcopio.
modalidad simbdlica atraveés de lacual |, Medios de imagen en movimiento:
presentan el conocimiento combinada « El proyector de peliculas.
con el sonido. e Television.
e Video.
Medios auditivos | Emplean el sonido como modalidad de |e El casete.
codificacion exclusiva. La musica, la e Eltocadiscos.
palabra oral, los sonidos reales... e La radio.
representan los cédigos mas habituales
de estos medios.
Se caracterizan porque posibilitan e Ordenador personal.
Medios digitales ples_ar_rollar, utilizar y C(_)mbinar _ ) Discos,é.pticos: CD-ROMy DVD.3
indistintamente cualquier modalidad de |e Telematica, Internet e Intranets.
codificacion simbolica de la informacion. |4  Servicios de comunicacion

Los cédigos verbales, icénicos fijos o en
movimiento, el sonido... son
susceptibles de ser empleados en
cualquier medio informético.

interactiva.

Teniendo en cuenta el agente educativo al cual va destinado el material podemos

distinguir los siguientes tipos:

Materiales destinados al

profesorado: son aquellos materiales que buscan

proporcionar un encuadre para que a los docentes se les facilite la interpretacion ya la

® En esta categoria de medios también se pueden mencionar dispositivos de reciente aparicion
como el pendrive y las llamadas tarjetas de memoria flash como las tarjetas SD.
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comprension de los programas o proyectos curriculares y orientar y dar sugerencias sobre
la planificacién, desarrollo y evaluacion de actividades en el aula. Ejemplos de este tipo de
materiales son: disefios curriculares, bibliografia pedagogica, guias didacticas, recursos
para el docente (ya sea en soporte en papel o multimedia). El objetivo de estos materiales
es aportar al desarrollo profesional del profesorado.

Materiales destinados al alumnado: estan disefiados para que el alumno desarrolle
los aprendizajes que le corresponden a su nivel evolutivo y etapa escolar. Lo que distingue
a estos materiales por sobre otros recursos es que son mediadores entre el sujeto que
aprende, el conocimiento y la cultura. En esta categoria entran las enciclopedias,
cuadernos de lectura y escritura, fichas de actividades, revistas, diccionarios, cuentos,
manuales, material multimedia (CD-ROM, péaginas web) y libros de texto.

Mas alld de las clasificaciones, es inevitable pensar en la fuerza que tienen los
materiales educativos como objetos o dispositivos que forman parte esencial de la practica
del docente. Es bastante improbable, por no decir imposible, que hoy en dia un profesor
dicte su clase sin el soporte de algin material distinto de su voz.

En el capitulo siguiente nos detendremos a describir en mayor detalle las
caracteristicas y circunstancias que han llevado al libro de texto, material educativo
ampliamente valorado por los docentes, a ocupar un lugar preponderante en el sistema

educativo como mediador, constructor y transmisor de cultura.
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CAPITULO Il

EL LIBRO DE TEXTO

Breve resefia histdrica

En el siglo xvi, J. A. Comenio, presenta el primer libro de texto
llamado Orbis Sensualium Pictus (El mundo sensible en imagenes). El
Orbis Pictus, creado para la ensefianza del latin en las escuelas, fue

el primer manual disefiado con el objetivo de transmitir conocimiento a

las clases populares.

Esta obra fue sumamente innovadora en
materia de didactica. En primera instancia,
combinaba el uso del texto y la imagen como
recurso que facilitaba la comprensién del
contenido a ensefiar. En segunda, estaba escrita
en la lengua vernacula, lo que la hacia
completamente accesible a los educandos.

El Orbis Pictus, dejé una impronta
sumamente importante en la historia de la
educacion y de la humanidad, ya que hoy en dia,
cuando pensamos en un libro de texto nos
remitimos a la imagen mental que esta obra

popularizé: un material que necesariamente debe

J . A. Comenio (1592-1670) 4

Orbis Sensalium Pictus S

O thefe
sarlands §
21 Nofe-gays o
are tped ronnd toith
tiigs.
&heve ave allo five
o

The moft noted
amongft the Flotwers, | noti
3n the beginning of
the Spiing ate the

b
fobite and pelloln 4
and blew
and the
Rofk 6.
am Clove-gillow-
flowers 7.&¢.

o
J!.

Tohp 12
ithe orace of fotvers,
:

&ff N~ no (mt,

contener texto, ilustraciones, fotografias y diagramas combinados para transmitir o

construir un conocimiento.

A pesar de que ya en los albores de la Edad moderna, Comenio innova

presentando al mundo el Orbis Pictus, el libro de texto alcanza su plenitud promediando el

siglo xIX.

En nuestro pais, a pesar de que existen algunos antecedentes del uso de

silabarios esparioles para llevar a cabo la tarea alfabetizadora durante la época colonial

(Balsas, 2009), la historia del nacimiento de los libros de texto estd completamente

vinculada a la labor sarmientina.

Fuente: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Johan _amos_comenius 1592-1671.jpg.

(Recuperado el 28/02/14).

® Fuente: http://www.uned.es/manesvirtual/Historia/Comenius/OPictus/Pictus017.jpg (Recuperado

el 28/02/14).
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extranjeros (norteamericanos,

franceses, chilenos,
venezolanos), ya que los libros
locales eran pocos y los

consideraba de menor calidad.

En 1884, con la sancién
de la Ley 1420 (Ley de Educacién

Comdn, Gratuita y Obligatoria) se ¥

Bon boms  Bok
crea la Comision Didactica. Segun ;

el articulo 57, inciso 15,

Silabario para uso en las escuelas de la época colonial6
dicha comision tiene la facultad de adoptar los libros de texto mas adecuados (...) por
medio de concursos (...) asegurando su adopcién uniforme y permanente a precios
maédicos por un término no menor de dos afios.

A fines del siglo xix y comienzos del siglo xx, comienza a registrarse por parte del
Estado un profundo interés por la produccién y edicién de textos escolares en la Argentina
(Balsas, 2009), que sean manuables y baratos y que cumplieran con los principios de
gradualidad. En este periodo se observan ciertas caracteristicas distintivas en los
materiales que circulan dentro de las aulas: la formacién de una identidad nacional
homogénea, la transmision de una cultura “valida” que responde a la ideologia de las
clases dominantes del pais. Esto nos permite sustentar la idea que expusimos en el
capitulo anterior: el contenido educativo no es ingenuo, sino que esta compuesto por un
entramado de ideas y cosmovisiones que sostienen determinados sectores de la sociedad.

En 1887, entra en vigencia un reglamento estatal
que reflejan el normalismo y homogeneizacion de la
época: los libros escolares, para ser aprobados; deben
incluir cantos escolares, morales y patriéticos, reglas de
urbanidad, higiene, moral y civismo, paginas alusivas a
la celebracién de las efemérides del 25 de mayo y el 9

de julio e imagenes y lecturas referidas a los simbolos

patrios.

PRECIO: $ 0.60 m.n.

Los profesores de ese periodo solo podian

adoptar y trabajar en las aulas con los libros que Bl nene de Andres

Fuente:
http://www.aportes.educ.ar/sitios/aportes/recurso/index?rec_id=107615&nucleo=lengua_nucleo
ense%C3%Blanza (Recuperado el 28/02/2014)
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figuraban en una lista de textos aprobados y los inspectores se encargaban de controlar
gque esto se cumpliera. Los padres de los nifios también podian denunciar al docente que
no respetara la reglamentacion.

En 1895, se edita por primera vez El nene, de Andrés Ferreyra, considerado el primer
libro de lectura argentino. Siguiendo la didactica comeniana, esta obra desarrollaba las
lecciones respetando el principio de gradualidad. En cada uno de sus capitulos, la palabra
y la imagen acompafaban la creciente complejidad de las lecturas.

La década del treinta esta signada por una fuerte “argentinizacion de los inmigrantes”
que se plasma con mucho impetu en los libros escolares. Los textos refuerzan la
ensefianza nacionalista a la par que muestran una exaltacion del respeto y culto hacia los
simbolos patrios, los préceres y los recursos naturales.

Con la asuncién del gobierno peronista aparecen en los libros nuevos temas (Balsas,

. o Evita, de Graciela Albornéz.
2009): los derechos del trabajador, la ancianidad, la

mujer, la vivienda popular, etc., y también se intenta Dia del Trabajo 1
; i A Ai A primess de b trabaje
—sin prosperar— establecer la adopcion de un unico v e |

Fllos merecen el resprto y b con-
sideracibn de todos, por ser o que
weguras la grandess de la Patria.

) geveral Perda, (aé comsagrado e
Primer Trabajader Argentine.

libro de lectura para primer grado.

Durante las décadas siguientes, la industria 0id mectalek, i grite Suill
Libertad, libertad. libertads

editorial continta creciendo bajo el ojo regulador del i, O & mibo ctACT

Estado. Con el advenimiento de la democracia, el e i Tadat
3 bres del musde

Estado va perdiendo espacio, dejando lugar a la pre pochle Arguit
neoliberalizacién de la produccién de textos. En las

paginas siguientes, dentro de este capitulo, se ol s

abordara con mas profundidad el rol del Estado en

la produccion y provision de libros de texto.

Textos escolares y cultura escolar

Dentro del intrincado universo de la cultura escolar, el libro de texto es uno de los
objetos culturales mas ampliamente utilizado para transmitir y construir conocimientos. Los
docentes suelen utilizarlo de manera casi dogmatica, y en muchos casos constituye la

columna vertebral de la practica de la ensefianza y del aprendizaje.

Lo que realmente hizo posible la educacion masiva, mas que el valor asignado a la
educacion, el entrenamiento sistematico de los maestros en las escuelas de
educacion o las teorias pedagdgicas, fue la innovacion de introducir el libro de texto
impreso (Drucker, 1986, p. 8).
¢, Cudles son las causas por las cuales el libro de texto se ha instalado con tanta
fuerza en las aulas? ¢Por qué este tipo de material se alza victorioso y perdura en el

tiempo frente a otros materiales educativos? Son de todo tipo y color las razones que
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enarbolan diferentes entendidos en el tema, en este apartado nos detendremos en
algunas.

Para Nieves Blanco (1994), el libro de texto ocupa ese espacio vacio, 0 esa
distancia, que existe entre el curriculo y la practica docente concreta en el aula. El libro de
texto se constituye en el “traductor” de las prescripciones curriculares. Dichas
prescripciones muchas veces se redactan en términos que en ocasiones no son de facil
interpretacion, comprension y sistematizacion, consecuentemente, es ahi en donde el texto
escolar actia como una suerte de “intérprete” y presenta estas directrices en un nivel de
concrecioén apropiado para ponerlas en practica en la clase. Es decir, que de cierta forma,
el libro de texto “operativiza” el curriculo oficial.

Segun Apple (1989), la particular posicion que ocupa el libro de texto como
estructurador del aprendizaje y la ensefianza radica en el control técnico que ejerce sobre
los docentes. En este tipo de material se especifican los objetivos a alcanzar, se
seleccionan y organizan los contenidos y las actividades para concretarlos y se plantean
criterios y modalidades de evaluacion de lo aprendido.

Susana Pironio, adhiere a la postura de Apple remarcando que el libro es liberador
del pensamiento puesto que proporciona la informacion pero es también parte del sistema
de control de los grupos dominantes (Pironio, 1999, parr.7).

Para Torres (1989), fundar un sistema basado en la utilizacién de libros de texto
reduce las inversiones en educacion, baja los costos y es mas econémico, ya que un solo
docente puede dedicarse a atender mas alumnos al mismo tiempo. Ademas, siguiendo
una légica utilitaria en términos educativos, el hecho de que en los manuales de clase el
contenido sea uniforme y estos sean de uso masivo, facilita la sustitucion y el reemplazo

de profesores.

La complejidad de las funciones que se reclaman para la escuela, la diversidad y
cantidad del conocimiento que los docentes deben manejar, tener que atender a las
necesidades individuales y colectivas de un gran nimero de estudiantes especificos,
la diversidad de competencias a las que debe hacer frente el profesorado, la
estructura de su puesto de trabajo y las deficiencias en su formacion, hacen que los
materiales curriculares —sea el libro de texto o cualesquiera otro— constituyan una
ayuda necesaria y dificilmente prescindible.(Torres, 1989, p.54).

Diego Barros (2000), soci6logo y editor, sostiene que el libro de texto no solo es el
eslabén perdido de la cadena entre el curriculo y la practica docente, sino que también es

prisionero de los documentos curriculares. Los textos escolares se basan en estos ultimos

y no pueden desviarse de las prescripciones que plantean.

[...] los maestros y profesores seleccionan y recomiendan determinados textos en
funcion de aquello que, a su vez, les es exigido cumplir como conductores del
aprendizaje. (Barros, 2000, parr. 4)
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Con lo expuesto hasta el momento, podemos afirmar que un libro de texto puede
presentar muchas innovaciones: puede cambiar su formato, puede variar el soporte, puede
presentar distintos enfoques pedagdgicos y/o didacticos; pero siempre estara basado en
los disefios curriculares vigentes ya que su éxito reside en la simultaneidad y la
gradualidad del sistema: “todos ensefian y aprenden lo mismo al mismo tiempo”. El ideal
comeniano, fundante de su didactica y del libro de texto, sigue vigente.

Area Moreira (2004) ha escrito extensamente acerca de materiales educativos y para
él los materiales impresos, categoria en la que incluye al libro de texto, son los recursos
mas usados dentro del sistema educativo en todos sus niveles. La razon de ser de un uso
tan extendido, segun el autor, se cimienta en el hecho de que la escolaridad es heredera
del canon de la cultura impresa. Esta cultura escrita impuso un modelo y forma de
adquisicion del conocimiento basado en la linealidad discursiva del texto.

La invencion de la imprenta hace mas de 500 afios, popularizé y democratizé las
ideas, el conocimiento y la cultura en general. La perdurabilidad de los mensajes impresos
masificé la alfabetizacién de la poblacion y el libro se convirtié en el referente simbdlico y
representativo de los procesos institucionalizados de educacién. La cultura oficialmente
“valida” que busca transmitir la institucion eductativa, es la cultura académica occidental, la
cual ha sido elaborada alrededor de la tecnologia impresa.

La cultura académica occidental es una cultura escrita y los alumnos son miembros
de una comunidad usuaria de la cultura escrita antes de ingresar al sistema educativo.

El libro de texto ha sido blanco de muchas criticas por parte de expertos en
educacién. Mas alla de considerarlo un elemento de control, Apple (1989) sefiala que la
utilizacién desmedida de manuales por parte de los educadores trae aparejada una des-
cualificacion o des-profesionalizacion de los docentes. En este sentido, los docentes no
solo resignan sus capacidades profesionales sino que también pierden la oportunidad de
desarrollarlas.

El libro de texto, amado y odiado, enaltecido y banalizado, blanco de infinidad de
criticas y elogios, continua erguido y firme en las aulas. A pesar de los ataques que ha
recibido por ser el organizador casi exclusivo de la tarea docente, su uso continla
afianzandose y ampliandose.

La informacién que contienen los libros de texto es publica, explicita v,
consecuentemente, criticable; y esto para Mascar6 Florit (1995), es una ventaja. Por otra
parte, el conocimiento que brindan es sistematico y permite desarrollar e implementar
marcos de referencia claros y proporcionar una idea precisa del proceso y las etapas del
aprendizaje.

Pefa y Rojas, en su documento “Los libros de texto en la politica educativa: Bases y
propuestas para la formulaciéon de una politica de textos en Colombia”, rescatan el valor

préactico del libro de la siguiente manera:
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[...] traduce el curriculo y hace publicos los objetivos, los contenidos y métodos
educativos. Los textos sirven no solo para apoyar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, sino que resultan determinantes de los contenidos que se ensefan.
Cuando no existe un programa oficial obligatorio, la influencia de los textos en este
sentido es mucho mayor. Facilita y hace mas productivo el trabajo del profesor y lo
transforma: el profesor puede dedicar la clase a ampliar la informaciéon en lugar de
transmitirla y a desarrollar actividades de aplicacion, discusion y solucion de
problemas.

El uso de textos le facilita al maestro el manejo de grupos muy numerosos y
heterogéneos en edades y habilidades.

El texto puede ayudar a compensar las deficiencias de los maestros que no han
recibido una buena formacién o aumentar la efectividad de los mejor capacitados.

El uso de textos les facilita a los maestros la organizacion del curso y ayuda a hacer
un mejor aprovechamiento del tiempo de clase.

Los estudiantes pueden estudiar de manera independiente, bien en el aula de clase
0 cuando, por alguna razén, no pueden asistir a la escuela, o en ausencia del
maestro.

Comparado con otros costos educativos, como los salarios de los docentes, o la
compra de equipos, el costo del libro de texto resulta muy econdémico. (Pefa y Rojas,
1997, p. 6y 46).

Particularmente, luego de lo expuesto, considero que el libro de texto gand un
espacio preponderante dentro del sistema educativo por las caracteristicas que lo hacen
facilitador de la labor docente: compendia el saber “probado” y “aprobado” en un solo

material, que a su vez garantiza una correcta secuenciacion de situaciones de ensefianza.

El Estado en la produccién y provisién de libros de texto

En este apartado nos detendremos a exponer la idea de que el proceso de
masificacion del uso de los libros en el ambito escolar se encuentra estrechamente ligado
a instancias de decision politica.

Segun un informe de la UNESCO realizado en 1982, es ampliamente aceptado en el
ambito educativo el hecho de que el libro es el medio mas econdmico y eficaz para elevar
el nivel escolar de los alumnos en los paises menos desarrollados.

A su vez, en 1993, un estudio realizado en América Latina y el Caribe por
especialistas del Banco Mundial concluyé que la calidad de la educacion se mejora
ampliamente mediante inversiones en programas de dotacion de libros de texto escolares;
independientemente del contexto socioecondémico en que se encuentren los alumnos.

Es indiscutible entonces, que en un sistema educativo basado en la lectura y la
escritura, el texto impreso legitime el &mbito académico. El texto escolar es la herramienta
fundamental para alfabetizar a la poblacién, y moldear las identidades y subjetividades de
los futuros trabajarores-ciudadanos; y en muchos casos, es en la institucion educativa en

donde el alumno tiene su primer y Unico acercamiento al libro.
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La relacidn entre la dotacion de textos escolares y la asistencia a las clases no es
muy estrecha, pero si lo es entre dotacion de textos escolares y rendimiento
académico. En las aulas sin libros de texto escolar se pierde tiempo mientras los
maestros dictan la sesion y ponen ejercicios en el tablero para que los alumnos
copien en sus cuadernos. Con el uso de textos, el maestro tiene la opcién de contar
con ejercicios ya preparados y proponer relaciones con otras tematicas y textos
(Uribe, 2006, p. 9).

Una investigacion realizada por la CIPPEC (Centro de Implementacion de Politicas
Publicas Para la Equidad y el Crecimiento), muestra que en el afio 2000 el 68% de los
alumnos que asistian a la EGB (Educacién General Béasica) afirmaba poseer algun libro de
lengua y algun libro de matematica para hacer las tareas de la escuela y estudiar, frente a
un 19% que dijo no tener ninguno de ellos y un 12% que no respondié. Las diferencias
entre las escuelas publicas y privadas son notorias: un 77% de los alumnos del sector
privado afirmaba disponer de libros de texto, s6lo un 65% de los del ambito estatal
mencionaron tener acceso a ellos. Esto implicé también que ante un 20% de alumnos de
escuelas estatales que no tienen libros en sus casas, un 14% de nifios del sector privado
carecen de ellos.

Por lo tanto, y como se sefialé al principio de este apartado, un Estado que se
preocupe por la calidad de educacion de su poblacién, necesariamente debera
preocuparse y vincularse directamente con la produccion y provision de libros escolares;
consecuentemente, debera implementar politicas que atiendan estos objetivos.

En nuestro pais, desde ya hace un tiempo, el Estado cede la produccion de libros
destinados al circuito eductativo a las editoriales “texteras”. Pero a su vez, tanto el
gobierno nacional, como algunas administraciones provinciales y municipales, adoptan
politicas compensatorias de compra y distribucién de libros en las escuelas de gestion
estatal.

Narodowsky y Manolakis (2001), analizan las politicas estatales relacionadas a la

dotacion de libros de texto en tres etapas:

1. La primera etapa se inicia con la sancion de la Ley 1420 y la
conformacion del Consejo Nacional de Educacion. Dicha entidad era la
responsable de “prescribir y adoptar los libros de texto mas adecuados para las
escuelas publicas, favoreciendo su edicion y mejora por medio de concursos u
otros estimulos y asegurando su adopcion uniforme y permanente a precios
madicos por un término no menor de dos afios”. Para cumplir con este objetivo,
el Consejo crea la Comisidon Didactica, la cual era la encargada de analizar y
evaluar el material que presentaban a concurso las distintas editoriales o

autores particulares.

2. Durante la segunda etapa, que se inicia en 1939, el Consejo

comienza a tener un rol mas activo y empieza a observar en detalle los
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contenidos plasmados en los libros de texto. Se manifiesta una clara intencién
de que los libros contribuyan al fortalecer la identidad nacional, por lo cual las
politicas de aprobacion de los libros que llegan a las escuelas se torna mas
estricta, mermando la autoridad que antes poseia la Comision Didactica. Los
docentes solo podian utilizar los libros que se encontraban en los listados
oficiales que publicaba el Consejo Nacional de Educacion en el Boletin Oficial. A
pesar de esta estricta regulacion, el Estado no establece textos Unicos “La razon
de mi vida” de Eva Perdn, es una excepcion a lo dicho anteriormente, ya que se
establece que su contenido debia ser trabajado en los distintos niveles del
sistema educativo de manera total o parcial. En el transcurso de la Ultima
dictadura militar (1976-1983), dentro de esta misma etapa, las regulaciones

alcanzan su plenitud con las llamadas “listas negras” de libros censurados.

3. Con la llegada de la democracia en 1983, se inicia una etapa en la
que se desregula la aprobaciéon de los libros en consonancia con las ideas de
libertad de expresion vigentes. Durante la década del 90, el Estado se convierte
en un gran cliente de las casas editoriales ya que compra libros para ser

distribuidos en las escuelas de sectores mas desfavorecidos.

En esta dltima etapa (1993-1999) que mencionan Narodowsky y Manolakis tiene
lugar el Plan Social Educativo (PSE). EI PSE fue una politica compensatoria llevada a
cabo durante el gobierno menemista que, a través del Proyecto 1 “Mejoramiento de la
calidad de la educacion en escuelas de nivel inicial y de EGB 1 y 2" y del Proyecto 3
“Mejoramiento de la calidad de la educacion secundaria”’, doté a las escuelas de
15.983.000 libros.

Al finalizar el PSE, la compra y distribucién de libros por parte del Estado estuvo
interrumpida hasta la llegada del Lic. Daniel Filmus al Ministerio de Educaciéon Nacional.
En 2002, se gestiona una compra con fondos prestados por el Banco Interamericano de
Desarrollo (BID) que se ve anulada debido a las objeciones que presentan las editoriales
con respecto a los criterios de seleccion de los textos.

En el periodo 2004-2005, con fondos aportados por el BID y el tesoro nacional, el

Estado retoma el proyecto anterior y adquiere y distribuye 7.455.124 libros de texto.

Para establecer una comparacién con los ultimos afios de Plan Social (1998 y 1999),
la cobertura en términos de escuelas es algo inferior (17.763 en 1998 y 18.530 en
1999). A pesar de esto, las compras actuales de libros de texto (7.455.124) casi
duplican la cantidad de libros totales (incluidos otros materiales de consulta,
literatura, etc. comprada en los dos ultimos afios de Plan Social (4.678.000). Es mas,
si consideramos que los libros de texto comprados por Plan Social representaron el
50% de los libros totales distribuidos, entonces la cantidad de ejemplares comprados
en 2004 y 2005 (7.455.124) triplica la cantidad de libros de texto comprados por Plan
Social (2.337.000) en sus dos afios ultimos afios. (Llinas, 2005, p. 55).
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En 2013 se llevé a cabo el Operativo Nacional de Distribucion de Textos y Libros
Escolares. En la ceremonia de lanzamiento del plan que tuvo lugar en la Casa Rosada, el
Lic. Alberto Sileoni, actual ministro de educacion, declaré que desde 2004 el gobierno lleva
comprados Yy distribuidos 67 millones de libros como parte de una politica destinada a
mejorar la educacién tanto para el que ensefia como para el que aprende.’

Las declaraciones nos permitirian adherir a la idea de que el Estado, en cierta forma,
continva fiscalizando de alguna manera la distribucién de los textos escolares.

La Comision Asesora Nacional (CAN) y el Ministerio de Educacién fijan los
contenidos por afo y por trimestre. Estos son publicados mediante una resolucion para los
diferentes niveles.[...] Con base en esta resolucion, las editoriales privadas hacen conocer
sus propuestas para que sean estudiadas y eventualmente seleccionadas para la
adquisicion y distribucion. (Uribe, 2006 p. 17) Estas acciones de seleccién, compra y
entrega de material educativo son una forma de legitimar qué saberes y qué contenidos
son validos de ser transmitidos en las aulas, ya que la CAN solo emite una recomendacion
de compra si el texto se ajusta a los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP)
establecidos por la Direccién Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente,
organismo que a su vez depende del Ministerio de Educacion de la Nacién.

En estas circunstancias, el Estado no solo regula el aparato educativo sino también
el econdmico. El Ministerio de Educacion Nacional se convierte en un cliente importante de
las editoriales e incide en los vaivenes del mercado del libro en la Argentina.

En 2013, el Operativo Nacional de Distribucion de Textos y Libros Escolares anuncié
la entrega 13 millones de libros en 8300 escuelas publicas de todo el pais.?

Pero no solo el gobierno nacional cuenta con politicas de dotacién de libros. En el
afio 2005, el gobierno de la provincia de Coérdoba lanzd el “Proyecto de la autonomia

escolar®

. Con el apoyo del BID, la provincia invirtio $ 9 millones de pesos en la seleccidn,
compra y provision de libros para las escuelas mas desfavorecidas de todos los niveles del
sistema. La novedad en este proyecto fue la implementacién de una seleccion
descentralizada articulada con una compra centralizada en el gobierno provincial. Las
autoridades educativas elaboraron un catalogo de 5.000 titulos teniendo en cuenta los
siguientes criterios: calidad textual y calidad de los contenidos. Los docentes pudieron
acceder a este catalogo a través de la pagina web del gobierno y en formato en papel.
Ademas se desarrollaron acciones de monitoreo y capacitacion para acomparniar la llegada,

gestién y uso de los libros. En la actualidad la provincia cuenta con un programa llamado

" Fuente: http://elmonitor.educ.ar/secciones/institucionales/mas-de-13-millones-de-libros-para-

escuelas-de-todo-el-pais-con-verdadero-impacto-en-el-mercado-editorial-nacional/

® Fuente: http://portales.educacion.gov.ar/dnps/noticias/operativo-nacional-de-entrega-de-textos-

escolares/. (Recuperado el 28/02/2014).
9

Fuente: nexos.cippec.org/files/documents/Ficha-Dotacion-de-libros.pdf. (Recuperado el
28/02/2014).
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“Mas y mejor escuela’® que proveyd a 187 establecimientos de educacion inicial, primaria
y secundaria y a 15 institutos de formacién docente (en total 42.000 alumnos) de textos y
materiales educativos. Aqui vemos como la importancia de la provision de textos se
extiende también a la educacion superior.

Actualmente, por medio del programa “Leer para crecer’™*

, el Gobierno de la Ciudad
de Buenos Aires pone a disposicion de las escuelas un listado con la oferta editorial para
la educacion primaria. El objetivo es que cada docente escoja el libro a utilizar de acuerdo
al proyecto institucional de cada establecimiento. Como puede verse, en este caso, el
gobierno solo se ocupa de la compra y distribucion, delegando la evaluacién y seleccién en
las instituciones educativas.

Con lo expuesto hasta el momento, ¢,podriamos concluir que el Estado a través de su
promocién de politicas de dotacion de libros de texto, se convierte en un agente mas, entre
otros, que favorece la adopcion del libro de texto como material educativo articulador del
proceso de ensefianza-aprendizaje? La preocupacidén en sostener estas politicas podria
dirigir la respuesta al interrogante hacia el lado positivo.

Por otro lado, si bien las politicas de dotacién se centran principalmente en los tres
primeros niveles del sistema (inicial, primario y secundario) existen incipientes intentos de
trasladarlas también a la educacién superior. Tal es el caso de la provincia de Cordoba, la
cual seleccion6 15 institutos de formacién docente para ser beneficiados por el programa

“Mas y mejor escuela”.

Los materiales educativos en la educacion superior

Hasta el momento nos dedicamos a revisar el uso y la trayectoria de los materiales
impresos en los niveles escolares en donde calé mas hondo. En este apartado tomaremos
a la educacion superior y su relacién con los textos.

Desde nuestra vivencia como alumnos y docentes podemos dar testimonio de que en
este nivel el uso del libro de texto como conductor y vertebrador de la ensefianza cae
significativamente. Pero esto no significa que el texto impreso no tenga un lugar destacado
en el &mbito académico.

La cultura universitaria, y en algunos casos también la terciaria, con su particular
|6gica de cétedras y campos del saber; establece diversos usos y tradiciones en torno a la

seleccién y utilizaciéon de los materiales educativos.

19 http://www.cba.gov.ar/programa-provincial-mas-y-mejor-escuelay. (Recuperado el 28/02/2014).

1 Fuente: www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/leer para crecer/index1.php’menu id=35396.(Recuperado el

28/02/2014).
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En disciplinas ligadas al campo del saber de las ciencias exactas, existe un
determinado consenso con respecto a la prescripcion de determinados libros que
secuencian de una manera aceptable los contenidos. Tal es el caso de carreras como
medicina, en las cuales es muy comun que los profesores indiquen a sus alumnos la
adquisicion de determinada obra probadamente legitimada en los claustros. Por lo general
se trata de materiales de autores de renombre que se han destacado no solo por su
solidez disciplinar, sino también por su trayectoria. Sin embargo, el libro de texto no
estructura por completo la ensefianza de la disciplina, ya que es muy usual y (altamente
recomendable) que el profesor complemente estos materiales de referencia con otras
lecturas que aportan visiones alternativas de un determinado tema.

Las ciencias sociales se apartan mucho mas que las exactas en el uso de un libro de
texto que articule la ensefianza. Es muy comudn que en las carreras ligadas a este ambito
los docentes recurran a varios textos (capitulos de libros, articulos de revistas, etc.) para el
dictado de sus clases. Una vez mas, la autoria de estos textos impresos pertenece a
profesores e investigadores de renombre y con un vasto conocimiento del campo
disciplinrar. Esta logica de diversidad de fuentes se basa en el supuesto de que cada
profesor le imprime coherencia a esta seleccion de textos teniendo en cuenta el enfoque y
la perspectiva de su catedra.

A pesar de que el uso de un Unico libro de texto no es muy usual en la educacién
superior, si lo es el texto impreso como medio de comunicacién de las ideas y del saber.
La educacion superior es una educacion basada en el enciclopedismo y prueba de ello es
la vigencia y uso arraigado del material impreso ya sea en formato de libro de consulta o
fotocopias. Esta popularidad esta basada segin Bravo Ramos (1998) en la facilidad del
aprendizaje individual, adaptabilidad del tiempo y el espacio del lector, posibilidad de la
relectura y lectura selectiva y adecuacion del ritmo.

La significatividad de los materiales didacticos —como la de cualquier texto— no solo
deriva de los contenidos que proponen, sino también del modo y el &mbito en el que son
leidos. Es decir que, la recepcion, lo que el usuario de ese material comprende del tema,
asi como la situacién, las normas del contexto institucional y la “comunidad interpretativa”
a la que el usuario pertenece aportan gran parte de la construccion del sentido del texto
puesto en juego (Stanley Fish,1987).

La practica de “desmembramiento” del libro también tiene sus criticos dentro del
propio nivel. Para Carlino (2009), la mayor parte de lo que leen los universitarios son textos
académicos derivados de otros textos cientificos. Estos textos llegan a los alumnos en
forma de fotocopias o materiales de catedra y, consecuentemente, se coarta el acceso al
libro original, a la fuente primaria. Los materiales son leidos fuera de la obra completa,
prescindiendo de elementos estructurales que hacen a una mejor comprension de la obra:
indices, proélogos, epilogos, etc. Este recorte textual iria en contra de una formacion

profesional de calidad.
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En este nivel, una vez mas, el libro de texto es cuestionado y en algunos casos
reivindicado. Tal vez, estas practicas de uso masivo de material desmembrado en
“apuntes fotocopiables” instaladas en la cultura universitaria, sean las responsables de del
sostenimiento de una visién critica hacia el uso del libro de texto en este nivel del sistema
educativo. Vision que se traduce en un uso sostenido de material fotocopiado que muchas

veces atenta contra los derechos de autor.
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CAPITULO I

TRANSFORMACION DE LA CULTURA ESCRITA

La encrucijada

Desde el inicio de este trabajo monografico sostuvimos la idea de que las
instituciones educativas son herederas de un tipo de cultura particular: la cultura escrita. Y
el hecho de que hayan crecido y se hayan reproducido en esta cultura les imprime ciertas
caracteristicas que hoy en dia chocan con las particularidades de un nuevo tipo de
sociedad: la Sociedad de la Informacion.

Son muchos los autores que han escrito sobre la Sociedad de la Informacion y la han
caracterizado tomando alguno de sus aspectos: econdmico, politico, social. La bibliografia
sobre el tema también es amplia, pero creo que tal vez lo importante en este caso sea
destacar que este nuevo paradigma social tiene caracteristicas particulares que en
muchos aspectos entran en crisis con el paradigma de cultura y sociedad que dio aluz a la

educacién moderna y al tipo de institucion que aun hoy conservamos.

En los uUltimos veinte afios venimos presenciando una revolucién en las tecnologias
de la comunicacion y de la informacion cuyo alcance es mucho mayor de lo que la
mayoria de nosotros pudimos haber imaginado. Uno de los principales efectos de
estas nuevas tecnologias ha sido la reduccién drastica del coste y del tiempo
necesario para almacenar, procesar y transmitir la informacion. Estos impresionantes
cambios en las relaciones de precios afectan de manera fundamental al modo en
que organizamos la produccién y distribuciéon de bienes y servicios y, por ende, al
propio trabajo. Esta evolucion estd transformando el trabajo, las estructuras de
cualificaciones y la organizacion de las empresas, lo que introduce un cambio
fundamental en el mercado de trabajo y en la sociedad en su conjunto. (Comision
Europea, 1996.)

Como vemos en la cita anterior, la Sociedad de la Informacién tiene su piedra
fundamental en la vertiginosa irrupcion de las Tecnologias de la Informacion vy
Comunicacion (TIC) en la vida cotidiana de los sujetos.

Por su parte, Bauman (2000) define a esta nueva sociedad de la que formamos parte
como “liquida”, en contraposicién a la “solidez” de la era moderna. Estas metaforas nos
sugieren que el momento actual (atravesado por la cultura de lo digital) es un fluido
constante y cambiante de informacion y conocimientos inestables, los cuales se
diferencian de la solidez y estabilidad de la cultura escrita. ¢, Qué sucede entonces con las
instituciones educativas que son producto de la solidez de la modernidad en este
escenario “liquido?

Entre los autores que abordan la espinosa relacion entre el sistema educativo y las
TIC se encuentra Ferrés, quien enumera varias dimensiones desde las cuales es posible

analizar el estado de situacioén:

Repositorio Institucional Digital de Acceso Abierto, Universidad Nacional de Quilmes



La temporalidad. Las escuelas se nutren y valoran el pasado. En este proceso, la
educacién es concebida como la conservacion de una tradicién. Por su parte, los
medios de comunicacién de masas se instalan en presente continuo de moda y
actualidad.

La materialidad de los soportes. La escuela trabaja fundamentalmente con la
palabra. Amalgamada fuertemente con la lectura y la escritura, traslada estos estilos
a las formas de producir y transmitir el saber. Por su parte, los medios privilegian la
sensorialidad a través de la articulacién de los distintos soportes que se produce en
los audiovisuales.

El espacio. La escuela es un espacio social publico, los medios se consumen
fundamentalmente en la privacidad del hogar.

La busqueda de la racionalidad frente a lo sensorial. La escuela busca la
organizacion sistematica del saber, jerarquizando la informacién en la coherencia
que brinda la razén. Por su parte, los medios apelan a la emotividad de las
audiencias.

El alfabeto y la imprenta habian instaurado una cultura en la que la realidad era
conceptualizada: abstraccion sobre abstraccién. En la comunicacion escrita los
significados son abstractos, y en este sentido tan solo tienen valor como mediacion,
como paso previo e inevitable en el camino hacia el significado. En la comunicacion
audiovisual, en cambio, los significantes son concretos y tienen un valor autonomo,
un interés intrinseco, por si mismos. (Ferrés, 2000).

Pareciera que ‘“instituciones educativas” y “TIC” van por caminos que no logran
encontrarse del todo, ya que existen determinadas tradiciones de la cultura académica que
no son para nada permeables a los cambios. En los Ultimos afios estas probleméticas que
enumera Ferrés se han profundizado debido a los cambios producidos en la lectura y la
escritura de textos electronicos. La linealidad, caracteristica del texto escrito, se ve
jaqueada por la irrupcion de nuevas formas de leer y escribir textos.

Como sefiala Kress (2005), de un tiempo a esta parte, la dominacion de la
monomodalidad est4 revirtiéndose. El autor define a los modos de comunicacién como los
recursos semioticos que permiten llevar a cabo de manera simultanea los discursos y los
tipos de (inter) acciéon. Por ejemplo, la escritura es un modo, como asi también lo es la
imagen. Los medios de comunicacion son los recursos materiales que se utilizan en la
produccién de productos o eventos semioticos, estos incluyen las herramientas y los
materiales usados; los libros y el cine son ejemplos de medios. Se esta produciendo un
desplazamiento del modo escritura al modo imagen y del medio libro a la pantalla.

Quienes formamos parte del ambito educativo podemos dar cuenta del notable
incremento de las practicas de lectura y escritura a través de medios electronicos,
principalmente por parte de los jovenes. Los estudiantes son parte de la cultura del chat y
de los mensajes de texto, se relacionan con la lectura y la escritura de una manera
“diferente” a la que nosotros experimentamos como estudiantes. Y destaco la palabra
“diferente” ya que estas formas de relacionarse no son ni mejores, ni peores, son
simplemente “distintas”. Estas “nuevas lecturas y escrituras” distan bastante de aquellas
en las cuales se fund6 todo un sistema educativo, capaz de alfabetizar a millones de
personas de una manera rapida y eficaz, de legitimar saberes y de acreditar a los

profesionales. Tienen una impronta propia que les da un lugar especial en las aulas de
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todos los niveles educativos y en las vidas cotidianas de los estudiantes: son los llamados

hipertextos.

Del texto al hipertexto

Una de las caracteristicas que comparten las instituciones educativas y los textos son
la linealidad y la gradualidad. Y particularmente, me atrevo a decir que tal vez ese sea uno
de los motivos que ha posicionado al libro de texto como uno de los materiales
ampliamente usado en las aulas. El paso a paso de cada pagina de texto y la ejercitacion
graduada se emparentan bastante con el paso de un afio a otro que todos transitamos
para finalizar nuestra educacion formal.

Desde la aparicién de la imprenta, el libro de texto ha sido la forma més eficaz de
vehiculizar el contenido educativo. A través de este material impreso las sociedades
transmitieron informacion y cultura de una generacion a otra y acufiaron saberes.

Con el surgimiento de las nuevas tecnologias, el volumen de datos ha crecido a
pasos agigantados. Los soportes a través de los cuales esta informacion se divulga
también han aumentado y se han diversificado: en la actualidad adquieren preponderancia
los medios digitales.

Con el auge de las TIC y el uso extendido de Internet para acceder a la informacion
surgen nuevas formas de leer y escribir, surgen los hipertextos. El desarrollo de este
nuevo tipo textual no hubiera sido posible sin la tecnologia informatica.

El hipertexto puede ser definido como una forma de organizar la informacion en la
cual los datos se almacenan en una red de nodos conectados por enlaces. Estos nodos
pueden contener textos o graficos (Bianchini, 1999). Esta compuesto por fragmentos de
texto —también llamadas lexias por Barthes— y por los enlaces electrénicos que conectan
un fragmento con otro. El hipertexto relaciona un pasaje de discurso verbal a imagenes,
mapas, diagramas y sonidos tan facilmente como a otro fragmento verbal,
consecuentemente expande la nocion de texto més alla de lo verbal (Landow, 2009).

La estructura de un hipertexto tiene tres componentes basicos. Los nodos son las
unidades bésicas que contienen la informacién. Los enlaces son los responsables de
conectar un nodo con otro, vinculando los distintos segmentos de informacién. Los
anclajes son los que determinan el principio y el fin de cada enlace.

En la siguiente imagen se puede observar un esquema que ejemplifica la estructura

de un hipertexto.
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Los tres componentes

basicos (nodos, enlaces vy
anclajes) dan lugar a un sinfin de
textos que pueden ser muy
simples o muy complejos, pero
gue en un caso u otro siempre
necesitan de un medio digital para
hacer accesible la informacion.

La lectura de un hipertexto
es bésicamente

no es lineal,

multilineal, tampoco supone una

Estructura hipertextual 12

Anclaje 1
Anclaje 2

Enl
ace .~

~

| Indice ] .

Enlace

(B
Enlace
| Nodo |

secuencia preestablecida, el lector puede “navegar” a través de la informacion de una

manera intuitiva —muchas veces por ensayo y error— guiado por su propio interés y

curiosidad. Esta forma de conocer y buscar informacién guarda estrechas vinculaciones

con la forma en la que se representa el conocimiento humano. (Bianchini, 1999)

En la lectura de textos fuertemente tabulares y en la del fragmento en general, los
automatismos de lectura pueden volverse menos provechosos y representar un
papel menor, debido a que el contexto de comprension debe ser creado en cada
nuevo bloque de texto (Vanderdorpe, 2003).

En los sistemas hipertextuales el usuario tiene la posibilidad de desplegar su

creatividad, ya que puede agregar, enlazar y compartir informacion de diferentes fuentes.

El siguiente cuadro sintetiza las principales diferencias entre un texto y un hipertexto.

TEXTO HIPERTEXTO
Estructura de la Secuencial No secuencial, tabularidad
informacion
Soporte Papel Electronico /Digital
Dispositivo de lectura Libro Pantalla
Forma de acceso Lectura Navegacion

Indice/sumario del

Tabla de contenidos

Mapa de navegacion

contenido
Morfologia del Texto e imagenes estaticas Texto, imagenes estaticas y dinamicas, audio, video
contenido y procedimiento interactivos.
Portabilidad Facil de portar y usar Es necesario disponer de un ordenador o un
dispositivo especial de lectura.
Uso Puede leerse en cualquier sitio. Para leer se precisa de una estacion multimedia.
Naturaleza Estable, cerrado, no expandible. Inestable, abierto, expandible, incompleta,

multidimensional.

Tipo de lectura

Lineal, no interactiva, no participativa.

No lineal, interactiva, participativa.

Narrativa

Textual = lineal, continuo, secuencias
espaciales y temporales fijas.

Politextual = no lineal, discontinuo, secuencias
espaciales y temporales dinamicas.

2 Fyente: http://cv.uoc.es/moduls/XW01 79007 00044/web/main/m1/v3_3.html
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Tipo de informacién Estatica, permanente, cerrada, Dinamica, transitoria, abierta y explorable,
predecible. imprevisible.

Diferencias entre un texto y un hipertexto =

Landow (1995), junto a otros tedricos de la narrativa y la critica hipertextual, sostiene
que desde la antigiiedad existen determinados elementos que podrian considerarse
precursores del hipertexto y los denomina protohipertextos: notas a pie de pagina, citas
literarias, referencias bibliograficas, notas manuscritas y marginales, diccionarios y
enciclopedias. En su libro “Hipertexto 3.0” (2009), amplia esta denominacion de
protohipertextos trayendo a colaciéon un articulo sobre “Ulises” de James Joyce. Landow
dice que cuando accedemos a ese texto lo primero que hacemos es dedicarnos a una
lectura de lo que convencionalmente llamamos texto principal. Pero mientras leemos, nos
vamos topando con simbolos y nimeros que nos remiten a notas a pie de pagina o final de
obra. En cada caso el lector puede seguir la conexion y salirse del texto principal para
luego volver a este.

Es precisamente en el momento en el que el lector decide sumirse en esa lectura
aledafia que brindan estas notas, citas o referencias cuando se quiebra la linealidad
caracteristica de la lectura de textos impresos y comienza a construir su propio recorrido.
Como consecuencia de lo anterior, los hipertextos también son responsables de tornar
endebles las fronteras entre el lector y el autor.

El hipertexto puede considerarse no como un nuevo medio, Sin0O como una mejora
tecnoldgica con respecto a otros medios; ya que integra los medios tradicionales y supone

una transformacion profunda de estos. (Lamarca, 2007).

Hipermedia y multimedia

A lo largo de esta monografia se describieron situaciones y contextos que nos darian
herramientas para pensar que el libro de texto ha sido la “vedette” de la cultura escrita.
Manuales y libros de lectura fueron elegidos en los comienzos de las instituciones
educativas como medios efectivos para alfabetizar a grandes poblaciones de educandos.
Inclusive en la actualidad son muchos los docentes que escogen apoyar sus practicas
pedagdgicas y su recorrido académico en este tipo de material impreso.

Pero el escenario educativo del cual estamos formando parte nos invita a pensar que
tal vez la educacion formal de la modernidad se encuentre transitando un periodo de
cambio. Por sus pasillos transitan nuevos sujetos, mediatizados y digitalizados y esto
pone en debate aspectos fundantes del discurso pedagégico moderno, como por ejemplo,
la heteronomia y el lugar del que sabe.

Es probable que los estudiantes de hoy no sean los mismos de hace doscientos

afios. Muchos de ellos tienen un acceso a la informaciéon bastante mas amplio del que

'3 Lamarca Lapuente, 2007.
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tenian sus padres. Los estudiantes universitarios actuales manejan y disponen de
muchisimos mas recursos para poder formarse que hace algunos afios.

En reiteradas oportunidades, quienes estamos en contacto con docentes en espacios
de formacién y capacitacion, somos testigos de narrativas que giran en torno a cuanto mas
habiles son los estudiantes con las tecnologias que sus docentes, cuanto mas acceso a
documentos de investigacion y fuentes de consulta poseen los estudiantes de grado en la
actualidad. La heteronomia, ¢,comienza a tambalear?

Podriamos pensar entonces que si el perfil de los alumnos estad cambiando, tal vez
sea el momento de repensar los materiales didacticos que tradicionalmente se han
utilizado. Quizéas sea necesario, pensar en un material que se adapte a las nuevas formas
de leer y escribir en soportes electronicos. Y en este sentido muchos especialistas debaten
la necesidad de pensar una alternativa al libro de texto convencional.

Dentro de esta coyuntura, surgen los materiales didacticos multimedia (MDM). Los
MDM integran diversos medios en soportes digitales y combinan de una manera
coordinada las posibilidades de estos medios para dar lugar a situaciones de ensefianza-
aprendizaje (Imperatore, Schneider, Gergich, Loépez, Landau, Aceituno, 2012).

Los MDM estan compuestos por tres componentes esenciales: hipertexto,
hipermedia y multimedia. Segun Tolhurst (1995) estos componentes pueden definirse de
la siguiente forma:

[...] los hipertextos como una organizacion no lineal de acceso a la informacion
textual;

los hipermedios como uniones interactivas de informacién que esta presentado en
multiples formas que incluyen texto, imagenes y mdltiples formatos que incluyen o
graficos animados, segmentos en movimientos, sonidos Yy masicas; y
los multimedias referidos a los mdltiples formatos de medios para la presentacion de
la informacion.(Cabero Almenara, 1999).

El siguiente esquema representa las relaciones mencionadas anteriormente:

e Y

g MULTIMEDIA ‘\

L USO fORMATOS MULTIPLES PARA LA REPRESENTM DE LA
INFgERM INCLUYENDO TEXTO, IMAGENES O QRAFICOS A DOS
GMENTOS EN MOVIMIENTOS, INFORMACION VIDEO Y AUDIO.
~~ MULTIMEDIO INTERACTIVO BASADO EN ORDENADOR, INCLUYE
d PEAMEDIA E HIFERTEXTO. \
/ A — i

- i

INTERACTIVAS DE MIJLTIPLES FORMATOS DE INFORMACION INCLUYEN,

HIPERMEDIA \
ISTEMA BASADO EN OARDENADORES QUE PERMITE ASQCIACIONES
o/
"l’EX

, IMAGENES O GRAFICOS ANIMADOS, SEGMENTOS DE MOVIMII
___VYIDEQ ¥ AUDIO. /
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~ ﬁ%z;\cnon NO LINEAL Y ACCESO >
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Esquema que representa las relaciones entre hipertexto, hipermedia y multimedia**
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Hipertexto Multimedia

HIPERMEDIA

Esquema de relaciones ®

Para Landow (1995) no existiria diferencia entre hipermedia e hipertexto, ya que
considera que este Ultimo puede interconectar tanto informacién verbal como no verbal, es

decir que ademas de texto puede interconectar imagenes, graficos, audio, etc.

El hipertexto incluye los multimedios ya que, con la misma facilidad, puede conectar
entre si tanto pasajes de texto verbal como informacion no verbal. El hipertexto
denota un medio de informacién que conecta informaciones verbales y no verbales.
El término hipermedia extiende simplemente la idea del texto en el hipertexto,
incluyendo informaciones visuales, sonidos, animaciones y otras formas de
informacién.... Yo no hago ninguna distincion entre hipertexto e hipermedia.
(Landow, 1995).

El siguiente esquema elaborado por Lamarca sintetiza de una manera mas clara la
relacion entre estos tres conceptos:

De acuerdo a lo visto hasta el momento, podemos afirmar que la hipermedia es el
resultado de la combinacion del hipertexto y de la multimedia; consecuente un MDM es
una hipermedia.

Para Lamarca (2013) la multimedia utiliza dos 0 m&s medios recurrentes: texto,
gréficos (que pueden ser interactivos 0 no), voz, imagenes estaticas o en movimiento,
audio, video, realidad virtual, etc. A pesar de que en principio la cualidad multimedial no
era exclusiva de la informética, hoy en dia esto ha cambiado; y cuando decimos que un
material es multimedia nos referimos a que este utiliza la tecnologia digital.

En los materiales didacticos multimedia (MDM) la interactividad juega un rol muy
importante, ya que gracias a esta el usuario puede disefiar su propio recorrido de
aprendizaje. La interactividad le permite al alumno seleccionar o desplazarse por los
distintos nucleos de contenido y de esta forma controlar lo que desea aprender.

La integracion de medios es otra caracteristica que pone a los MDM en un lugar
privilegiado entre los materiales didacticos. En un Unico entorno se nos presenta la
posibilidad de integrar varias modalidades perceptivas y de incrementar la capacidad de
comprension y memorizacion del individuo (Area Moreira, 2004).

Existen varios tipos de MDM teniendo en cuenta su finalidad (exponer contenidos,

facilitar el acceso y la busqueda de informacion, guiar el aprendizaje de una disciplina,
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motivar el interés en un tema, etc.) y contexto (educacién formal, no formal, capacitacion
laboral, etc.). Los MDM poseen dos funciones basicas: informar y formar.

Teniendo dichas funciones en cuenta Imperatore y otros (2012), nos presentan la
siguiente clasificacion:

» MDM expositivos (conceptuales, informaticos o tedricos)

v Libros multimedia (o libros digitales)
v Bases de datos
v Hipermedias

o« MDM procedimentales (de ejercitacion de contenidos tedricos)

v Programas de ejercicios

v Tutoriales

v Resolucion de problemas de casos
v Simulaciones

Los MDM expositivos tendrian como principal funcion la de informar, mientras que en

los MDM procedimentales subyaceria la funcion formativa.

Transmedia y narrativas digitales

De un tiempo a esta parte, las formas de contar una historia o de transmitir un
concepto han ido cambiando. Estos cambios forman parte de la transformacion de la
cultura escrita que hemos venido describiendo.

En 2003, Jenkins comenzd a popularizar el termino transmedia. La transmedia
implica la extension o diversificacion de un relato o contenido a través de diversos medios
y plataformas.

Scolari define la transmedia como un tipo de relato en el que la historia se despliega
a través de multiples medios y plataformas de comunicacién y en el cual una parte de los
consumidores asume un rol activo en ese proceso de expansion.

La transmedia implica una sinergia entre distintos medios con el objetivo de expandir
un relato a través de muchos canales de distribucion. ¢Cual es el propésito de tal
expansion? Crear un entorno de entretenimiento unificado y coordinado. Una experiencia
de la cual el consumidor forma parte activa, creando y produciendo mas contenido o relato,
mas narrativa, que lo lleva a “fanatizarse” por ese concepto.

Segun Jenkins (2013), las narraciones transmediaticas pueden expandir el mercado
potencial de una propiedad a base de crear diferentes puntos de entrada para distintos
segmentos de la audiencia.

Una narrativa transmedia presenta dos aristas importantes que hacen que la misma
sea lo suficientemente atractiva para atrapar al consumidor. En primera instancia debe ser

lo suficientemente compleja para que el consumidor pueda explorarla vastamente. Pero
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también, debe poseer “espacios vacios” en donde el consumidor pueda dar rienda suelta a
su potencial creador y pueda producir colaborativamente mas narrativa.

Un ejemplo tipico de transmedia es “The Matrix”. Este relato se transmite a través de
tres peliculas, una serie de cortos animados, dos colecciones de cémics, varios
videojuegos y paginas web.

En nuestro pais, también existen casos concretos de contenidos que se trasmiten y
esparcen de manera transmediatica. El programa de TV “El asombroso mundo de Zamba”,
posee su pagina web con juegos, videos y clips online, un espacio propio en el parque de
entretenimiento Tecndpolis, su propia red social (Facebook), ademas de los webisodios
que se transmiten por YouTube.

En 2012, se estrend en Argentina el documental “Malvinas30” con motivo del 30°
aniversario de la guerra. Este proyecto es citado por Scolari en su libro “Narrativas
transmedia: cuando los medios cuentan” como un ejemplo de narrativa de este tipo. Los
responsables del documental (Liuzzi, Lopez y Apesteguia) lo definieron como una ruptura
respecto de lo que conocemos habitualmente como un documental. La idea fue que el
espectador observara la realizacion durante un periodo de tiempo y que imaginara que eso
gque estaba viendo, realmente sucedié en algin momento de la historia. Para lograr ese
objetivo, las redes sociales fueron un componente esencial. Desde la cuenta de Twitter se
publicaban alternativas de la guerra, la experiencia desde la mirada de un soldado de 19
afios y lo que la prensa local y extranjera comentaban. Se transmitian en streaming
programas de TV de la época y el proyecto también poseia su Facebook y cuenta en
Google+, ademas de su propia webpage. La Guerra en Malvinas constituye un contenido
histérico que forma parte de los planes de estudio de los niveles medio y superior, y a
través del documental mencionado, es posible que sea abordado y transmitido de una
forma transmediética.

La transmedia también es parte del mundo editorial y ha tocado de cerca la
produccién de textos educativos. En la actualidad, muchos manuales escolares se disefian
en torno a ese concepto. Santillana Espafia ha editado la serie para la educacion infantil
Mica y sus amigos en torno a esta idea. Ademas del material para el alumno y el docente
en formato papel, los usuarios cuentan con una pagina web del libro, canal en YouTube
para ver videos, aplicaciones que pueden descargarse en IPhone, IPad y IPod y una serie
de dibujos animados que se transmiten por TV. Sin embargo, la produccion de textos
transmedia, por parte de las editoriales, destinados a la educacién superior se encuentra
en pafales; en cierta medida porque la porcién del mercado en ese segmento es bastante
acotada. Pero, por otro lado, existen materiales que no han sido creados con un fin
educativo, pero que pueden adaptarse para ser usados como insumo de investigacion
dentro de las universidades, todo dependera del propdésito que persiga el docente al

escoger ese material para ser utilizado en sus clases.

Repositorio Institucional Digital de Acceso Abierto, Universidad Nacional de Quilmes



Si en la era de la cultura escrita el contenido del relato lineal era sélido, estructurado,
de dificil acceso y transmitido en soporte papel; en la era de las narrativas digitales el
contenido es liquido, de facil acceso y transmitido en multiples soportes (Area Moreira,
2012).

Esta liquidez de los contenidos incide de manera determinante en el perfil de quienes
participan del proceso narrativo: aproximadamente un 70% del universo digital esta creado
por individuos (Manovich, 2010).

Una educacion basada en la transmedia, segun Jenkins (2010), requiere que el
estudiante construya de manera de activa el conocimiento mediante una busqueda en
diferentes plataformas mediaticas. En esta construccién el alumno debe decidir si la
informacién que encuentra es confiable y pertinente, es decir que se ponen en juego la
capacidad de buscar, evaluar e integrar la informacién que proporcionan las diferentes

plataformas; pilares fundamentales de la alfabetizacion digital y académica.

Los contenidos digitales

En el primer capitulo de este trabajo abordamos distintas concepciones en tono a los
contenidos educativos. En cierta forma, estas concepciones se encuentran en algunos
aspectos, como por ejemplo, pensando a los contenidos como saberes culturales que una
sociedad considera valiosos de ser transmitidos. Vimos también que la elecciéon del “qué
ensefiar’ no es bajo ningun punto de vista desinteresada, sino que por el contrario, responde
a determinados intereses de sectores de poder. La seleccion de estos “recortes de la
realidad” que estructuran a los contenidos educativos se genera en ambitos que van desde
lo académico hasta lo gubernamental, pasando por el cotidiano de las aulas; y en todos ellos
se dan disputas en torno a qué es valido ensefiar,

Los contenidos, dentro del campo de la tecnologia, también son pensados, definidos y
construidos desde distintas perspectivas. Sobre un mismo objeto de estudio, las miradas que
lo atraviesan pueden ser diversas y esto hace que encontremos diferentes definiciones
entorno a este. Pero a pesar de las distintas definiciones, un contenido digital, conserva su
esencia de contenido educativo solo cambia la forma de vehiculizarlo.

Al hablar de contenidos educativos digitales son muchas las voces que se alzan para
definirlos, todas ellas con matices y perspectivas disimiles. El estado del arte respecto de
estos tiene diferentes configuraciones que describiremos a continuacion.

Para algunos autores el término permite dar cabida a una amplisima gama de
agregados de objetos educativos digitales que es heterogénea, tanto en el producto, en la
cosa en si, como en los procesos por los que son motivados y sus opciones de
reutilizacién, redisefio o reusabilidad. (Gértrudix, M. et al., 2007). Esto se debe a que la
propia naturaleza de los contenidos educativos digitales combina tanto elementos verbales,

orales y escritos; como iconicos, visuales, auditivos y audiovisuales; estaticos y dindmicos;
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figurativos y abstractos; iconos, indices y simbolos; expresados en dos y tres dimensiones;
analégicos y digitales. (Garcia, 2005).

De lo anteriormente expuesto, podriamos decir que la produccién de contenidos
educativos digitales consiste en tomar aquellos saberes socialmente validos y digitalizarlos.
Esta digitalizacion implica convertir estos contenidos en una hipermedia (hipertexto +
multimedia) adecuada tanto para los alumnos como para los docentes. Esta adecuacién no
solo implica tener en cuenta el curriculo y la edad evolutiva de los alumnos, sino que también
aqui entra en juego la motivacion tanto de estudiantes y profesores.

La produccion de contenidos digitales traslada el foco de atencién al usuario, el cual se
convierte en consumidor pero también en creador. Para cumplir este objetivo los contenidos
deben disefiarse a medida de manera tal que optimicen los resultados tanto didacticos como
pedagdgicos. (Pardo Diaz, 2008).

Otra mirada de los contenidos digitales, nos la proporciona la Fundacién Cenit (2010),
esta los caracteriza como aquellos materiales de caracter didactico, basados en la
investigacion documental. Los cuales tienen su origen en el tratamiento pedagégico de la
tematica seleccionada y constituida en guion instrumental para su conversion en formato
multimedia. Es decir, son unidades de significado en formato multimedia (video, audio, texto
e imagen) o hipermedia (multimedia interactivo).

Francisco Garcia Garcia (2006), colaborador del Ministerio de Educacién y Ciencia de

Espafia expone lo siguiente acerca de los contenidos digitales:

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion han potenciado
exponencialmente la creacion de contenidos, su ideacion, construccién, produccién,
reproduccidon y recepcion; han generado creativamente nuevas formas de
representacion basadas en sus grandes paradigmas; y han propuesto una nueva
conversacion entre el autor y el lector a través de una pragmética digital, con alta
participacion del lector. La digitalizacién de los materiales (imagen, sonido, textos
verbales, infografia) procedentes de diferentes fuentes adquieren una misma
naturaleza expresiva, que permite reutilizarse y combinarse creativamente poniendo
a prueba el potencial de este medio [...] La actualizaciéon de la virtualidad de los
contenidos multimedia depende en gran medida de las competencias digitales
desarrolladas por los actores de la comunicacion, que se alcanzaran a través de una
educacién activa y participativa.

De la cita anterior cabe destacar la alta participacion que también Garcia le imprime
al lector en los contenidos digitales, cuestién que nos podria llevar a plantear un debate en
torno a la resignificacion y la recaracterizacion de los roles de autor y lector en los medios
digitales.

Ya expuestas de un modo general las diversas enunciaciones de los contenidos
digitales vamos a puntualizar de manera sintética los objetivos que persiguen a grandes
rasgos:

Impulsar el uso y el acceso de todos los usuarios de Internet con el fin de apoyar su

desarrollo profesional, social y cultural.
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e Asegurar la utilizacion del potencial maximo de los contenidos digitales por

parte de los usuarios.
e Crear las condiciones favorables para aumentar la distribucion y el uso de los
contenidos digitales en Internet, adaptando de la mejor manera posible los aspectos

culturales y linguisticos del usuario.

En cuanto a las caracteristicas que deben poseer los contenidos digitales se
destacan las siguientes:

e Practicos: en el sentido de proveer informacién practica y realista.

e Contextualizados: deben estar acorde al contexto socioecondémico, cultural y
lingliistico de los usuarios.

e Claros: su escritura debe ser concisa, sin ambigiiedades, redundancias, ni
imprecisiones.

e Ejemplificativos: deben brindar ejemplos, casos de estudio y escenarios

auténticos y relevantes.*

Segun Martinez (2003), existen algunas consideraciones importantes que no deben
ser olvidadas al momento de disefar contenidos educativos para entornos digitales:

¢ Incentivar el “aprender haciendo”.

e Pensar que las historias, los casos y los ejemplos de expertos pueden ser el
punto de partida de la ensefianza.

e Brindar datos relevantes en el momento justo —aproximar el contenido a la
realidad del estudiante.

e Crear motivacion e interés por la materia ya que esos componentes son el
motor del aprendizaje.

e Brindar un espacio para los errores en entornos seguros de aprendizaje (PC,
juegos, simulaciones).

e  Permitir al estudiante controlar su proceso de aprendizaje a su propio ritmo.

e Brindar diferentes vias que permitan al estudiante implicar diferentes
sentidos.

e  Conjuntar aprendizaje y diversion.

e Afadir emociones buscando provocar situaciones memorables, intensas,
perdurables.

e Originar el “ensefiar a aprender” para que el alumno logre el “aprender a

aprender”.

14 Fuente: www.virtualeduca.info/.../275/PonenciaVirtualEduca2013v3.docx  (Recuperado en
28/02/2014)
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Los contenidos digitales son valorados de manera positiva tanto por docentes y
alumnos, ya que los encuentran altamente motivadores. Sin embargo, su uso requiere no
solo de competencias tecnoldgicas, sino también de metodologias que posibiliten que se
incorporen en el aula de manera efectiva y eficiente. (Nakano et al, 2012).

A pesar de las definiciones expuestas anteriormente, me atreveria a plantear que
todavia es bastante incipiente la caracterizacion y el conocimiento acerca de los contenidos
digitales por parte de los docentes. Algunos tutores virtuales consultados, que forman parte
de programas de formacion y capacitacion de docentes en TIC, manifiestan que sus
alumnos muchas veces confunden al contenido con el continente, y piensan errbneamente
que un contenido digital es un libro multimedia o un MDM.

Tanto los libros multimedia como los MDM son medios que permiten vehiculizar ese
contenido digital, asi como el libro impreso es un medio para vehiculizar los contenidos
educativos tradicionales. Y en este punto es importante volver a destacar que un contenido
digital no pierde su esencia de contenido por cambiar de formato. Un contenido digital
continua siendo una porciéon de saber cultural, un tema, “el qué ensenar”, pero en un nuevo
formato, la esencia es la misma, solo cambian los modos y los medios.

El paradigma de ensefianza caracteristico de la cultura escrita se encuentra en crisis
debido a las nuevas formas de rapido acceso a la informacién que nos presenta el panorama
social actual. En este sentido, ¢ podriamos pensar a los contenidos digitales como una forma

en que las instituciones educativas y las TIC encuentren un camino conjunto a transitar?
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CAPITULO IV

DEL PAPEL A LA WEB

¢Qué es un libro digital?

En nuestro contexto actual, al que muchos tedricos han denominado Sociedad de la
Informacion, surgen nuevas formas de leer y componer un texto. Tanto el Estado como las
empresas privadas intentan dar respuesta a una demanda especifica: comenzar a pensar
que el libro en papel, impreso, no es el Unico soporte a través del cual se pueden

vehiculizar los contenidos educativos.

En la transicion que va desde el libro impreso a la textualidad digitalizada, el modo
mismo de la cognicibn se desplaza desde una metafora de la linealidad y la
reflexiéon, a una alinealidad y a una coproduccién de la “realidad”. Esto significa
pasar de la racionalidad propia del libro impreso, a una forma totalmente diferente de
procesamiento, que se caracteriza por la interactividad y por un ritmo mucho mas
acelerado de consumo y coautoria. (Piscitelli, 2011, p. 31)

Los libros digitales pueden considerarse una primera respuesta al contexto expuesto
en el parrafo anterior. Una incipiente conceptualizaciéon del libro digital lo definiria como la
version digital de un libro en papel. Es decir que, se toma un libro de texto y se lo digitaliza
para poder leerlo en un dispositivo electrénico como puede ser un e-reader, una notebook,
una tablet o una PC. Sin embargo esta seria una definiciébn bastante acotada, ya que
muchos libros digitales poseen los mismos componentes que un MDM: hipertexto,
hipermedia y multimedia.

En los libros digitales o libros multimedia la informacion y la exploracion estan
organizadas de manera lineal, pero también incluyen itinerarios de acceso a otros nlcleos
de contenido posibilitando asi una lectura multilineal, caracteristica de los hipertextos.

La mayoria de los libros digitales reproducen la metéfora del libro tradicional: su
estructura se divide en escenas, una por pantalla, es decir que cada pantalla seria una
pagina. Esta interfaz amigable, y en cierto aspecto conocida por el usuario, ha tornado a
los libros multimedia como uno de los MDM mas difundidos en los niveles primario y
secundario de la educacién formal.

En la educacion superior, el uso del libro multimedia (en su formato para uso en PC y
notebook) ha sido muy esporadico. Por lo general se lo ha usado como material de
consulta ya que no se lo considera del todo apropiado para albergar ndcleos de contenidos
complejos.

Dentro de la cultura universitaria, como ya lo hemos sefalado, el uso de materiales

curriculares posee dos vertientes que dificultan la adopcion de un material didactico
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vertebrador de la ensefianza. Las carreras de corte mas exacto como la medicina o la
fisica utilizan alguin libro de texto como referencia y se complementan otros aspectos con
textos que exponen otros miradas criticas o alternativas. En las carreras humanisticas esta
instalada la cultura pluritextual en donde el responsable de darle un sentido coherente a la
multiplicidad de perspectivas que aportan los distintos textos (o fragmentos de textos) es el
abordaje tedrico de cada profesor o catedra.

Sin embargo, de un tiempo a esta parte, las tabletas han comenzado a circular entre
los estudiantes universitarios y distintas empresas editoriales especializadas en educacion
superior (Mac Graw Hill, Pearson Education y Houghton Mifflin Harcourt) se han
preocupado por desarrollar materiales didacticos para esos formatos.

Acompafando el crecimiento del uso de las tabletas, surge el almacenamiento de
grandes volumenes de informaciéon en “la nube” (aplicaciones como Dropbox y Google
Drive son algunos ejemplos). La conjuncién de estas dos situaciones brinda la posibilidad
de acceder a libros que se necesiten en cualquier momento y en cualquier dispositivo.
Dentro de las iniciativas mas populares de este tipo, podemos mencionar el caso de
Bubok®™, una librerfa virtual en la que es posible descargar libros digitales para ser
recomendados por los docentes de educacién superior como fuentes de consulta y
material de referencia de diferentes disciplinas como las Ciencias exactas y las sociales.

En 2010, Mac Graw Hill lanzé una linea de textos digitales que pueden ser editados
por los profesores para sus clases. En estos materiales el docente tiene la posibilidad de
borrar o modificar capitulos, cargar planes de estudio y adjuntar notas y videos. Estos
textos interactivos son definidos por la propia empresa como una mezcla entre libro y
Wikipedia. A través de la plataforma CourseSmart, tanto Pearson como Mac Graw Hill, le
bridan la posibilidad al profesor de conocer el avance de sus alumnos en la lectura del
material de clase (libro digital).

Ahora bien, de algiin modo las respuestas que brindan las editoriales anteriormente
citadas van de la mano de una nueva perspectiva de la ensefianza: son propuestas a
medida del usuario, pero ¢ de qué usuario: el profesor o el alumno? Es bastante claro que
privilegian al docente, reproduciendo un modelo bastante centrado en la detencion del
saber por parte del profesor y muy alejado del “aprender haciendo” que caracteriza al
disefio de los contenidos digitales.

El interés en los libros digitales, no solo aparece explicito en el ambito de la
educacion, sino también en el de los circulos més tecnoldgicos e innovadores. Apple, la
empresa fundada por Jobs y Papire Espafia, han sido participes en el desarrollo de
experiencias que conjugen la portabilidad de la tableta y la accesibilidad de “la nube”.

Un informe realizado por Gold Leaf (2003), indica que los libros digitales podrian

llegar a convertirse en un arma bastante potente a la hora de luchar contra los retos que

' hitp://www.bubok.com/
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enfrenta la educacion superior, como el cambio en los perfiles del alumnado y el nUmero
creciente de estudiantes que reclama formacion superior a distancia.

Pero, una vez tomada la decision de dejarse llevar por los encantos del libro digital,
¢,COmMo se espera que este sea utilizado en la clase? Los aportes de Pere Marqués (2014)
al tema, nos hacen visualizar que por lo general, la I6gica del uso en clase del libro de
texto se traslada al libro digital. El libro digital adopta un rol de acompafiamiento en la clase
magistral, que se caracteriza por ser expositiva. Los modelos didacticos mas populares se
apoyan en la proyeccion de las paginas del libro y en la realizacion de ejercicios de
manera grupal que se enriquecen muchas veces con animaciones o videos, siempre
teniendo en cuenta al libro en papel como base, ya que suele recurrirse a este con

frecuencia.

Los libros transmedia

La narrativa transmedia impregna gran parte de nuestro dia a dia, y era de esperar
que también llegara a tocar de cerca la produccién de libros.

Ademas de los libros digitales e interactivos, los libros transmedia (t-books) también
estan comenzando a incursionar en el mercado. Este tipo de material se distingue por
tener un entorno multimedial que requiere que el usuario busque contenido adicional en la
web. Ademas demanda que el lector explore y evalle informacion de diferentes contextos
y que interactlie con otros lectores.

A diferencia de los libros digitales que integran la multimedia en una misma interfaz,
los t-books utilizan diferentes plataformas para acceder a esos contenidos multimedia. Por
ejemplo, usan YouTube para acceder a un video o Flickr para observar una imagen. Por
otra parte, estos textos pueden requerir que el lector realice otras actividades por fuera de
lectura y que implican la manipulaciéon de elementos fisicos, como por ejemplo recortar
figuras, imprimir esquemas, etc.

Los t-books vehiculizan un contenido enlazando conceptos que se encuentran
alojados en diferentes plataformas. Dadas estas caracteristicas le permiten al lector
realizar actividades como: utilizar aplicaciones web para tomar notas, acceder a
informacién complementaria a través de cddigos QR, proveer acceso a diferentes
contenidos del mismo tema que se encuentran alojados en programas de TV, radio,
juegos, animaciones, aportar informacién para concluir un capitulo, entre otros.

Este tipo de libros comienza a afianzarse en el mercado editorial destinado a la
literatura, y empieza a dar sus primeros pasos en materiales educativos dirigidos a la
escuela primaria en algunos paises de Europa y Estados Unidos. En el segmento de
educacion superior no se han popularizado avances en torno a la produccion de libros
transmedia para el segmento.

El objetivo del Orbis Sensualium Pictus de Comenio hacia hincapié en los sentidos,

debe ser regla de oro para los que ensefian que todo se presente a cuantos sentidos sea
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posible. Es decir, lo visible a la vista, lo sonoro al oido, lo oloroso al olfato, al gusto lo
sabroso y al tacto lo tangible; y si alguna cosa pudiera ser percibida por diversos sentidos,
ofrézcase a todos ellos. (Comenio, 1630). ¢Podriamos decir entonces que los libros

transmedia buscan llevar adelante el ideal comeniano plasmado en el Didactica Magna?
Los entornos digitales de aprendizaje

Como expusimos en la seccion anterior, el libro digital es una primera respuesta a la
demanda, por parte de las nuevas generaciones de estudiantes, de materiales que puedan
entrar en sintonia con las caracteristicas de la sociedad en la cual se encuentran inmersos.
En un entorno en el que las narrativas transmediaticas juegan un rol primario, el libro
digital es uno (entre tantos otros) de los soportes a través del cual un concepto, una
narracién o un contenido pueden vehiculizarse.

La Biblioteca de la Facultad de Traduccion y Documentacién de la Universidad de
Salamanca, public6 en su blog un interesante estudio en el cual expone que los
estudiantes universitarios se inclinan cada vez mas al uso de recursos digitales para su

formacioén.

La educaciéon superior se define tradicionalmente por las herramientas que sus
estudiantes y profesores utilizan para dominar los temas. Los estudiantes estan
encontrando y seleccionando alternativas digitales a los libros de texto tradicionales
que les ayuden a aprender mejor, con mejores prestaciones y con un coste menor. *°

A raiz de esto podriamos decir entonces, que la tradicién universitaria de no utilizar
un libro (o material didactico) unico como forma de vehiculizar el saber continGa vigente y
se traslada también al entorno de los recursos digitales.

Manuel Area Moreira (2012), sefiala que dentro del ambito universitario no existe
preponderancia de un recurso did4ctico Unico. Segln este autor, estamos ante un proceso
complejo y vertiginoso que esta comenzando a dejar en un rol secundario al libro de texto
en papel y estd dando origen al surgimiento de los entornos digitales de aprendizaje.

Un entorno digital de aprendizaje es un espacio educativo on line, mas o menos
formal y planificado, que facilita al estudiante desarrollar experiencias/acciones valiosas de
aprendizaje empleando los multiples recursos de la web (Area Moreira, 2012).

Para Adell y Castafieda (2010), los entornos personales de aprendizaje (PLE) son el
conjunto de herramientas, fuentes de informacion, conexiones y actividades que cada
persona utiliza de forma asidua para aprender.

Los entornos personales de aprendizaje han existido, con diferentes caracteristicas,

desde hace tiempo. Los estudiantes siempre se han visto inmersos en un entramado de

16 http://www.universoabierto.com/13892/la-transicion-hacia-los-libros-de-texto-

digitales/(Recuperado en 16/07/2014)
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conexiones sociales y fuentes basicas para aprender (Castafieda et al, 2013). En ciertos
momentos de la humanidad ese entorno estuvo compuesto por la tribu y la familia, luego
por el maestro y los libros que fueron posteriormente centralizados por la escuela.

Me aventuro a decir que lo novedoso en todo caso, seria el enriquecimiento que han
hecho las TIC de los entornos de aprendizaje actuales. Enriquecimiento que se ve
potenciado ante la diversidad e innovacién de recursos didacticos a los cuales los alumnos
pueden acceder mediante la web.

En los entornos de aprendizaje en la actualidad convergen las experiencias de
educacion formal y tradicional, las nuevas tecnologias y los procesos que emergen de esta
ecologia del aprendizaje.

Los entornos de aprendizaje estan constituidos por herramientas y estrategias de
lectura, de reflexion y de relacion. Dentro de las primeras entrarian las fuentes de
informacién. Los sitios utilizados para escribir forman parte de las herramientas y
estrategias de reflexion. Los grupos que se forman a través de las redes sociales

ejemplifican la tercera categoria.

Entorno digital de aprendizaje de alumna universitaria.
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Entorno digital de un profesor universitario.

Existen varias herramientas para crear entornos digitales de aprendizaje. A

continuacién se describen brevemente las citadas por el especialista Manuel Area Moreira.

Symbaloo es una herramienta online que permite organizar los contenidos digitales y
frecuentemente explorados por los estudiantes. Ademas brindad la posibilidad de
compartir esos contenidos con otros y guardar las actividades favoritas en Educaplay.
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| Google es una pagina de inicio personalizable cuyas caracteristicas permiten afiadir
recursos relacionados con la escritura, lectura y la reflexion, recursos necesarios para la

creacion de un entorno digital de aprendizaje.
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Los ejemplos de entornos citados, junto con otros que no se han nombrado por una

cuestion de extension, permiten exponer un nuevo tipo de espacio en el que los alumnos

Repositorio Institucional Digital de Acceso Abierto, Universidad Nacional de Quilmes



universitarios se apoyan para construir su formacion académica. Espacios que se
caracterizan por ser abiertos, colaborativos y cambiantes y que, en términos de Gardner
(1983) representan distintos tipos de inteligencia y estilos de aprendizaje.

Ahora bien, ¢cual es la mirada y el uso de los docentes universitarios respecto de
este tipo de entornos? En los paises en donde este de recurso esta siendo implementado
de manera sostenida, podemos ver que los docentes lo entienden como una herramienta
que ayuda a la autonomia y al control de los estudiantes de su propio aprendizaje
(Casquero, 2013). La interaccién entre estudiantes que proponen los entornos digitales de
aprendizaje es considerado como un mecanismo facilitador del aprendizaje por los
docentes universitarios. Estos resaltan la importancia del intercambio de informacién y de
recursos entre estudiantes y docentes, que hacen que los entornos digitales de
aprendizaje sean la base para un aprendizaje y una construccién de conocimiento
colaborativa. Pero a su vez, estos entornos también son parte de la actualizacion y
formacion continua del docente, ya que le proporcionan recursos novedosos para llevar a
sus clases y desde los cuales también pueden generarse investigaciones que

desencadenen en la construccién de nuevos conocimientos.
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REFLEXIONES FINALES

Llegando al final de este trabajo monografico y luego de haber investigado diferentes
fuentes y autores, me atrevo a exponer las siguientes reflexiones y preguntas que pueden
llegar a generar posibles nichos para continuar repensando y cuestionando la temética.

El recorrido socio-histérico realizado me ha permitido pensar que el momento que
estamos transitando es una especie de “bisagra” entre la supremacia de la cultura escrita y
el advenimiento de la cultura digital. Como se expuso en el tercer capitulo, la cultura
escrita y su linealidad tambalean ante el auge de los hipertextos y narrativas digitales; pero
el texto escrito aun se encuentra vigente y bastante presente en los ambitos académicos y
educativos.

Si bien la portabilidad de las tabletas y la accesibilidad de contenidos en “la nube”
permiten a los textos digitales ganar popularidad y terreno, todavia queda un largo trecho a
transitar para que esos textos suplanten al texto impreso, principalmente en los ambitos
educativos universitarios. Considero interesante indagar en qué proporcion los obstaculos
en ese trecho son expuestos por docentes del nivel. Ante el hecho de que la informacién
hoy se encuentra a tan solo un clic de distancia, brindando la posibilidad de un aprendizaje
ubicuo, ¢los profesores universitarios temen perder su espacio de detencién del saber?,
i ese temor seria una “piedra en el camino” para que los libros digitales lleguen a buen
puerto?

Como se expuso tanto en el segundo capitulo como en el cuarto, en la cultura
académica universitaria se encuentra bastante arraigada la practica de utilizar multiples
fuentes y perspectivas para el estudio de una disciplina. Dicha practica se traduce en no
utilizar un unico texto escrito como “orientador” de la ensefianza y el aprendizaje. Apple
(1989) sefiala que el uso desmedido del libro de texto en clase promueve la
desprofesionalizacion de los docentes. ¢, Podriamos pensar que los docentes universitarios
hayan naturalizado el ejercicio de entregar a sus alumnos varias fuentes escritas para el
abordaje de sus disciplinas basados en lo que Apple menciona?

Paralelamente, también hemos podido observar que en los momentos en los que los
docentes deciden implementar libros digitales, la estrategia metodoldégica que se
implementa se basa en una reproduccién bastante semejante a la del uso de un libro de
texto impreso. Aqui podriamos plantearnos otras preguntas que pueden llegar a suscitar
posibles espacios a ser investigados: ¢ por qué, a pesar de que el uso de un libro de texto
anico como vertebrador de la ensefianza en la educacién superior no esta arraigado, si lo
estan las estrategias de ensefianza que giran en torno a este? ¢Por qué las clases con

libros digitales suelen basarse en la logica del libro de texto?
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Por otro lado, también es posible visualizar que la dindmica de utilizacion de varias
fuentes de informacién e investigacion también se traslada a los alumnos universitarios al
momento de disefiar sus entornos digitales de aprendizaje. En este sentido, seria
interesante indagar en qué medida los estudiantes sustituyen a los textos escritos (libros o
fotocopias) por los digitales. O en todo caso, si ambos conviven, ¢en qué porcentaje
acuden a uno u otro tipo de texto para construir conocimiento en torno a una disciplina? Y
los docentes universitarios, ¢en qué medida hacen uso de los contenidos digitales
disponibles en los entornos de aprendizaje para vertebrar sus clases, dejando de lado la
clase expositiva y magistral? Respecto de aquellos docentes que usan materiales digitales,
Jtoman lo que esta disponible en la web y lo adaptan o crean materiales propios?

Durante la primera parte de la monografia se trabajo sobre la construccion y
validacién de los contenidos educativos que forman parte del curriculo a ser transmitido en
una institucion educativa. Dichos contenidos son recortes de la realidad cultural necesarios
para que una sociedad pueda perpetuarse y tienen su origen en instancias académicas,
gubernamentales y educativas; instancias rigidas y estables. Pero la hipertextualidad y las
narrativas transmedia nos han permitido representar un tipo de construccion de contenido
gue se caracteriza por ser colaborativo, abierto y dinamico, cuyo origen se encuentra en un
espacio un tanto difuso, cambiante e inestable. ¢Como se validaria este tipo de
conocimiento no generado en las instancias anteriormente citadas? ¢Quiénes serian los
autores? ¢Qué parte de la sociedad y de la cultura representa? He aqui otro nicho que
puede ser fuente de futuras investigaciones en el ambito de las TIC y la educacién.

La vertiginosidad con la que irrumpen nuevos medios y modos de transmitir ideas,
conceptos, historias y saberes, hacen que la relacion entre los ambitos académicos
universitarios y las nuevas tecnologias sea extremadamente compleja de abordar por su
constante renovacién. Sin embargo, dicha complejidad hacen que se originen
innumerables aristas a indagar por docentes y alumnos interesados en especializarse en la
tematica. Cuanto mas se indaga en el tema de la irrupcién de las TIC en la educacion en
general y de la ensefianza superior en particular, mas puertas se abren que, en algunos
casos generan respuestas pero que, en otros; plantean una infinidad de preguntas
interesantes que merecen ser respondidas.
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