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Resumen

El presente trabajo es una investigacion de corte exploratorio que funciona como tesis en el
marco de la Maestria en Ciencias Sociales y Humanidades. A raiz de la modificacion del
paradigma legal de la educacion superior en nuestro pais y su concepcién como un derecho
personal y social y como bien publico, se implementaron politicas publicas inclusivas estatales
cuyo objetivo, entre otros, es el de garantizar un democratizado acceso al nivel a sectores
sociales antes excluidos (Botinelli y Sleiman 2017, en Linne, 2018).

En ese marco, resulta pertinente indagar sobre los proyectos postsecundaria y las
representaciones sociales (RS) que construyen sobre la educacién superior los/as estudiantes

del ultimo afo del nivel secundario en Quilmes, partido del conurbano bonaerense.
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Capitulo 1: introduccion

El presente trabajo es una investigacion de corte exploratorio que funciona como tesis
en el marco de la Maestria en Ciencias Sociales y Humanidades. A raiz de la
modificacién del paradigma legal de la educacion superior en nuestro pais y su
concepcion como un derecho personal y social y como bien publico, se implementaron
politicas publicas inclusivas estatales cuyo objetivo, entre otros, es el de garantizar un
democratizado acceso al nivel a sectores sociales antes excluidos (Botinelli y Sleiman
2017, en Linne, 2018).

En ese marco, resulta pertinente indagar sobre los proyectos postsecundaria y las
representaciones sociales (RS) que construyen sobre la educacion superior los/as
estudiantes del dltimo afio del nivel secundario en Quilmes, partido del conurbano
bonaerense. Es a partir de las RS que interpretamos y actuamos en la realidad social
(Jodelet,1984) por eso, su estudio tiene implicancias en las practicas sociales. En ese
sentido, las poblaciones de estudiantes son concebidas como sujetos de derecho y
constructores de RS y aunque la finalizacion del secundario sea una etapa de transicion
y habilitante para el ingreso al nivel superior, se reconoce que estas representaciones se
construyen a lo largo de sus vidas desde diferentes espacios como el barrio, la familia,
el entorno social y otras instituciones (Aisenson, 2010). Entonces, la sociedad, la familia
y la escuela tienen una responsabilidad compartida en la creacion de los proyectos
postsecundarios (Nayar, 2011). Desde ese contexto, tal como sostiene Aisenson, (2008)
“se consolidan los proyectos a futuro a partir del encuentro de interrogantes entre el quién
S0y, quién quiero y puedo ser, qué deseo hacer y para qué”. Pero, esto se pone en juego
en un contexto socioecondémico, cultural, familiar e institucional desigual el cual
condiciona las expectativas a futuro (Aisenson, 2010). Por eso, muchos/as jévenes que
en su presente vivencian carencias y limitaciones proyectan y representan su futuro a
corto plazo de diferente forma que aquellos/as que poseen mas capitales econémicos y
culturales (Bourdieu, 1998; Boutinet, 1990; Castel, 2009 en Aseinson, 2010).


https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-73782018000100129#B3
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-73782018000100129#B3

RS sobre la educacion superior en estudiantes del secundario: un abordaje procesual sobre las
condiciones sociales de produccién Maria Belén Melich

Frente a este contexto desigual, se realiz6 un recorte sectorial de escuelas teniendo en
cuenta que las especificidades de sus establecimientos son variables que pueden incidir
potencialmente en la creacion de las RS de sus comunidades estudiantiles. Para eso, se
trabajo con estudiantes de sexto afio la Escuela de Educacion Secundaria (EES) N°51
de gestion publica, con el sexto de la EES N°58 de gestién publica, con rango de
desfavorabilidad 1%, con el Instituto Fray Mamerto Esquil de Solano de gestion privada,
con estudiantes del séptimo afio de la Escuela de Educacion Técnica N°6 y estudiantes
del tercer afio del Plan de Finalizacion de Educacion de Adultos (FINES) de la Escuela
de Arte y Oficios “Solano Vive” y “La Ribera” en Bernal durante el ultimo semestre del

ciclo lectivo 2022.

En sintesis, a partir de la reconstruccion de los sistemas de clasificacion y valoracion
sobre las opciones y proyectos de formacion post secundarias se podra comparar las RS
de las diferentes poblaciones estudiantiles y asi visualizar diferencias y similitudes. Esta
eleccion permite complejizar las representaciones hegemonicas o descontextualizadas
sobre la educacion superior y permitira visibilizar el modo en qué las condiciones y

contextos sociales y pedagogicos intervienen en la construccion de las mismas.

Respecto a la organizacién estructural del trabajo, en una primera parte se presenta el
marco tedrico de la escuela clésica francesa de las RS encabezado por Serge Moscovici
y Denise Jodelet. Luego, se plantea la metodologia en base a técnicas cualitativas y
cuantitativas que se utiliza para reconstruir los datos recuperados en el trabajo de campo.
En los siguientes capitulos, se reconstruye brevemente la historia de la educacion del
nivel secundario y la del nivel superior en Argentina dado a que son los dos niveles que
interpelan al trabajo presente. Luego, se recuperan investigaciones previas relacionadas
al estudio de RS sobre la educacion superior y los proyectos postsecundaria, asi como
también trabajos sobre los obstaculos y desafios que se presentan en las trayectorias
académicas de recientes ingresantes al nivel superior y estudios que muestran cémo las
desigualdades sociales generan una segmentacion en la oferta educativa e impacta en

la construccion de proyectos a futuro. Estos trabajos enriquecen y complementan al

1 Segun Direccién General de Escuelas, el rango de desfavorabilidad responde a la lejania geogréfica de
la escuela respecto medios de transportes publicos.
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estudio presente desde el abordaje de similares problematicas, enfoques tedricos y
metodologicos y variables analizadas. A partir de esto, se presentan los resultados del
trabajo de campo dividido en cuatro ejes en los que se enfatiza las variables escolares
de cada escuela, las variables subjetivas y familiares de las comunidades estudiantiles y
por dltimo las RS sobre la educacién superior y los proyectos postsecundaria que
construyen las mismas. Transversalmente, se compara las similitudes y diferencias entre
las escuelas, sus estudiantes y sus RS.

En conclusion, este trabajo exploratorio tiene la finalidad de ser un puntapié inicial para
continuar reconstruyendo lineas de investigacion y despertar nuevas preguntas y
problematicas y contribuir asi a crear un reservorio de datos que permita repensar los
vinculos entre ambos niveles educativos a partir de las RS y los proyectos
postsecundaria que construyen los/as estudiantes del nivel secundario sobre la

educacion superior.
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Capitulo 2: marco tedérico

La teoria de las representaciones sociales (RS) fue propuesta por Serge Moscovici desde
el campo de la psicologia social, en el marco de su tesis doctoral, en 1961 luego de diez
afios de investigaciones. La finalidad de Moscovici era entender la naturaleza del
pensamiento social y por eso estudié como las personas construyen y son construidas
simultdneamente por la realidad social (Banchs, 1991). Entonces, se tomaran los
aportes realizados por Moscovici y también de sus sucesores con la finalidad de
complejizar el concepto de RS. Luego, se justificard la importancia del campo de la
comunicacion para el analisis de las RS y se hara hincapié en los procesos de socio
génesis, en la funcion social de las representaciones y en los procesos de objetivacion y

anclaje.

a. RS para Moscovici

Las personas clasifican, refieren, explican y valoran objetos sociales porque tienen
representaciones sobre los mismos. Las RS permiten sintetizar las explicaciones que las
personas construyen con la finalidad de actuar y conocer la realidad social en la que se
mueven. Las RS constituyen sistemas cognitivos, afectivos y simbdlicos cargados de
estereotipos, opiniones, creencias, valores y normas que tienen una orientacion
actitudinal en las personas ya sea negativa o positiva. Por ende, las RS tienen una fuerza
normativa debido a que instituyen limites y posibilidades en las conciencias colectivas
(Araya Umafia,2002).

Desde el mismo marco teodrico, se entiende que las RS son contenido y proceso a la vez.
Como proceso refiere a la forma particular de adquirir y comunicar conocimientos y como
contenido es la forma particular de conocimiento constituido a partir de actitudes e
informaciones y campos de representacién sobre el objeto social. La actitud es la
estructura que orienta globalmente de forma positiva 0 negativa a la accion debido a que

expresa el lado afectivo y emocional del objeto social. La informacion refiere a la

10
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organizacion de los conocimientos que tiene una persona o grupo respecto del objeto
social. Esta no esta disponible para todas las personas de la misma manera y esto
depende de la ubicacion social que ocupen en las estructuras de poder. Cuando la
informacion se adquiere a través del contacto directo con el objeto o desde practicas
vividas es diferente que cuando se adquiere mediante la comunicacion social. Por ultimo,
el campo de la representacion refiere al orden y jerarquizacion de los elementos internos
gue configuran el contenido de las RS. Son el conjunto de actitudes, opiniones,
imagenes, creencias, valores que estan presentes en una misma RS. Este campo se
organiza en torno al nucleo figurativo creado en el proceso de objetivacion y es el
elemento mas estable dado a que organiza y significa al resto de los elementos presentes

en el campo de la representacion (Moscovici, 1984).

En conclusion, al analizar las RS sobre educacion superior se podra visibilizar los modos
en que éstas orientan actitudinalmente a los/as estudiantes en su accionar y comprender

qgué informaciones y actitudes tienen en relacion al objeto en cuestion.

b. Después de Moscovici: avances en sus aportes tedricos

A mediados de la década del 70 alguno/as autores y autoras retomaron los aportes de
Moscovici con la finalidad de complejizar el concepto de RS. En 1979 se llevé a cabo el
primer coloquio internacional en Paris sobre RS (Banchs, 1986) y alli se produjo un gran
avance en el campo. Denise Jodelet (1984) sostiene que el motivo por el cual no se
hicieron grandes aportes durante casi quince afios, luego de la creacion en 1961 del
concepto RS, fue por el obstaculo epistemolégico que presentaba el concepto desde el
campo de las ciencias sociales frente al paradigma conductista-positivista y su
consecuente rechazo metodoldgico ante el uso de entrevistas y analisis de contenido

considerados poco rigurosos (Jodelet 1984, en Banchs, 1986).

A continuacion, se presentaran algunos aportes y aunque tienen diferentes énfasis, todos
concuerdan en relacion a la funcion que cumplen las RS y la importancia en la

comunicacion, interaccion y cohesiéon de los grupos sociales.

Jodelet afirma que las RS son una forma de pensamiento social y conocimiento

espontaneo que es denominado sentido comun porgue es la manera que aprehendemos

11
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los acontecimientos de la vida diaria. Este conocimiento se constituye a partir de las
experiencias, informaciones, conocimientos, educacion, entre otras, que recibimos
mediante la interaccibn y comunicacion social. Entones, el conocimiento esta
socialmente elaborado y compartido y nos permite explicar ideas y hechos, actuar en el

mundo, reflexionar, significar y nombrar nuestra vida cotidiana (Jodelet, 1984).

Para Robert Farr (1984) las RS aparecen cuando existen temas de interés mutuo o
acontecimientos significativos y por eso cumplen una doble funcion que es visibilizar y
familiarizar lo desconocido y extrafio clasificandolo para evitar que se transforme en una
amenaza. Ademas, agrega que no son meras opiniones o visiones, sino teorias o ramas
del conocimiento con sus propias légicas que permiten la organizacién y dominio de la
realidad y posibilitan la comunicacion entre los miembros de la comunidad ya que
proporcionan un codigo para nombrar y clasificar los diferentes aspectos del mundo
individual y grupal. Desde la misma linea, Banchs (1991) define a las RS como
reconstruccién mental de la realidad. Se trata de un conocimiento cargado de valores,
actitudes, creencias y opiniones regulados por nomas sociales de cada comunidad que
se manifiestan en discursos espontaneos porque son formas de interpretacién que lo
seres humanos manejan en su realidad inmediata. Por su parte, lvana Markova sostiene
gue las RS son parte del entorno social simbolico en el que viven las personas y que se
reconstruye constantemente por medio del lenguaje (en Banchs, 1986). Di Giacomo
destaca el papel de las RS en la regulacion de los comportamientos intra e intergrupales
(en Banchs, 1986) y Paez agrega que son estructuras cognitivas-afectivas que sirven
para procesar la informacion y regular y planificar las conductas sociales (Paez, 1987).
Doise (en Banchs, 1986) afirma la conexion entre RS y los factores socioculturales que
condicionan a las mismas, segun el lugar social en el que las personas estan ubicadas.
Finalmente, Tomas Ibafiez sostiene que las RS son un pensamiento constituido y
constituyente. Su rasgo constituido se destaca porque se transforman en productos que
intervienen en la vida social como estructuras desde las cuales se interpreta la realidad
(en Banchs, 1986). Pero, estos productos reflejan en su contenido las propias
condiciones de produccion, de alli su rasgo de constituyente y su posibilidad de

intervencién en la elaboracion de la realidad social. En otras palabras, las RS son un
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factor constitutivo de la propia realidad y a su vez son los procesos de construccion de
esa realidad (Ibafez, 1988).

Este debate se presenta con la finalidad de recuperar una nocién mas compleja de RS
desde los aportes de Moscovici y autores/as posteriores. En resumen, en este trabajo se
entiende que las RS son socialmente elaboradas y compartidas a partir de las
interacciones sociales como un conocimiento espontdneo cuya estructura cognitiva-
afectiva es coherente y condicionada por diversos factores socioculturales que permite

gue las personas dialoguen y actlien cotidianamente construyendo la realidad social.

c. Las RS en el campo de la comunicacion

El estudio de las RS sobre la educacion superior en estudiantes del ultimo afio del nivel
secundario seré analizado desde el campo de la comunicacién. Como se ha mencionado,
las RS son construidas por los sujetos desde un marco cultural especifico. Desde esta
perspectiva, a partir de Héctor Schmucler (1997), se entiende que “la comunicacién sélo
tiene sentido desde el mundo de la cultura, es decir desde el mundo de los simbolos que
los seres humanos elaboran con sus actos materiales y espirituales” ?Bajo la linea de los
estudios culturales se define a la comunicacién/cultura como los procesos sociales de
produccién, intercambio y reproduccién de significados sociales en una sociedad o un
grupo determinado. Para Gilberto Giménez (2009) “la cultura es comunicacion porque se
desarrolla a partir de las interacciones de los sujetos y pauta los significados que

construyen el mundo simbélico”?

Estas dos dimensiones conceptuales -cultura y comunicacion- son relevantes para el
estudio de las representaciones porque las mismas emergen y surgen en las
interacciones sociales y conversaciones donde los sujetos elaboran y se apropian de
estas mismas para poder comprenderse, entenderse y comunicarse bajo condiciones

culturales especificas. De esta forma, las RS crean una identidad social que comparten

2 Schmucler, Héctor, La investigacion: un proyecto de comunicacion/cultura. En: Memoria de la
comunicacion. Buenos Aires: Biblos, 1997.

3 Giménez, Gilberto, Comunicacion, cultura e identidad reflexiones epistemoldgicas, Ponencia en IV
Coloquio Internacional de Cibercultur@ y Comunidades Emergentes de Conocimiento Local, San Luis
Potosi, 2009.
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los grupos de pertenencia permitiendo generar verosimilitud en las creencias que tienen
una verdad fiduciaria, es decir, son generadas por la confianza y consenso. Sin embargo,
existe una multiplicidad de RS las cuales son divergentes entre los diferentes grupos
sociales. Por eso, desde este estudio se indaga las RS en diferentes escuelas y grupos
de estudiantes para dar a conocer las especificidades de los/as mismos considerando
gue componen una identidad social que los identifica y distingue.

d. Procesos de socio génesis

Denise Jodelet (1984) sostiene que los procesos de socio génesis de las
representaciones tienen tres esferas. Una esfera depende de la subjetividad de las
personas, no como individuos aislados sino como actores sociales activos insertos en un
contexto social que participan de la comunicacién social. Es el modo individual de
construccion y apropiacion del objeto que puede ser de tipo emocional, sentimental o
personal. La intersubjetividad es otra esfera formada en las interacciones en las cuales
se negocian o0 establecen las representaciones como grupo. Por dltimo, la trans-
subjetividad es el espacio social y publico donde circulan las representaciones. En otras
palabras, es el contexto en el cual estdn inmersos los actores y se ponen en juego
cuestiones como el poder y la ideologia. Por lo tanto, desde este trabajo se entiende a
los/as estudiantes como productores/as de representaciones que, desde su esfera
subjetiva, lo hacen posicionados en ciertas ubicaciones especificas de la estructura de
poder y desde ciertas variables como pertenencia de clase social, insercién barrial,
composicién y biografia escolar familiar y rango etario. Ademas, desde la esfera
intersubjetiva los sujetos son concebidos como grupos especificos que comparten su
condicion de estudiantes del ultimo afio del nivel secundario en una escuela particular.
Finalmente, se concibe a la esfera transubjetiva materializada en las conversaciones,
discursos, dinamicas y practicas cotidianas que circulan en la escuela como instituciéon

contextualizada en el conurbano bonaerense en el siglo XXI.

e. El caracter social

Moscovici en 1979 ya afirmaba que las RS contribuyen a la formacion de las conductas
y orientacion en las interacciones sociales, y de alli deviene su funcion y adjetivacion de

lo social. Las RS facilitan la produccién de procesos sociales como las comunicaciones
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que serian imposibles sin tener RS compartidas porque crean un marco referencial
comun posibilitando las conversaciones cotidianas. En otras palabras, segun Criado
(1991) las conversaciones pueden definir el lugar donde las personas, con sus esquemas
interpretativos socialmente adquiridos, construyen y negocian los significados y sentidos
sociales. Entonces, las representaciones son sociales porque son compartidas por
grupos sociales. La determinacion social refiere tanto a la cultura global de la sociedad
en la que se insertan los grupos y desde la lateral que es el ambito particular en el que
se insertan las personas. En este trabajo la cultura global se presenta desde las escuelas
gue forman parte del sistema de educacion formal en el nivel secundario del Partido de
Quilmes y desde estudiantes concebidos como actores insertos en el contexto
sociohistérico propio del siglo XXI que habitan en el conurbano bonaerense.
Simultaneamente, se atenderd a las particularidades de cada uno de los
establecimientos educativos y su insercion barrial para visualizar la dimension lateral de

lo social como &mbito especifico que comparten los grupos de estudiantes.

En conclusion, las representaciones son sociales por las condiciones de produccion en
las que emergen, por las condiciones de circulacion y por sus funciones, dado que
permiten la construccion social de la realidad en el intercambio social, el desarrollo de la
identidad personal y social y la negociacion permanente de significados y sentidos (Araya
Umafia 2002).

f. Anclaje y objetivacion

Se denomina proceso de objetivacion cuando un concepto abstracto y extrafio se
concretiza en experiencias o materializaciones, es decir, cuando lo invisible se
transforma en perceptible. El proceso de objetivacién implica tres fases: primero la
construccion y retencion selectiva de elementos del concepto abstracto que se realiza
segun los criterios culturales y normativos, es decir se retiene lo que concuerda con el
sistema de valores que tiene la persona. Segundo, el discurso se estructura y objetiviza
en un esquema figurativo de pensamiento simple, sintético y concreto formado por
imagenes, es decir, las ideas abstractas se transforman en formas icoOnicas, que
Moscovici llama nucleo figurativo, que es una imagen concentrada con forma grafica que

captura la esencia del concepto. Esta simplificacion en la imagen es lo que permite a las
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personas conversar, comprender de forma sencilla las ideas, conceptos acerca de si
mismos, de los otros y otras y del mundo en general. Y, por dltimo, estos conceptos
transformados en imagenes pierden su caracter simbolico arbitrario y se convierten en
una aparente realidad autbnoma, sustituyendo la realidad misma. Entonces, la funcion
de la objetivacion es reducir la incertidumbre de las ideas y conceptos abstractos a través
de la transformaciéon simbdlica e imaginaria de ellos en imagenes o figuras iconicas.
(Jodelet, 1984). En este trabajo, resulta pertinente visualizar cuales son las imagenes

gue los/as estudiantes naturalizan respecto a la educacion superior.

El proceso de anclaje también permite transformar lo extrafio en familiar e incorporarlo
en una red de categorias y significaciones por medio de la insercion del objeto de
representacion en un marco de referencia conocido y preexistente. Ademas, el proceso
de anclaje permite afrontar las innovaciones, aunque éstas no son tratadas de igual
forma por todos los grupos. La integracion cognitiva de las innovaciones esta
condicionada por la posicién social de las personas en las estructuras de poder (Jodelet,
1984). Es decir, la educacion superior para algunos grupos de estudiantes sera algo mas

familiar que para otros y de alli derivara su proceso de anclaje.

En conclusion, el anclaje y la objetivacion funcionan para guiar los comportamientos de
las personas y son relevantes para comprender los modos en que los/as estudiantes del

nivel secundario objetivan y generan un anclaje sobre la educacion superior.

Finalmente, desde este complejo marco tedrico se procede analizar las RS sobre la
educacion superior a partir de un marco metodoldgico coherente a los aportes

seleccionados y presentados.
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Capitulo 3: marco metodoldgico

Las RS constituyen a la vez un marco teérico y un marco metodolégico. En tanto enfoque
metodologico existen diversas formas de apropiarse de lo tedrico. Como se ha
mencionado, las RS funcionan siendo productos constituidos y procesos constituyentes
de la realidad social de manera simultanea. Ahora bien, se reconocen dos lineas de
investigacion segun el énfasis que utilizan en su abordaje: el enfoque procesual y el
estructural. La escuela de Aix- en- Provence desarrollada por Jean Claude Abric en 1976
se centra en el enfoque estructural y privilegia el estudio de las RS como productos
constituidos a través de técnicas experimentales ligadas al analisis del funcionamiento
cognitivo y psiquico. En contraposicion, el enfoque procesual se centra en el analisis de
las RS en su caracter constituyente. La escuela clasica de Serge Moscovici -y luego
Denise Jodelet junto a la escuela socioldgica de Ginebra cuyo mayor exponente es Willen
Doise- se centra en el estudio de las condiciones de produccion y circulacién de las RS
a partir de técnicas cualitativas como el analisis de contenido y entrevistas para indagar
la riqueza simbdlica de las interacciones sociales (Banchs, 2000). Es por ello, que,
aunque este trabajo reconoce ambos enfoques y lineas de investigacion como
pertinentes en el abordaje de las RS, se centra en el enfoque procesual por pertenecer

al campo de la comunicacién social y aportar desde un analisis simbalico.

Para analizar las RS de los/as estudiantes desde el enfoque procesual es necesario
acceder al ambito en qué se producen gran parte de las mismas, en este caso: la escuela.
A pesar que se reconocen multiples espacios de produccion de RS como el hogar y la
familia, el entorno social, el barrio y los medios de comunicacion, la escuela es un lugar
en el que las personas pasan mucho tiempo de sus vidas socializando entre pares y con
la comunidad pedagogica y, por lo tanto, es propicia para la produccion de RS en general
(Gallego,1991, en Araya Umafia, 2002).

Las escuelas seleccionadas pertenecen al nivel de educacion secundario y estan
ubicadas en el Partido de Quilmes. Las mismas se diferencian en el tipo de gestion, grado

de desfavorabilidad, insercion barrial, composicibn de matricula, dinamica escolar,
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orientacion pedagogica y modalidad. La N°51 es de gestion publica, la N°58 de gestion
publica, con rango de desfavorabilidad 1, el Instituto de gestidén privada, la Técnica N°6
de gestion publica y las comisiones de la Escuela de Arte y Oficios “Solano Vive” y “La
Ribera” en Bernal pertenecen al Plan Fines. Las especificidades de cada una suponen

operar como condicionantes en la produccion de las RS sobre la educacién superior.

A continuacion, se va a sintetizar las técnicas que fueron usadas para recuperar los datos

y resultados.

a. Trabajo de campo

Primero, durante los meses de julio y agosto de 2022 se realizaron observaciones
participantes en cada escuela durante las jornadas escolares para visibilizar la dinamica
escolar que se establecia internamente en los grupos de estudiantes y con sus docentes
y directivos tanto en las aulas como en otros espacios escolares (recreos, pasillos,
biblioteca). Luego, en un segundo momento a principios de septiembre, se realizaron las
entrevistas a los equipos directivos con la finalidad de recuperar informacién sobre las
RS que los mismos tienen sobre sus estudiantes y recabar informacion sobre las
caracteristicas propias de cada uno de los establecimientos y comunidad estudiantil.
Finalmente, en un tercer momento durante octubre y noviembre, se realizaron las
entrevistas a los/as estudiantes en cada escuela. Con la finalidad de evitar
condicionamientos, primero se hicieron las entrevistas individuales y luego las grupales.
Las individuales fueron semi estructuradas y se buscé construir conocimiento acerca de
sus trayectorias y la de sus familiares, sus experiencias y vivencias en torno a la
educacién superior y sus proyecciones futuras. En las entrevistas grupales se recopilaron
datos de discursos y conversaciones inducidos por medio de preguntas disparadoras en
torno a la educacion superior. En la mayoria de casos las/os docentes estuvieron

presentes, pero no intervinieron en el trabajo de campo.

La entrevista ha sido considerada como el principal instrumento para el estudio de las
RS dado a que las personas, mediante producciones verbales y a partir de las preguntas,
construyen activamente la imagen que se forma del objeto (De Césaris, 2003, Ibafiez,
1994). Las RS son previas al comportamiento verbal de la entrevista, pero en ella al tener

gue explicar, dar su opinion o expresarse sobre el tema, la va manifestando y poniéndose

18



RS sobre la educacion superior en estudiantes del secundario: un abordaje procesual sobre las
condiciones sociales de produccién Maria Belén Melich

en juego (Gutiérrez Vidrio, 2019). Y es tarea del investigador/a recuperar los
pensamientos, deseos e incluso el propio inconsciente que se manifiesta en los discursos
(Guber, 2004).

En total se realizaron 89 entrevistas durante el ultimo bimestre del ciclo lectivo 2022,
dado a que es el periodo en el que se suelen realizar las preinscripciones en las
universidades y terciarios. Aunque se tomaron todas las respuestas, se puso en juego el
criterio de saturacion dado a que las mismas mostraron ser repetitivas en el seno de
cada grupo escolar. Ademas, las RS construidas en cada grupo de estudiantes no se
analizaron como respuestas individuales, sino de forma grupal teniendo en cuenta que
los miembros comparten un grupo de pertenencia en el que establecen relaciones,
interacciones e interdependencia entre la estructura sociocultural-institucional y los

aspectos mentales (Lazarsfeld y Seisel 1930, en Pérez, 2003)

En conclusién, el material discursivo que se obtuvo de las entrevistas funciona como
vehiculos de las RS y aunque no son su expresion directa, permite revelar los contenidos
de las mismas y sus espacios de produccion. Por su parte, la observacion participante
permiti6 complementar las obviedades o lo “no dicho” en las entrevistas por verglienza
o temor, pero cuyo contenido es de gran valor porque integran la figura representacional
la cual debe considerarse en el andlisis (Pérez, 2003). Este tipo de metodologia
cualitativa permite abordar casos multiples y obtener explicaciones causales y locales
para la comprension de procesos especificos en contextos definidos, sin pretensiones
de generalizar los resultados (Neiman y Quaranta, 2007).

A continuacion, se presentan las preguntas realizadas en las entrevistas individuales.

b. Corpus metodolégico

1. Edad

2. Género

3. ¢ Trabajas?

4. ¢,Con quién vivis?
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5. ¢, Te mudaste alguna vez, ¢donde? ¢ Cambiaste de cole? ¢ A cuales fuiste?

6. ¢ Por qué elegiste estudiar en esta escuela?

7. Cuando termines la escuela, priorizas ¢trabajar o estudiar? ¢ por qué? (quizas

elijas las dos a la vez) (imagen del futuro)

8. ¢, Qué te gustaria estudiar? ¢Por qué?

9. ¢En qué universidad/instituto o lugar te vas anotar?

10.  ¢Por qué elegiste ese lugar?

11. ¢Qué instituciones de educacidn superior conoces? (asi de nombre)
12. ¢Pensas que es importante seguir estudiando, por qué?

13. ¢ Para qué sirve la educacién superior?

14.  ¢Quiénes pueden acceder a la educacion superior?

15. ¢Pensas que la escuela te prepara para seguir estudiando?

16.  ¢Creés que es muy diferente estudiar en el nivel superior en relacion a la escuela,

por qué?

17. ¢Tus padres/tutores terminaron la escuela secundaria? ¢siempre fueron a la

misma? ¢ Terminaron de adultos/as? ¢ Alguna vez repitieron? Contar brevemente.

18. ¢Tenés amigos o familiares que cursen o hayan dejado el nivel superior?

¢, Quiénes?
19. ¢Tenés amigos o familiares que ya se egresaron del nivel superior? ¢ Quiénes?

20. ¢En qué espacios escuchas hablar de la educacion superior? (medios, escuela,

en casa, en ningun lado, etc.)

21. ¢Hablas con tu familia sobre la posibilidad de seguir estudiando?
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22. ¢Conocés cuales son los requisitos para estudiar en educacién superior?

¢,Cuales?

23.  ¢Fuiste alguna vez a una universidad o instituto de formacion docente? ¢Para

gué/con quién?

Las preguntas disparadoras fueron pensadas coherentemente al marco tedérico con la
finalidad de recabar informacion que den cuenta de las tres esferas de socio génesis, de
los procesos de anclaje y objetivacion y del campo representacional con las
informaciones y actitudes que construyen sobre la educacién superior. Ademas de estas
preguntas que componen las entrevistas individuales, se dialogé grupalmente con la

finalidad de recolectar mas datos y explicaciones sobre el objeto de estudio en cuestion.

Para sintetizar los resultados obtenidos se realizaron graficos con datos porcentuales
con la finalidad de facilitar la lectura, sin pretensiones que la dimension cuantitativa sea

el eje de analisis de la investigacion.
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Capitulo 4: la educacidon secundaria

Debido a que se trabaja en escuelas del nivel secundario, en este apartado se presenta
un breve recorrido histérico sobre el nivel para dar cuenta de las politicas publicas y
marcos legales que se establecieron a lo largo del tiempo hasta concebirlo como un
derecho social y de caracter obligatorio al cual ingresan masivamente todos los sectores
sociales.

a. Origenes elitistas de la educacioén secundaria

A pesar gue existieron colegios y academias de formacion religiosa y elitista durante la
etapa colonial y revolucionaria, el sistema de educacion se estructuré en el marco de la
conformacién del Estado Confederal Argentino y su Constitucion de 1853. Una década
después, se cred por decreto el primer Colegio Nacional sobre la base del colegio
Seminario y de Ciencias Morales y asi cobré impulso la educacion secundaria
(Guerra,2012).

La funcién de los Colegios Nacionales consistia en preparar a las elites ilustradas para
su ingreso a la universidad y su posterior conversion en profesionales liberales de las
mas altas posiciones de la administracion del Estado. Por eso, se reducian a un modelo
catedratico y autbnomo que brindaban una formacién humanista y laica desde un
proyecto institucional ilustrado y enciclopedista otorgando titulos de bachilleratos
(Berguier, 1986).

b. Democratizacion del nivel

A fines del siglo XIX y comienzos del XX se buscaron implementar reformas como la de
Saavedra Lamas (1916) y se crearon escuelas intermedias para los sectores es ascenso
con la finalidad de crear una formacioén para el trabajo que no desembocara en la
universidad (Kiriacopulos,2008). Entonces, desde 1871 se crearon las Escuelas
Normales que contaban con cursos destinados a la formacion de maestras, coherente al
contexto de una escolarizaciéon primaria masiva (Tedesco,1993). Sumado a esto, entre

1890 y 1905, como critica a la formacién humanista y elitista de los Colegios Nacionales
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se crearon las Escuelas Industriales y Comerciales. Estas escuelas junto a las Normales
estaban destinadas a formar sujetos de clase media para la insercién laboral inmediata
(Tedesco,1986).

Desde comienzos del siglo XX se normalizé la escuela con su saber escolar separado
en ramas de la ensefianza bajo un curriculum jerarquico, estandarizado y graduado, con
aprobacion de materias en simultaneo y promocionando de un afio a otro. Ademas, los/as
estudiantes eran agrupados en aulas en base a su edad formando una seccion de unidad
espacial (aula) y temporal (ciclo) (Acosta y otros, 2015). Desde los origenes existe una
fuerte presencia de la l6gica meritocratica que se visualiza en dispositivos de evaluacion,
en la supuesta neutralidad y objetividad de los contenidos y en el control, orden y
disciplinamiento como herramientas preparatorias para la vida ciudadana. En sintesis, el
campo de la pedagogia, politica, administracion y moral se articularon y dieron el sentido
comun sobre la ensefianza. De esta forma, se cred una matriz que persiste con ligeras

modificaciones hasta el dia de hoy (Southwel,2020).

Recién a mediados del siglo XX, la matriz normalista fue modelando la cotidianeidad del
nivel medio e imponiéndose por sobre la autonomia de catedra de los Colegios
Nacionales en sus origenes. Pero, su asistencia y acceso era restringido dado a que se
trataba del 15,2% de la poblacion. Ademas, frente a la falta de regulacion para con la
repitencia y abandono, cada escuela operaba de la forma que creia mas conveniente y
las que tenian mayor demanda generaron mecanismos expulsivos y se produjeron
circuitos diferenciados para estudiantes repitentes y desertores (Braslavsky, 1985, en
Tedesco 1986).

c. Etapa peronista

Bajo la primera presidencia peronista (1946-1952) y en un contexto internacional de
desarrollo tecnolégico que promovié el proceso de sustitucién por importaciones desde
la década del 20’, se promovio el acceso a la educacion técnica con la finalidad que los
hijos varones de los trabajadores que habian finalizado la educacion primaria, accedan
a la educacion secundaria. Esto se vio reflejado en la matricula dado a que en esa

modalidad en 1935 el sistema contaba con 7.351 estudiantes y en 1955 con 76.749
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(Winar, 1974). En conclusion, la década del 50’ fue de gran crecimiento y expansion del
nivel secundario, creandose también la Comision Nacional de Aprendizaje y Orientacion
Profesional (1944) que orientaba a los/as egresados/as de la primaria su futuro recorrido

en el nivel secundario (Guerra, 2012).

d. Etapa de dictaduras militares

La década del 60, bajo la Revolucion Libertadora, estuvo marcada por el modelo politico-
economico desarrollista y se crearon varios institutos como el Consejo Nacional de
Educaciéon Técnica (CONET) y se consideraba a la educacion como inversién social e
individual, por lo cual la matricula en escuelas secundarias se incrementd junto a la
creacion de las mismas por parte del poder nacional. En coherencia a esto, se habilito la
Ley Domingorena en 1959 la cual se tradujo en la creacion de escuelas privadas y su
emision de titulos oficiales (Guerra, 2012).

A fines de la década del 60’, las Escuelas Normales dejaron de formar docentes de nivel
inicial y primario y se crearon los Institutos de Formacién Superior, denominados
terciarios (Pinkasz, 2013). Sumado a esto, en 1968 se crearon los Centros Educativos
de Nivel Secundario (CENS) (Re- solucién N° 1.316/70) como politica institucional de
educacion media para adultos/as. Eran de caracter experimental y dirigidos a
trabajadores mayores de 18 afios que no hubieran completado la escolaridad de este
nivel (Baraldo, 2016).

Durante la ultima dictadura militar, y bajo un modelo neoliberal de desindustrializacion
gue implementd el gobierno de facto, se produjeron algunos cambios curriculares como
la asignatura Formacion Civica y la suspensién de los centros de estudiantes. Ademas,
existieron cambios represivos en torno a la vestimenta y normas en la escuela secundaria

y en el resto de la sociedad (Braslavsky, 1985).

e. Retorno de la democracia: Ley Federal de Educacion N°24.195

Con la recuperacion de la democracia, se crearon los Consejos de Escuelas, se elimino
el examen de ingreso y se produjeron reformas como la creacion de un anico ciclo basico
(CBU) en las escuelas normales y luego, en 1988 las escuelas privadas y publicas
contaron con un ciclo basico general (CBG) (Gorostiaga, 2012).
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En la década del 90, bajo un marco politico neoliberal junto a la sociedad de conocimiento
y tecnoldgica, se produjo un proceso de modernizacion en los sistemas de administracion
y gestion del Estado y la educacion no estuvo ajena a ello. Entonces a partir de 1992 se
descentraliz6 la educacion y se provincializé bajo la Ley Federal de Educacion N°24.195
(aplicada en todo el pais a excepcidon de CABA y Neuquén), la cual extendio la
escolaridad obligatoria de diez afios desde el ultimo afio del nivel inicial hasta noveno de
la EGB (tercer ciclo de educacion general basica), quedando asi el polimodal no
obligatorio de tres afios y con cinco orientaciones alternativas. Entonces, en la provincia
de Buenos Aires, se dispuso una estructura de seis afios de educacion primaria, tres
afos de ciclo basico de secundaria y tres afos del polimodal, ciclo orientado de caracter
diversificado segun diferentes areas de conocimiento, mundo social y del trabajo. Por
otro lado, se desarticulé la modalidad de la educacion técnica y se propuso los trayectos-
profesionales que podian cursarse de forma complementaria con el polimodal
(Gorostiaga, 2012). Ademas, dentro del Plan Social Educativo, se construyeron escuelas
para el tercer ciclo de la EGB, se reordenaron los equipos docentes y se otorgaron becas
a estudiantes. Esta descentralizacion del servicio educativo a cargo de los Estados
Provinciales junto a la ampliacion de la obligatoriedad de la escolarizacién basica hasta
los 14 afios de edad y la reestructuracion de los ciclos mediante la creacién de la EGB3
y Polimodal gener6 un sistema binario que contaba con escuelas aun con dependencia
nacional y las provinciales. Sin embargo, segun Morduchowicz (2010) no se plantearon
modificaciones en el trabajo pedagdgico a la luz de los nuevos sectores socioculturales
gue se incorporaban al nivel y no hubo una cobertura de recursos financieros en el
traspaso de las escuelas a las provincias. Entonces, si bien se implemento el tercer ciclo
de la EGB, este modelo trajo dificultades por la redistribucion de los perfiles de los
docentes primarios y secundario generando asi muchas criticas por parte de los
sindicatos, docentes y camaras empresariales, principalmente desde la modalidad

técnica que quedoé relegada y devaluada (Pinkasz,2013).

No obstante, la Ley de Educacion Federal sancionada en los 90’constituye una amplia
democratizacién de la escolarizacion en la agenda publica debido a que fue la primera

reglamentacion del nivel y posibilité la incorporacion del ciclo inferior del nivel secundario
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en estudiantes provenientes de sectores sociales que nunca antes habian estado
escolarizados, aunque también mostré la incapacidad de la escuela para lograr la
permanencia y transito de la escolaridad en los tiempos y formas en que la misma

establece y por ende hubo mucha sobreedad, repitencia y abandono (Guerra, 2012).

f. Siglo XXI: Ley de Educacién Nacional N°26.206

A comienzos del siglo XXI, el 39,4% de los jovenes que asistia a la escuela secundaria

era la primera generacion (en sus respectivas familias) que accedia a este nivel, ya que
sus padres en su mayoria habian finalizado la escuela primaria sin poder acceder al
siguiente nivel (Rivas, 2010 en Kaplan y Piovani, 2018). Frente a esto, en el 2003 se
crearon los Centros de Orientacidn y Apoyo (COA) con la finalidad de facilitar la
finalizacion de los estudios secundarios a jovenes que por diversas causas habian

guedado por fuera del sistema (De la Iglesia, Miller Bertolami, Martinez 2008).

En coherencia a esto, recién en el 2006 se sancioné la Ley N°26.206 de Educacion
Nacional la cual renové el marco legal y el paradigma de la Ley Federal en un contexto
de cambios sociales, econdmicos y politicos causados en parte por la crisis del 2001.
Bajo este marco, en 2007 se sancion6 en concordancia a la Ley Nacional, la Ley
Provincial N°13.688 estableciendo otra vez un nivel primario (7 o 6 afios) y otro
secundario (5 o 6 afios) e instauré la obligatoriedad del nivel secundario en su totalidad
por primera vez en la historia del pais (Guerra, 2012). La Ley N°26.206 es general y
nacional y concibe también a la educacion secundaria como un derecho social y bien
publico, y, por ende, al Estado como responsable indelegable de su ejercicio. Desde este
nuevo paradigma se buscO asegurar una educacion de calidad con igualdad de
oportunidades y posibilidades y respeto por las diferencias a través de la ampliacion de
los indices de acceso y graduacion con la incorporacion de nuevas modalidades y
sectores sociales: Técnico Profesional, Artistica, Especial, Educacién Permanente de
Jovenes y Adultos, Rural, la Intercultural Bilingiie, en Contextos de Privacion de Libertad
y Domiciliaria y Hospitalaria. Estas modalidades incorporaron a sectores que antes no
accedian al nivel por diversos motivos como falta de recursos econdémicos,
enfermedades, privacion de libertad, etc. Ademads, tras la concepcion de los/as

estudiantes como sujetos de derecho, se implementaron medidas como salas de
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lactancia en las escuelas, uso de tecnologias, educacion a distancia, reparto de recursos
pedagdgicos como manuales escolares o la aplicacion de la Ley de Educacion Sexual
Integral N°26.150, entre otras (Gorostiaga,2012).

Desde este nuevo marco legal se adopt6 una politica de masificacion e inclusion al nivel
desde la obligatoriedad la cual tuvo lugar en un contexto de ampliacion de derechos y
desarrollo econémico en una sociedad que, apuesta a la formacion de los recursos
humanos, desde un dmbito local y también internacional materializado, por ejemplo, en
los Objetivos de Desarrollo Sostenible 2030 (ODS N4). Desde esta ldgica, el derecho al
acceso, permanencia y finalizacion de la escuela secundaria paso6 a formar parte de la
agenda politica y educativa del Estado (CEPAL,2022).

En el marco de esta Ley que promulgé la obligatoriedad en el nivel secundario, se crearon
en el 2008 y en la provincia de Buenos Aires, los Centros de Escolarizacion Secundaria
para Adolescentes y Jovenes (CESAJ), los cuales apuntaron al reingreso, retencion y
finalizacion de los estudios secundarios de jovenes que no estaban asistiendo a la
escuela. Se traté de un programa que busco la aceleracion de las trayectorias educativas
destinado a jovenes y adolescente entre 15y 18 afios que no completaron el ciclo basico
de la educacion secundaria y estaban fuera del sistema educativo ya sea por
discontinuidad, repitencia o por abandono. Fue una iniciativa para cubrir una vacancia
del sistema educativo que no ofrecia propuestas especificas para estos y estas jovenes.
En ese mismo afio, se cre6 el Plan de Finalizacion de Estudios Primarios y Secundario
(FinEs) bajo sus lineas FinEs Trayecto Secundario, FinEs Trayecto Primario y FinEs
Deudores de materias con la finalidad de garantizar los derechos educativos de
ciudadanos/as que no pudieron acceder o finalizar sus estudios con anterioridad a
la aplicacion de la ley. Incluye las presenciales y semi presenciales y se ofrece en
escuelas secundarias, universidades, entidades gremiales y otras organizaciones de la
sociedad civil a través de convenios especificos con autoridades educativas de cada

provincia (de la Iglesia, Miller Bertolami, Martinez 2008).
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En conclusién, esta ley posibilitd el paso de un mecanismo selectivo a un inclusivo en el
gue se busca garantizar el ingreso, prevenir el abandono y asegurar la retencién de los

aprendizajes y permanencia en la escuela en todos los niveles y modalidades.

En coherencia al nuevo paradigma, en 2009 se cred el Consejo Federal de Educacion y
se establecieron los Lineamientos politicos y estratégicos de la educacion secundaria
obligatoria para garantizar a los/as jovenes y adultos/as el derecho a la educacion desde
una mirada inclusiva y una formacion relevante con trayectorias escolares continuas y
completas. Se traté de un corpus normativo que posibilito la innovacion y transformacion
en la curricula, en la organizacion y en la dinamica institucional. Se buscé mejorar las
trayectorias escolares, reducir la repitencia, sobreedad y abandono y promover la
finalizacion de jovenes y adultos/as. En ese marco, se cre6 Proyecto para la Prevencion
del Abandono que impuso un control del ausentismo y acompafiamiento a estudiantes
identificados en riesgo, asi como el trabajo en red entre escuelas y otras instituciones
sociales (Gorostiaga, 2012). Junto a esto, ese mismo afio, se cre6 como iniciativa estatal
la Asignacién Universal por Hijo (AUH) que se trata de un financiamiento estatal a través
de un subsidio otorgado al padre/madre que esté por fuera del circuito formal de empleo,
con la finalidad que asista a la escuela. En la misma linea, en 2010, se creo el Plan
Conectar Igualdad que fue una iniciativa estatal- gubernamental la cual buscé reducir las
brechas digitales, educativas y sociales en el territorio argentino y formar a las
generaciones mas jovenes en la actual Sociedad de la informacion (Southwel,2011).

g. Sistema educativo secundario en el partido de Quilmes

La Secretaria de Educacion de la Municipalidad de Quilmes, afirma que el partido cuenta
con 142 escuelas secundarias, 84 de gestion estatal y 58 privadas. Ademas, hay 18
centros educativos de nivel secundario (CENS) y 178 comisiones distribuidas en 70
sedes institucionales y sociales del Plan FinEs*. Desde la Secretaria de Educacion local
del partido se trabaja con los programas nacionales como el Programa integral de Becas
Educativas Progresar, que es un incentivo econémico para transitar y finalizar los

estudios de diferentes niveles educativos, el Programa Egresar, una politica que ofrece

“https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-planeamiento/informacion-y-
estadistica/informacion-y-estadistica/series
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la posibilidad de terminar los estudios a jovenes de hasta 25 afios de edad que tengan
materias pendientes de aprobacion y con el Programa de Conectar igualdad que
posibilita la entrega de netbooks en las escuelas secundarias. Ademas, se creo a nivel
local el Programa Area Q que se trata de una politica publica la cual promueve
oportunidades socioeducativas, culturales y deportivas para los/as habitantes de
distintos barrios del distrito. Este programa opera como una plataforma que habilita la
construccion de Centros de Integracion Comunitarios (CIC) en el que confluyen distintos
proyectos destinados a acompafar las trayectorias educativas de nifios/as y

adolescentes y a fortificar las experiencias comunitarias, cooperativas y de gestion social.

Segln las Estadisticas Educativas de Direccion General de Escuelas (2022)° en el
Partido de Quilmes hay matriculados/as 55.221 estudiantes del nivel secundario (35.001
en estatal y 20.220 en privada). Casi 9.000 estudiantes asisten a la modalidad técnica,
5.000 a los CENS y 2.000 al Plan Fines, el resto se reparten en escuelas de modalidad
en bachilleratos. Segun el Boletin Educativo Regional y Distrital (region 1V)®, en el partido
existe una tasa de repitencia del 14%, 3 en la gestién estatal y 5,1% en la privada, una
tasa de promocion efectiva del 83,3% en la estatal y 90,4% en la privada y una tasa de
abandono del 4,1% entre ambas gestiones.

h. Probleméticas para resolver en un futuro

Un informe de UNICEF afirma que en Argentina solo uno de cada dos adolescentes que
asisten a la escuela secundaria regular logra completarla y los motivos se deben al
ingreso al mercado laboral, dificultades econémicas, embarazo, cuidado de hijos/as o
hermanos/as menores, o falta de interés en la propuesta pedagogica que ofrece la
secundaria’. En la provincia de Buenos Aires en general y en el conurbano en particular
existen desigualdades territoriales, sociales y econdémicas que se materializan en
problematicas en el seno de las escuelas (Stelnberg y otros, 2019). Entonces, si bien la
obligatoriedad del nivel ha logrado un crecimiento de matriculas, no garantiza la

permanencia, finalizacion ni la apropiacion de saberes efectivos. La principal razén de

5 https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-planeamiento/informacion-y-
estadistica/informacion-y-estadistica/series

6 https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-12/REGI%C3%93N%204. pdf
7 https://www.unicef.org/argentina/que-hace-unicef/educaci%C3%B3n
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esto es que el modelo institucional fue pensado para la mitad de los/as adolescentes del
pais y aunque se han incorporado politicas de inclusién, no logra responder a las
necesidades y desigualdades sociales de los sectores sociales mas bajos (UNICEF,
2021).

i. Reflexiones finales

En conclusién, la historia de la educacion secundaria muestra un origen elitista, de
acceso exclusivo y de recorte ilustrado, cuyo acceso se fue democratizando de a poco
tras la incorporacion de nuevas trayectorias con diferentes planes de estudios y
modalidades como las escuelas normales, comerciales e industriales lo cual posibilito el
acceso de diferentes grupos sociales al nivel y una formacion para la insercion laboral.
La década del 90 fue clave tras la creacion de la Ley Federal N°24.195 que extendi6 la
obligatoriedad de 10 afios y promovio la descentralizacion de la educacién y su paso a
las jurisdicciones provinciales junto a los cambios estructurales en la curricula. Esta
reforma democratica que posibilit6 que mas sectores sociales accedan al nivel
secundaria no fue acompafada ni financieramente ni pedagdgicamente. Sin embargo,
fue una medida mas que demuestra la universalizacion de la educacién hasta llegar al
2006 cuya ley fue reemplazada por la Ley Nacional N°26.206 la cual concibe a la
educaciéon secundaria como derecho social y bien publico y por primera vez de caracter
obligatorio garantizado a partir de varias medidas como la incorporacion de las nuevas
modalidades (Tenti Fantani, 2007 en Gorostiaga y otros ,2015). Sin embargo, en el
conurbano bonaerense y especificamente en Quilmes se visualiza, segun las
estadisticas mencionadas, un porcentaje de tasas de abandono y repitencia las cuales
sSon necesarias tener en cuenta para mejorar y garantizar una efectividad en el egreso

de todos los sectores sociales en el nivel.
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Capitulo 5: la educacidén superior

Actualmente la educacion superior en Argentina es concebida como un derecho y bien
publico, pero esto es muy reciente y no siempre fue asi. En este apartado se presenta
un breve recorrido histérico de los marcos legales del nivel superior para visibilizar como
se fue democratizando su acceso a lo largo del tiempo en coherencia a la ampliacion de

la escolarizacién secundaria.

a. Primera Ley Avellaneda N°1.597/85
Fue en 1622 cuando se cre6 la primera Universidad en Cordoba y a fines del siglo XIX,

en 1821, la Universidad de Buenos Aires, las cuales fueron nacionalizadas en 1856 y en
1880 respectivamente. En ese periodo el gobierno de las universidades estaba
compuesto por la clase dirigente que gobernaba también la nacidon (Sanchez Martinez,
2003).

La primera vez que se regul6 la educacion superior en Argentina, fue en 1885 bajo la
denominada Ley Avellaneda N°1.597/85. En sus cuatro articulos se estipularon las bases
del sistema universitario tras la creacion de una Asamblea Universitaria compuesta por
miembros de todas las facultades, la designacién de un rector elegido por esta mismay
su actuacion como representante de la universidad y ejecutor de las decisiones y la
otorgacion de la autonomia de las facultades para el nombramiento de docentes y
aplicacién de medidas disciplinarias. En ese entonces, las universidades eran costeadas
con los aranceles pagados por los estudiantes. Esta Ley se traté de un cuerpo normativo
basico de alcance sectorial que regulaba solo a las universidades estatales y la cual
evidencio gran apertura de autonomia en las decisiones académicas (Sanchez Martinez,
2003).

b. Reforma de 1918

En 1918 se produjo la Reforma Universitaria impulsada por un movimiento estudiantil de

la Universidad de Cérdoba que impuso una serie de reformas en el sistema universitario
como la ampliacion de la autonomia universitaria, la creacion de un cogobierno,
la extension universitaria, la periodicidad de las catedras, los concursos de oposicion y

el reclamo de la mayor participacion en la toma de decisiones y en el gobierno de las
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universidades por parte de los estudiantes. Sin embargo, estos cambios en la legislacion
fueron materializados tiempo después tras la modificacion parcial del estatuto y sirvieron
como fuente de inspiracion para otras reformas en América Latina (Solanas, 2009,
Peralta, 2022).

c. Multiplicidad de leyes bajo el peronismo v los gobiernos de facto

Bajo el gobierno peronista hubo decena de leyes relacionadas a la educacion superior.
Por ejemplo, en 1947 se cred la segunda Ley Universitaria N°13.031 la cual, aunque
reconocia la autonomia académica y cientifica, regulé detalladamente las dimensiones
de la vida universitaria en relacion al sistema de ingreso, manejo de recursos, régimen
de ensefianza, promocion de becas, entre otras. Al igual que la anterior, pero con muchas
limitaciones, era sectorial, es decir que solo regulaba a las universidades estatales y no
al conjunto de la educacion superior. Luego, fue reemplazada por el mismo gobierno en
1954 por la Ley N°14.297 con similares caracteristicas adecuando la legislacion
universitaria a la reforma constitucional de 1949. En ese marco se estipuld la suspension
de pago de los aranceles universitarios lo que implicd, por primera vez en el pais la
gratuidad. Esta ley tuvo vigencia un afio hasta el golpe militar de 1955. Desde ese afio
hasta 1967 hubo un periodo de golpes militares en el cual se derogaron las leyes y
mediante decretos se restablecid la Ley Avellaneda. Luego, se sancion6 un nuevo
régimen detallista bajo el decreto- ley 6403/35 el cual establecié por primera vez la
iniciativa privada para la creacién de universidades con capacidad para expedir titulos
oficiales, en su mayoria eran catdlicas. Entre 1967 y 1984 hubo otras leyes de facto
sancionadas por los gobiernos militares de turno como la Ley N°17.245 en 1967, la
N°17.604 para las universidades privadas y la N°17.778 para las provinciales. Las
mismas se caracterizaron por ser sectoriales y sus reglamentos se centraron en el orden,
planificacion y eficiencia. Por ejemplo, en el corto tiempo de democracia, bajo el gobierno
de Héctor J. Campora hubo importantes reformas pedagdgicas y se alcanz6 a aprobar
en 1974 la Ley N°20.654 la cual les devolvio la autonomia relativa y el cogobierno a las
universidades. Sin embargo, en 1976 con el ultimo golpe militar se intervinieron las
universidades nacionales, se prohibieron los centros de estudiantes y se introdujeron
modificaciones en la ley, hasta que en 1980 se sancioné la Ley N°22.207 (Sanchez
Martinez, 2003).
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Tras la recuperacion de la democracia, en 1984 se cred la Ley N°23.068 la cual normalizé
de forma provisoria a las universidades luego de las intervenciones y se cre6 asi el
Consejo Interuniversitario Nacional (CIN) el cual nucled, durante los primeros diez afos,
de forma voluntaria a las universidades que se adhirieron a €l como organismo

coordinador de politicas universitarias (Sanchez Martinez, 2003).

d. Primera Ley de Educacién Superior N°24.521

En 1995 fue promulgada con disenso de los centros de estudiantes, profesores y rectores
la Ley N°24.521, la cual autorizaba a las instituciones universitarias a establecer el
régimen de acceso, permanencia y egreso, fijacion de régimen salarial docente y no
docente de forma autébnoma. Sin embargo, fue la primera ley que regul6 el conjunto de
la educacién superior y no solo a las universidades nacionales. Por ende, incluyo a las
instituciones de formacidén superior universitaria y no universitaria estatales, privadas,
nacionales, provinciales y municipales. Sumado a esto, dos afios antes, en 1993 se cred
la Comision Nacional de Evaluacion y Acreditacién Universitaria (CONEAU) como
organismo descentralizado con la finalidad de contribuir al mejoramiento de la educacion
universitaria a través de la evaluacion y acreditacion de la calidad de la educacién
(Sanchez Martinez, 2003).

Este Ley incorporo la posibilidad de admision al nivel de jévenes mayores de 25 afios sin
titulo de nivel medio siempre que aprueben una serie de evaluaciones especificas. A
pesar de la autonomia de admision en cada universidad, el ingreso irrestricto fue la forma
mas predominante como el caso de la educacion superior no universitaria, aunque
algunas fueron acompafiadas con examenes sin cupo y otras con cupo (Garcia de Fanelli
y otros, 2011). Sin embargo, desde este paradigma, la educacion era concebida como
un servicio y estas politicas publicas fueron de corte neoliberal sustentadas en el marco
de la desregulacion frente a la libertad de los mercados y de alli la plena libertad en
cobrar aranceles, pagar salarios diferenciados y disefiar regimenes de admisién
(Mollis,2008).

En resumen, la reforma de los 90 introdujo conceptos de eficacia, eficiencia, calidad,
evaluacion y acreditacion concibiendo a la educaciéon como un servicio y consigo la

apertura de multiplicidad de universidades de gestion privada (Guagliacone,2011). Esto
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coincide con los promotores de la modernizacion de la agenda internacional en los
sistemas educativos superiores que fue promovida por agencias de crédito internacional
como el Banco Mundial y el Banco Interamericano de Desarrollo la cual busco el control
selectivo estatal en la distribucion de recursos financieros y la expansion de instituciones

y matricula privada (Mollis,2008).

e. Siglo XXI: Ley de Educacién Superior N°27.204/15
Entre 2005 y 2010 la educacién superior se caracterizé por tener un incremento de

matricula y expansion de instituciones materializada en once universidades en el
conurbano y los 145 institutos superiores no universitarios, junto a una ampliacion de

programas de becas y aumento de inversion publica (Garcia de Fanelli y otros, 2011).

La expansion de la educacién superior formé parte de una agenda internacional marcada
por los procesos de globalizacion y la conformacion de la sociedad de conocimiento y su
imaginario social relacionado a la reducciéon de desigualdad sociales y movilidad
ascendente (Chiroleau, 2018). Frente a esto, la matricula en educacion superior se ha
expandido en coherencia con el aumento de escolarizacion secundaria (Garcia de
Fanelli, 2019). La creacion de universidades en el conurbano como proceso de
territorializacion y la implementacion de programas académicos y econdmicos son
politicas publicas que demuestran el acceso al nivel superior de sectores sociales con

bajos recursos que antes no accedian al mismo (Chiroleau, 2018).

En ese contexto, en el afio 2015, se modifico la Ley N°24.251 de Educacidén Superior por
la Ley N°27.204/15 en la que se establecio a la educacién superior como bien publico y
derecho personal y social. Se impuso la responsabilidad indelegable del Estado de
proveer su financiamiento, supervision y fiscalizaciébn a universidades nacionales y
privadas, la igualdad de oportunidades y condiciones de acceso, permanencia,
graduacion y egreso, el ingreso libre e irrestricto, prohibiendo instancias eliminatorias, el
reconocimiento de las identidades de género, multi y pluriculturales, la gratuidad
prohibiendo aranceles y acuerdos o convenios que impliquen ofertar servicios lucrativos
o alienten la mercantilizacion con organismos nacionales, internacionales publicos o
privados (Peralta, 2022).
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La problemética reside en que, si bien las tasas de ingreso al nivel son elevadas, la
permanencia y graduacion son menores. Algunas razones radican en que la mayoria de
los nuevos sujetos que asisten a las universidades del conurbano e institutos de
formacion superior son primera generacion en el nivel y en otros casos los primeros en
finalizar el nivel secundario en su seno familiar y, por ende, carecen de referentes
institucionales que faciliten la familiarizacion institucional y académica. Ademas, existen
investigaciones que demuestran que la dedicacion al estudio es parcial ya que se
combina con la insercién al marcado laboral. Otra caracteristica es que hay una gran
heterogeneidad en edades y desigualdad en las trayectorias de escolarizacién por lo
cual, algunos/as provienen de escuelas secundarias de mayor calidad que otros/as y
algunos/as retoman sus estudios, mientras que otros/as ingresan por primera vez. Por
ende, la ausencia de antecedentes familiares en el nivel, la falta de recursos economicos
y las desiguales trayectorias escolares se materializan en altas tasas de desercion
(Chiroleau, 2018), (Peralta 2022).

Frente a esto, desde este nuevo paradigma legal se crearon politicas de inclusion a nivel
econdémico, académico e institucional. Por ejemplo, desde la dimension econémica se
incorporaron multiplicidad de becas como las EGRESAR, PROGESAR, PRONAFE, etc.
Si bien, se reconoce que existieron programas de becas previos a estas politicas de
inclusién, dado a que en los 60” ya habia créditos para financiar costos de los estudios,
se ha demostrado que las politicas reducidas a lo econébmico no garantizan verdadera

inclusion (Chiroleau, 2018).

Es por ello, que ademéas del acompafiamiento econdmico, se implementé desde una
dimensién académica, por ejemplo, la institucionalizacion de las tutorias y los talleres de
vida universitarios para los primeros afios de cursada, junto a la creacion de programas
de articulacion entre el nivel superior y escuelas de la zona y agrupaciones territoriales.
Finalmente, desde una dimension institucional se propiciaron trayectos académicos de
transito mas cortos como las carreras de pre-grado, tecnicaturas o modalidades a
distancia o binaria y se organizaron cursos con numeros reducidos de estudiantes con la
finalidad de que se establezcan relaciones a escala humana entre los pares y docentes
(Chiroleau, 2018).
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f. Expansion vy territorializaciéon de las universidades publicas del conurbano

Hasta principios del siglo XX, el sistema universitario argentino estaba conformado por
las denominadas macro universidades como la UNC (1613), la UBA (1821), y la UNLP
(1905). Con la finalidad de descentralizar el sistema, desde la iniciativa estatal se crearon
ocho universidades nacionales entre 1919 y 1968: Litoral (1919), Tucuman (1914), Cuyo
(1939), Nordeste (1956), Sur (1956), UTN (1959), Neuquén, refundada como Comahue
y Rosario (1968). En 1970, con una poblacién argentina de 23 millones de habitantes, el
Estado cre6 desde el Plan Taquini 13 universidades nacionales y publicas: Rio Cuarto
(1971), en 1972 las universidades de Lomas de Zamora, Catamarca y Salta, en 1973 las
universidades de Lujan, San Juan, San Luis, Santiago del Estero, Entre Rios, La Pampa,
Jujuy y Misiones y en 1975 la universidad de Mar del Plata. Durante la década del 80 y
primera media década del 90 hubo otra ampliaciébn del sistema y se crearon las
universidades de Formosa (1988), La Matanza (1989), Quilmes (1989), San Martin
(1992), General Sarmiento (1993), La Rioja (1993), Patagonia Austral (1994), Villa Maria
(1995), Tres de Febrero (1995) y Lanas (1995). Finalmente, otro periodo de ampliaciéon
fue a comienzos del siglo XXI, entre 2002 y 2015 se inauguracion 18 universidades
nacionales con la finalidad de que cada provincia cuente con al menos una universidad
publica, diez de ellas, se ubican en la Provincia de Buenos Aires, la Universidad en Junin
(2002), Arturo Jauretche en Florencio Varela (2009), La UNDAV en Avellaneda (2009),
la UNPz en José C. Paz (2009), la UNM en Moreno(2009), la UNViMe en Villa Mercedes
(2009), la UNO en Merlo (2009), la UNSAda en San Antonio de Areco (2015), la UNSO
en San Isidro (2015), la UNBA en Burzaco (2016).El resto estan en La Rioja (2002), Rio
Negro (2007), Universidad de Chaco Austral (2007), San Luis (2009 y 2014), Tierra del
Fuego (2009), Universidad de la Defensa Nacional , la UNA de artes en Ciudad
Autonoma de Buenos Aires (2014), la UNA Santa Fé (2014) y Misiones (2015) y
Universidad de Almirante Brown (2016) (Anuario Estadistico, 2018; Garcia de Fanelli y
otros, 2020).

g. Educacion superior no universitaria

La educacion superior no universitaria tuvo su origen como extension de la ensefianza
media la cual se distinguia por sus modalidades principales en la formacién docente, en

la técnico-profesional y en la de artistica. Entonces, las Escuelas Normales emitian titulos
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oficiales para la formacién de docentes de nivel inicial y primario (Sanchez Martinez,
2003). Pero, a fines de los 60 se crearon los Institutos de Formacion Superior,
denominados terciarios. En 1968 habia 191 instituciones de nivel terciario y en 1987 la
cifra crecié a 1.057 (Bertoni, 1988, en Mollis, 2008). Por su parte, los/as profesores/as
del nivel secundario desde sus inicios fueron formados de modo binario por el Instituto
Nacional del Profesorado Secundario, que luego fue el Instituto Joaquin V. Gonzalez, o
por la universidad a partir de la creacion de carreras para la Ensefianza Secundaria en
Filosofia y Letras de las universidades de La Plata y Buenos Aires en 1902 y 1907
respectivamente. Luego, los terciarios incorporaron la formacion de docentes para el
nivel secundario. Hasta ese entonces, el marco legal del nivel terciario estaba regulado
por las leyes del nivel secundario (Pinkasz, 1992 en Southwell, 2011). Luego, en el marco
del proceso de descentralizacion, entre 1992 y 1994 hubo una transferencia de los
servicios educativos del nivel superior no universitario de la jurisdiccion nacional a las
jurisdicciones provinciales, las cuales eran conducidas en su mayoria por las Direcciones
de Adultos y Educacion Media y recién en 1995, como se ha mencionado, su regulacion
fue establecida bajo la Ley N°24.521 junto al sistema universitario (Sanchez Martinez,
2003). En la actualidad, la Ley de Educacién Superior N°27.204/15 contempla el
reglamento de los terciarios. En los Institutos de Formacién Superior la mayor expansion
institucional se produjo en el sector estatal con 75 nuevas creaciones y nueve en el sector
privado, totalizando, en 2020, 2.739 instituciones, de las cuales 47.8% son de gestion
estatal y 52.2% de gestién privada. Con relacion al tipo de formacién ofrecida, el 26.1%
se orienta exclusivamente a la formacion docente, el 41% exclusivamente a la formacion
técnico-profesional y el 33% de las instituciones concentran ambos tipos de formacién
(Anuario Estadistico, 2018; Garcia de Fanelli, 2020).

h. La educacién superior en el partido de Quilmes

En el partido de Quilmes hay trece Institutos de Educacion Superior no universitaria, tres
de gestion estatal y diez privadas y segun las Estadisticas Educativas de Direccion
General de Escuelas del 2022, existe un total de 8.324 estudiantes (5.637 en estatal y

2.687 en privada)®. Ademas, cuenta con la Escuela Municipal de Bellas Artes “Carlos

8 https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-planeamiento/informacion-y-
estadistica/informacion-y-estadistica/series
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Morel”, una subsede de la Universidad Catélica de la Plata y la Universidad Nacional de
Quilmes. En esta ultima, segun el Programa de Gestion de Informacion Institucional se
registraron en el 2022, 29.871 estudiantes repartidos entre las carreras de grado y

pregrado®

i. Reflexiones finales

En conclusion, la educacion superior en Argentina se caracterizé por tener una primera
etapa fundacional (1613-1970) con la creacion de universidades en el sistema publico y
la emision de titulos del nivel terciario en las Escuelas Normales las cuales fueron
reguladas por multiples leyes sectoriales. Luego, una etapa de expansion y
nacionalizacion entre 1970 y 1990 en la que se consolido la gestién privada que se vio
incrementada durante esa Ultima década en el marco de una etapa privatista. En 1995
se sanciono por primera vez la Ley de Educacion Superior N°24.521 que contemplaba al
nivel en su totalidad y en ese marco también se crearon varias instituciones publicas y
privadas con un modelo organizacional alternativo a las universidades tradicionales
(Mollis,2008). Finalmente, en el siglo XXI el bajo un modelo estatista, entre 2003 y 2015
y de perfil industrialista se modificé el paradigma legal y se promulgé la Ley N°27.204
gue concibe a la educacién superior como un derecho y bien publico y consigo la
implementacion de politicas inclusivas para facilitar el ingreso de los nuevos sectores

sociales al nivel (Peralta, 2022).

De esta manera, en la actualidad coexiste un entramado heterogéneo de universidades
tradicionales y nuevas, publicas y privadas, catédlicas y laicas, de elite y masivas
(Mollis,2008). Se trata de un sistema federalizado dado a que todas las provincias tienen
una o mas universidades nacionales estatales, lo cual posibilité una desconcentracion
en la oferta de las instituciones tradicionales (Peralta, 2022). Ademas, las politicas
publicas para la inclusion social de sectores vulnerados a través de ingresos irrestrictos
en las universidades del conurbano y los terciarios junto al financiamiento y expansion
de instituciones y programas académicos demuestran un gran avance en el nivel (Balan,
2020 en Adrogué y Garcia de Fanelli, 2021), (Unzué, 2019).

https://gestioninformacion.ung.edu.ar/transparencia/index.php?seccion=subseccion&id_=57&apertura=0
pen&idseccion=108
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Capitulo 6: estado del arte

En este apartado se recuperan investigaciones que dialogan y enriquecen al presente
trabajo debido a que aportan conclusiones y reflexiones sobre la educacion superior y

sus RS desde marcos teoricos y metodoldgicos similares.

Argentina ocupa el segundo lugar en América Latina y el Caribe con mas investigaciones
sobre RS en el campo de la educacién, seguido de México. Sin embargo, este campo es
amplio y sus objetos y sujetos de conocimiento diversos. Vera (2018) reconstruye el
estado de arte sobre investigaciones en RS ligadas al campo, realizadas en el marco de
CONICET hasta el 2016 y afirma que el 25,8% de las mismas estan centradas en la
provincia de Buenos Aires, las mismas utilizan los aportes teéricos de la escuela francesa
clasica y usan instrumentos cualitativos como el uso de entrevistas en sus metodologias

al igual que el trabajo presente (Vera, 2018).

En América Latina existi6 un giro biografico en la investigacién sobre la experiencia
estudiantil y los proyectos de vida postsecundario en la cual se tienen en cuenta las
trayectorias por género, generacion, origen y clase social, asi como el condicionamiento
de las motivaciones personales y familiares (Dominguez Blanco, 2018). Este cambio
posiblemente se debe a que partir del siglo XXI se incorporaron al nivel superior sectores
sociales antes excluidos, emergiendo asi nuevos sujetos estudiantiles. Por eso, existen
multiples investigaciones que demuestran como las politicas publicas de inclusion
disminuyeron la desigualdad en el ingreso al nivel, aunque aun las altas tasas de
desercion demuestran que no garantizan la permanencia y egreso (Carrion, 2014, en
Dominguez Blanco, 2018). Esto ultimo se debe a multiples variables exdgenas ligadas
por ejemplo, a la posesién de recursos econémicos, escolaridad parental y trayectoria
escolar previa y endégenas como la falta de apropiacién académica e institucional de la
vida universitaria (Gonzalez, 2011 en Dominguez Blanco, 2018), asi como la
desencuentro entre las culturas escolares y académicas (Carli, 2012, Mabel 2009 en
Dominguez Blanco, 2018), (Corica, 2012; Cortés, 2012; Garcia Maldonado, 2009; Otero,
2006; Severino, 2008; Sucunza, 2015) y también por problemas relacionados a lo laboral
(Corica, 2019).
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Las investigaciones que se recuperan aqui se centran en las variables y problematicas
mencionadas que también son trabajadas en el presente trabajo. En su mayoria
pertenecen a estudios realizados en escuelas medias y universidades del conurbano
bonaerense, asi como también en la UNLP y UBA. Hay otros trabajos realizados en
zonas del interior del territorio argentino y principalmente en la Ciudad de Buenos Aires
los cuales sirven como referencia, aunque escapan de la regidén geogréfica del trabajo
en cuestion. Por su parte, las escuelas del partido de Quilmes del presente trabajo no
han participado de ninguna investigacion previa y tampoco existen multiples

investigaciones en establecimientos de la regién en cuestion.

Para ordenar se dividen las investigaciones recuperadas en diferentes ejes. Un eje
centrado en las RS de estudiantes del secundario sobre el estudio, la escuela secundaria
y la formacion de proyectos post secundaria, otro sobre los obstaculos en las trayectorias
reales de los recientes ingresantes en la educacién superior, luego un eje sobre la
articulaciéon entre ambos niveles educativos y un cuarto sobre trabajos que focalizan en

la desigualdad social como operante en la segmentacion educativa.

a. Eje: obstaculos en las trayectorias reales de los recientes ingresantes en

educacion superior

Estos trabajos se recuperan porque los desafios y obstaculos a los cuales se enfrentan
los/as estudiantes que recién ingresan a la educacion superior sirven como antecedentes
respecto a los/as estudiantes que estan finalizando la escuela en la actualidad. Resulta
pertinente aclarar que la mayoria de los mismos fueron realizados posterior a la Ley
N°27.204/15, aunque en algunos casos hay trabajos previos que sirven como referencia

para visualizar los cambios producidos en el marco legal.

Luego de la reforma de la Ley de Educacion Superior, en 2015 se incrementé
ampliamente la matricula de sectores populares en universidades del AMBA vy
especificamente del conurbano bonaerense. Sin embargo, los mismos se enfrentan a
dificultades para permanecer y graduarse en el nivel. Los problemas econémicos, la
ausencia de referentes institucionales y la amplia brecha entre los niveles escolar y
superior son algunas de las razones (Linne, 2018). Por ejemplo, Saltalamacchia (2015)

afirma que la baja tasa de graduacion de los sectores bajos en la universidad UNTREF
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se debe principalmente a la falta de antecedentes universitarios entre los progenitores y

el entorno social y como segunda razén al menor acceso a recursos econémicos.

Existen multiples investigaciones sobre obstaculos académicos que encuentran los
recientes ingresantes en las universidades en relacion al dominio del saber, como, por
ejemplo, la lecto escritura y otras competencias en la Universidad Nacional de Lanus
(Geneyro, 2013, en Teregi y Briscioli, 2020) y en la Universidad Nacional de la Plata
(Botto y Cuesta, 2015, en Teregi y Briscioli, 2020). Para los sectores populares el
discurso académico puede resultarles mas ajeno en relacién a las clases medias y altas
gue suelen asimilarlo mejor. Esto sucede porque estos ultimos tienen referentes a
quienes consultar (padres, madres, hermanos/as), a diferencia de los sectores populares
gue poseen menos recursos y mas exigencias familiares y laborales. Sumado a esto, las
universidades dan por supuesto un cierto nivel de lectura y comprension y estilos de
escritura propios de cada disciplina que no todos/as tienen cuando acceden y que
tampoco se ensefian explicitamente (Linne, 2018). En la misma linea Follari (2015)
afirma que los/as estudiantes universitarios abandonan el nivel por el “desamparo” que
sienten, frente al lugar “protegido escolar” y apunta a que existen problemas de formacion
en el nivel medio y falta de orientacion vocacional para la posterior insercion y adaptacion
a la vida universitaria. Frente a esto, algunas politicas de inclusién como las tutorias y
las becas son valoradas positivamente por los recientes ingresantes (Arana, Foutel y
Bianculli 2011).

Sumado a esto, otros factores como la falta de espacio propio y tiempo para estudiar, las
extensas distancias en el viaje al establecimiento y la falta de referentes cercanos que
faciliten la transmision de capital académico no ayudan a la permanencia de estos
sectores en el nivel (Linne, 2018). En ese sentido, la falta de recursos econdémicos es el
mayor motivo extra académico para explicar las razones de abandono o las trayectorias
intermitentes denominadas de baja intensidad. Resulta imposible pagar las cuotas en
universidades privadas y aun en las universidades publicas donde no son aranceladas
las carreras de grado, muchas veces, se dificulta mantener la economia familiar-
domeéstica o disponer del tiempo y recursos para concurrir y estudiar en las mismas. En

coherencia a esto, la poblacion de ingresantes de las universidades del conurbano
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comenta que la mayoria de sus ex compafieros/as del secundario no estudian ni trabajan
o fueron padres o madres muy jévenes y tuvieron que salir a trabajar y dejar sus estudios
(Linne, 2018).

Muchas veces, para los/as estudiantes universitarios de sectores mas altos el estudio en
el nivel superior es percibido como una opcion natural e incluso proyectan la posibilidad
de desarrollarse en el campo laboral vinculado a su carrera, aun antes de recibirse (Otero
y Corica, 2017, Lemos 2019). Sin embargo, para los recientes ingresantes de sectores
populares, existe una RS de la universidad como “un suefio” que ya esta siendo logrado
por ser estudiantes dado a que la asocian con el ascenso social e incremento de prestigio
entre sus familias y amigos/as. No obstante, en estos grupos se anteponen las
obligaciones laborales y la seguridad econdmica frente al estudio y afirman que tardaran
mas en finalizar la carrera que lo establecido o incluso no logran percibir en cuanto tiempo

lo haran (Arana, Bianculli, Foutel, 2011).

Ademas, otros estudios demuestran que el sector popular opta por carreras en Institutos
de Educacion Superior (IES) denominados terciarios (Guarise y Olalla, 2021). Los
mismos afirman que los/as estudiantes de los terciarios provienen en su mayoria de
escuelas estatales o de programas de adultos/as y otros/as cumplen con
responsabilidades laborales, conyugales y parentales dado a que tienen mayor edad.
Trombetta (2000) agrega que entre la poblacién predomina el género femenino y
estudiantes de primera generacion con experiencias de abandono universitario y, por
ende, representan a la carrera que cursan como “segunda opcién”, aunque la conciben
positivamente como posibilidad de ascenso social y econémico (Guarise, y Olalla, 2021).
En la misma linea, se afirma que el incremento en la matricula de sectores populares en
la educacion superior no universitaria se debe a la recomendacion de sus pares frente a
la contencion y a la obtencion mas rapida de los titulos en carreras mas cortas y, por
ende, préoxima salida laboral respecto a la universidad (Otero y Corica, 2017, Lemos
2019). En coherencia a esto, muchos/as estudiantes manifestaron no estudiar lo que
desean por razones econdémicas que los imposibilita migrar hacia universidades como la

UBAy la Plata y por eso realizan carreras en terciarios (Aisenson, Figari y otros 2000).
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En conclusién, se afirma que los/as ingresantes de las universidades y terciarios
atraviesan obstaculos asociados a una serie de factores exdgenos como la biografia
escolar, los saberes previos, el contexto familiar y socioeconémico y endégenos como

falta de afiliacion institucional y pedagodgica (Arias, Cambours De Donini y Lastra, 2018).

b. Eje: articulacidn entre niveles

Desde la recuperacion de la democracia existe la articulacion entre el nivel secundario y
superior como tema en la agenda educativa. Principalmente, desde comienzo del siglo
XXI, las universidades se articulan con las escuelas secundarias a través de programas
institucionales o gubernamentales con la finalidad de mejorar las trayectorias
académicas de los/as ingresantes y familiarizar a los/as estudiantes del secundario con
el nivel atendiendo a las diferentes universidades, posibilidades, carreras, vocaciones,
etc. Los programas “Sigamos Estudiando”, “Nexos”, “La universidad va la escuela” y
“‘Encuentro de saberes: la universidad en el barrio”_son algunos ejemplos de articulacion
entre ambos niveles (Linne, 2018). Sin embargo, a pesar de la gran democratizacién en
el ingreso del sistema superior, en la actualidad existe una creciente desercién de
estudiantes en los primeros afios y de las tantas causas mencionadas, una es la falta de
articulacion entre los niveles educativos dado a que muchas escuelas quedan por fuera
de estos programas (Nayar, 2011). En consecuencia a esto, otros estudios justifican la
necesidad de sostener un proyecto de extension universitario que vincule ambos niveles
de estudio y destaca las voces de los/as voluntariados que narran sobre el
desconocimiento de los/as estudiantes del secundario respecto a los establecimientos
universitarios y terciarios, la falta de informacion sobre las ofertas académicas y el no
sentirse habilitados/as para los estudios superiores por su déficit en la formacion previa
(Biolatto, Boccardo, Lesquiuta, 2010). Entonces, se demuestra la prevalencia de
sentimientos de ansiedad, angustia, preocupacion o incertidumbre entre los/as
estudiantes respecto a sus proyectos postsecundaria debido a que la transicidén entre sus
rutinas escolares estructuradas por mas de doce afios a una nueva realidad que no

logran imaginar, se debe a la falta de articulacion (Criado, 1998 en Hirsch, 2020).

En conclusion, estos trabajos demuestran la importancia de la existencia de politicas de

articulacion entre ambos niveles para orientar y facilitar la creacion de los proyectos
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postsecundaria de estudiantes que finalizan el nivel y se insertardn en otro que

desconocen.

c. Eje: desigualdades sociales

Existen multiples trabajos que concluyen que la desigualdad social es la fuente de las
diferencias educativas (Unzué, 2019). La desigualdad es un concepto relacional y
multidimensional que refiere a la distribucion de recursos, entornos, capacidades y
oportunidades en el seno de una sociedad (Kaplan y Piovani, 2018). Los desarrollos
téricos de Bourdieu, Passeron y Elias sirvieron como base para construir la definicion de
trayectorias escolares en el marco de condicionantes estructurales, institucionales,
subjetivas y contextuales marcadas por las desigualdades sociales (Terigi y Briscioli,
2020). Como se ha mencionado, en Argentina, con la ampliacién de la escolarizacion y
la modificacion legal en educacion superior se ha producido el ingreso de sectores
sociales antes excluidos en ambos niveles y consigo nuevas investigaciones sobre las
desigualdades sociales en la educacion y el trabajo (Filmus, Kaplan, Miranda, Moragues,
2001, Tufon, 2010, Steinberg, 2006, en Terigi y Briscioli, 2020). En la misma linea, se
ha demostrado cémo la pertenencia de clase social y el nivel de escolarizacion y
educacion de los/as progenitores operan en la reproduccion de desigualdades sociales
en el nivel secundario (Kessler, 2002; Riquelme, 2004; Tiramonti, 2007; Dussel, 2009;
Tenti Fanfani, 2009; Bracchi y Gabbai, 2013, en Terigi y Briscioli, 2020) y en nivel
superior (Garcia de Fanelli, 2004; Chiroleu, 2009 Jorrat (2010, 2016), Dalle, 2015,
Alcoba 2014, Plotno, 2015, Solis y Dalle 2018, Lemos, 2019 en Terigi y Briscioli, 2020).

En ese sentido, Meo (2013) sostiene que las desigualdades en las condiciones de vida,
en ingresos familiares, en el nivel educativo y en la ocupacién de los padres y madres
estan relacionadas con los niveles desiguales de rendimiento escolar materializado en
su acceso, rendimiento/fracaso, permanencia y egreso. También se relacionan
estrechamente con la produccién de identidades individuales, educativas y sociales de
los/as estudiantes en el marco de las relaciones sociales que se forjan en las escuelas y
en discursos educativos (Duschatzky y Corea, 2002 en Meo, 2013). Ademas, segun
Cervini (2002), las escuelas se estructuran segun su infraestructura y recursos didacticos

y en ellas existe una homogeneidad de composicién social y cultural de las poblaciones
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estudiantiles y que, por ende, se materializa en un rendimiento escolar desigual segun el
grado de capitales heredados familiarmente. Un ejemplo de esto es el estudio de las
representaciones que construyen los padres/madres frente a la funcion social de las
escuelas. Mientras que los de clase alta esperan de la escuela una diferenciacién social
y cultural, la clase media la concibe como un medio para adquirir autonomia personal y
finalmente la clase baja como un espacio de proteccién frente a un mundo exterior hostil

y peligroso (Duschatzky y Corea, 2002).

Kaplan y Piovani (2018) afirman que estas condicionantes sociales que generan
desigualdades estan invisibilizadas y en su lugar figura la denominada “teoria voluntarista
meritocratica” que se materializa en “a mayor estudio mayor calificacion”. Sin embargo,
desde la década del 70’ Bourdieu y Passeron rechazaron la idea meritocratica que los
logros escolares son el resultado de talentos naturales o esfuerzo individual en el marco
de una institucion “neutral” que asegura igualdad de oportunidades (Kaplan y Piovani,
2018). Por ejemplo, una estudiante que fue a un colegio de jornada completa, bilingte y
realiz6 talleres extracurriculares de arte, escritura y cultura, lo que se entiende por una
trayectoria educativa de alta intensidad, cuenta con una caja de herramientas mayor que
otra que realiz6 una educacion en jornada simple y accidentada por mudanzas familiares,
enfermedades o problemas socioecondmicos (trayectoria de baja intensidad)
(Duschatzky y Corea, 2002).

Entonces, esto demuestra que la pertenencia de clase genera segmentacién en la
educacion. Por ejemplo, entre los sectores populares se presentan mayores déficits en
relacion a la adquisicion del capital escolar y, por eso, hay mayor sobreedad y abandono
escolar. También, se demuestra una disminucion al acceso de jornadas dobles o
extendidas y en la adquisicion de idiomas extranjeros y competencias tecnoldgicas

(Kaplan y Piovani, 2018).

En ese sentido, para Mattolini (2016) el acceso igualitario a las oportunidades escolares
no garantiza la neutralizacion de las desigualdades sociales de origen porque en el seno
de la escuela se discriminan las posibilidades y orientaciones profesionales segun
condicion socioeconomica, demografica y herencia de capitales culturales. Frente a esto

ultimo, se ha demostrado que el nivel educativo del hogar de origen de los/as estudiantes
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tiene una fuerte influencia en la graduacion en educacion superior. Las regiones mas
desarrolladas tienen mayor proporcion de hogares de clases medias y niveles de
escolaridad mas altos. Las personas que provienen de un hogar con estudios superiores
completos tienen 6,6 veces mas chances de graduarse en el mismo nivel que quienes
provienen de hogares que no completaron el nivel secundario. Por su parte, las que
provienen de hogares con nivel secundario completo tienen 2,2 veces mas chances de

graduarse que las que no (Dalle y Boniolo, 2019).

En conclusién, las desigualdades sociales se expresan en términos de acceso,
permanencia y graduacion y también en la eleccion de instituciones, de carreras
terciarias o universitarias y tipo de gestion materializado en el tiempo que tales carreras
conllevan y en las expectativas laborales que tienen de las mismas (Lemos, 2019). Y
aunque se haya democratizado el acceso a la educacién superior, existen brechas de
desigualdad social entre los/as egresados/as de la educacion secundaria segun el grado
de estratificacion econdmica, el lugar de residencia y el nivel educativo de sus
progenitores (Adrogué y Garcia de Fanelli, 2021) (Plotno, 2015) (Otero y Corica, 2017,
en Lemos 2019).

Estos trabajos sobre como opera la desigualdad social son claves para entender las
condiciones sociales que influyen en la creacion de las RS que se ponen en juego en las

diferentes escuelas del Partido de Quilmes.

d. Eje: RS sobre la educaciéon superior y proyectos post secundario

Finalmente, se recuperan investigaciones de RS sobre la escuela secundaria y los
proyectos postsecundaria, los cuales en su mayoria concluyen que las variables
socioeconOmicas, familiares y de género intervienen en las mismas. La mayoria se trata
de trabajos de RS elaboradas por estudiantes del secundario y otros pocos por

comunidades escolares en los que se incluye a las madres/padres y docentes.
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d.1. RS sobre la escuela y el estudio

Se ha demostrado que las variables socioecondmicas y el acceso al mercado laboral
intervienen en las trayectorias escolares de los/as estudiantes del secundario y en la
construccion de expectativas de futuro en los sectores populares del conurbano (Corica,
2019). Por ejemplo, el ingreso temprano de los/as jévenes al mercado laboral y la
postergacion en la finalizacion de sus estudios secundarios influye en la creacién de sus
proyectos a futuro (Imbrioscia, 2008). No obstante, Corica y Miranda (2015) afirman que
la democratizacion del acceso a la educacion en el nivel secundario y los cambios en el
nivel laboral generaron una nueva organizacion del curso de la vida juvenil y la formacion
de un proyecto de vida de largo plazo ha ganado peso significativo. Segun este estudio,
las politicas de proteccion asociadas a los derechos de los/as jovenes ha generado que
la actividad laboral sea un complemento y no una exclusién respecto a los estudios. Por
ejemplo, desde la politica social se provee de recursos econémicos para los grupos
familiares con hijos o hijas menores para incentivar la inclusion educativa como la AUH

y las becas PROGRESAR con la finalidad de posibilitar la continuidad de los estudios.

Ahora bien, al margen de la insercion laboral de los/as estudiantes del secundario, resulta
pertinente recuperar las RS que tienen sobre la escuela secundaria y el estudio en
general. Frente a esto, existe una RS del estudio ligada a la exigencia y desarrollo
personal el cual est4 reducido estrechamente con la institucién educativa formal. Esto
ultimo, prevalece mas entre sectores con menos recursos econémicos y culturales dado
a que depositan en la escuela mayores expectativas para mejorar sus condiciones
sociales que los otros (Aisenson y otros, 2007). Entonces, las experiencias escolares
tienen una connotacion positiva en estos estudiantes porque las conciben como recursos
personales y herramientas para el trabajo. Sin embargo, el contexto de vulnerabilidad
gue atraviesan los hace reconocer diferencias entre lo que aspiran y la realidad social en
la que viven, generando connotaciones negativas en la proyeccion a futuro (Legaspi y
otros, 2001). En la misma linea, entre los/as adulto/as del nivel secundario de CENS
construyen una RS de la escuela ligada a la posibilidad de mejorar la posicion laboral,
aumento de prestigio social y busqueda de conocimiento (Donvito, Fanaro y Otero,

2017). Esta misma logica instrumentalista prevalece entre las RS de adolescentes, sus
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padres/madres y docentes respecto a la escuela secundaria como un espacio de
resolucion de conflictos y construccion ciudadana que posibilita una mejora en el futuro
mismo (Poitevin, 2013). Finalmente, otra investigacion demuestra que los/as jovenes
conciben a la escuela como un instrumento para el futuro dado a que desde alli valoran
al estudio como herramienta fundamental y reflexionan sobre metas laborales y

educativas a cumplirse de cuatro afios en adelante (Dabegnino, 2009, en Hirsch,2016).

En conclusién, estos trabajos sobre RS acerca del estudio y la escuela secundaria
visibilizan una mirada instrumentalista con connotaciones positivas y se recuperan
porque inciden en la elaboracién de los proyectos postsecundario y las RS sobre la

educacién superior entre los/as estudiantes.

d.2. Proyectos post secundaria y RS sobre educacion superior

Heller (1972) y Santillan (2012) afirman que los/as jovenes proyectan su futuro dia a dia
desde experiencias heterogéneas en las que intervienen las familias, escuelas, medios
de comunicacion y el mercado laboral. A suvez, las RS que otras personas tienen sobre
sus futuros también condicionan a los mismos/as. Por ejemplo, en un estudio se afirma
gue para los/as docentes de una escuela secundaria la mayoria de sus estudiantes
reproducira la vida de sus padres/madres con roles de género estereotipados tales como
el desarrollo de la actividad doméstica en mujeres y la realizacién de un oficio en varones
y que dificilmente se inserten en los estudios superiores (Freysselinard, 2013). Los
docentes de otra escuela secundaria afirman que es dificil que los/as estudiantes
ingresen y se graduen en las universidades porque perciben problematicas y dificultades
gue exceden la funcidén pedagodgica y que no podrian solucionar. También piensan que
el mundo universitario es muy diferente al escolar dado a que el primero requiere de
autonomia y responsabilidad, saberes y habitos de estudio y competencias que el nivel
secundario no estaria logrando (L. Gatica, N. Gatica y Bort, 2019). Por su parte, Quiroga
(2001) estudia las RS que tienen los padres/ madres acerca de las trayectorias futuras
de sus hijos/as porque las considera importante dado a que condiciona el recorrido
préximo de estos/as. En todos los sectores sociales prevalece el deseo de que sus
hijos/as accedan a la educacion superior, aunque algunos/as deberan trabajar

paralelamente, mientras otros/as podran ser costeados por sus progenitores. En ese
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sentido, la educacién universitaria ha sido valorada en términos aspiracionales dado a
gue hay familias que sofiaron que sus hijos/as sean profesionales y puedan tener un
acceso a ocupaciones mejores remuneradas y la conquista de un estatus social (Dalle y
Boniolo, 2019). Silvia Servetto (1993) agrega que las motivaciones profesionales de

los/as estudiantes estan condicionadas por mandatos familiares.

Ademés de estas voces, que pueden actuar como referentes y condicionar asi los
proyectos postsecundarios de los/as estudiantes, otro factor que incide es el nivel de
educacion alcanzado de sus padres/madres. Mientras que para algunos/as la educacion
superior es concebida como una opcion natural, para otros/as un desafio a realizar
(Aisenson y otros, 2007). En la misma linea, Hirsch (2016) sostiene que existe un gran
desconocimiento y tension, entre los/as estudiantes que carecen de progenitores con
estudios en el nivel superior, al proyectar su ingreso en el mundo laboral y la educacion
superior, pero también una gratificacion personal y econdmica porque conciben a esta
etapa de transicidbn como el paso de un ser irresponsable a un adulto/a autébnomo/a,

exitoso/a e incluido socialmente.

Ahora bien, la educacién superior no es concebida y reducida a una misma RS. Ezcurra
(2020) afirma que los/as estudiantes de diferentes sectores sociales construyen
diferentes RS sobre las instituciones universitarias, las cuales se distinguen entre muy
selectivas o0 de alto status y las no selectivas, generando asi una democratizacion
paradojal dado que la eleccion de las mismas se manifiesta en su real acceso y transito
(Levy, 2008 en Ezcurra, 2020). Por ejemplo, algunos trabajos (Ménaco y Herrera, en
Linne 2018) demuestran que existe una representacion estereotipada, en la sociedad en
general, que marca una diferencia entre las universidades tradicionales y las
universidades del conurbano las cuales son concebidas como centros culturales, con
menor rigor formativo y con titulos obtenidos con menor exigencias académicas. Estas
acusaciones reduccionistas descalifican a estas instituciones a las que suelen acceder
los sectores populares. Por el contrario, existen representaciones sobre la UBA ligadas
a la imposibilidad de su transito por su exigente ritmo, estructura elitista y por poseer una
oferta académica no amigable con alguien que trabaja y vive en el conurbano. Ademas,

entre las RS sobre las universidades del conurbano también existe un componente ligado
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al rol de contencion y acompafiamiento cuyo ingreso es mas posible de transitar
(Linne,2018).

En coherencia a esto, Corica (2019) afirma que los sectores mas bajos disponen méas
horas de trabajo que el resto y por eso, optan por carreras en terciarios o cursos de
menor duracion dado a que realizan las dos actividades en paralelo. Por ejemplo, entre
los/as estudiantes del Plan FinEs2 se elaboran proyectos post secundarios en los que la
posibilidad de estudiar en el nivel superior se enfrenta con la planificacion familiar y
laboral. Entre esta comunidad proyectaban estudiar en terciarios por los trayectos de
carreras mas cortas que los universitarios con la finalidad de obtener un empleo formal,
con sueldo fijo y obra social. Sin embargo, las expresiones referidas a la imposibilidad
de transitar la universidad se redujeron a “no me da la cabeza”, “me cuesta”, soy vago”’,
las cuales son distancias sociales percibidas desde una lectura individualizante del éxito
y fracaso escolar (Bostal y Gonzélez, 2020).

Ademas de esta jerarquizacion de instituciones y carreras, el género es otro factor que
operaen las RS, dado a que se ha demostrado en un estudio que las personas de género
femenino se comprometen mas con carreras con sentido social y las del género

masculino con ramas de la tecnologia (Quattrocchi, Cassullo, Moulia y otros, 2017).

Por ultimo, dos estudios de casos comparativos demuestran como la pertenencia de
clase y origen de residencia influye en la construccion de proyectos post escolares y en
el acceso y graduacion real en el nivel superior. Hirsch (2020) analizé los proyectos post
secundaria en jovenes de sectores populares del conurbano durante su etapa de
finalizacion del nivel y luego de diez afios de su egreso. Primero, las preguntas sobre
dichos proyectos generaban preocupacion y enojo porque no sabian qué iban hacer de
sus vidas, pero, la opcion de estudiar era la legitima. Sin embargo, diez afios después
las expectativas sobre educacion superior se desplazaron a la construccion y sostén de
relaciones de pareja, educacion de los/as hijos/as, busqueda de vivienda propia y
mejoramiento de condiciones laborales y econémicas, demostrando un bajo porcentaje
de graduado/as en el nivel superior. Por otro lado, Lemos y Najmias (2019) compararon
los proyectos postsecundarios de estudiantes de clase media que en 2009 cursaban el

ultimo afio en escuelas técnicas de CABA y su posterior insercion laboral en 2017 en el
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marco del “Programa de seguimiento a Estudiantes y Graduados” del Instituto Nacional
de Educacion Técnica (INET). Alli se concluye que el 30% estudio carreras vinculadas a
las ramas técnicas de la orientacion secundaria, el 40% opt6é por una especializacion
técnica diferente a la que cursaba y un 27% por carreras no técnicas y finalmente se
demostré que nueve de cada diez estudiantes lograron graduarse (Lemos y Najmias
2019).

En conclusion, Hirsch (2020) sostiene que pensar el futuro para los/as jovenes es un
problema a ser resuelto al momento de egreso de la escuela secundaria porque la
finalidad del nivel inaugura rutinas y responsabilidades aun no experimentadas. Sin
embargo, se invisibilizan las relaciones de desigualdad sobre las que se asienta la
experiencia cotidiana de los/as estudiantes. Estos estudios demuestran cémo la
pertenencia de clase, el origen sociocultural y las trayectorias educativas familiares
influyen sobre los proyectos y elecciones de las profesiones e instituciones (Aisenson
2009 y Plotno, 2010). Y aunque existan varias RS de la educacion superior, se concluye
gue su acceso es un desafio para algunos/as y una opcién natural para otros/as, pero
gue se comparte la connotacion positiva ligada a un “servicio” para la insercion laboral y

ascenso y prestigio social (Arana, Foutel y Bianculli, 2011).

e. Reflexiones finales

Los estudios sobre proyectos post secundaria, los obstaculos que atraviesan los/as
recientes ingresantes en el nivel superior, la articulacion entre las escuelas y el nivel
superior y los que focalizan en la desigualdad social como causa de la segmentacion
educativa dialogan con el trabajo en cuestion. Por ejemplo, los/as ingresantes al nivel
superior de sectores vulnerables de estos estudios se enfrentan a situaciones similares
gue los/as estudiantes que estan finalizando el secundario del mismo sector del presente
trabajo, dejando entrever que la posesion de recursos socioecondmicos y las trayectorias
educativas familiares impactan en las RS sobre sus proyectos a futuro. Es decir, para
algunos/as la posibilidad de ingresar a la educacion superior es representada como una
posibilidad natural, mientras que otros/as vivencian ese proyecto con mayores
incertidumbres. Sumado a esto, demuestran como los/as directivos o docentes tienen
similares discursos y RS sobre el futuro post secundaria de sus estudiantes similares a

los/as del trabajo presente. En la misma linea, estos trabajos y el presente estudio
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visibilizan como las escuelas insertadas barrialmente con sus recursos pedagdgicos y su
infraestructura nuclean una composicion social homogénea de estudiantes con
realidades sociales y por ende con RS respecto al nivel superior similares. Es por ello,
gue para algunas comunidades estudiantiles las universidades tradicionales son
representadas como posibles de transitar y otras optan por las nuevas universidades del
conurbano y en otros casos por la formacion pedagogica o técnica de los terciarios.

En conclusion, el didlogo que se pone en juego entre estos estudios y el presente trabajo
es que visibilizan que variables como la pertenencia de clase social, la escuela a la que
asisten y las trayectorias educativas de los familiares condicionan la creacion de RS y

recorridos reales en el nivel superior de los/as estudiantes del secundario.
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Capitulo 7: resultados cuantitativos

Previamente al analisis de los resultados desde una dimensién simbolica, se sintetizan
los datos de las entrevistas individuales en términos cuantitativos y porcentuales con la
finalidad de facilitar su lectura debido a que se entiende que cada poblacién estudiantil
actiia como un sujeto de conocimiento y por eso se extrae informacion de cada una para
luego realizar una comparacién. Ademas, se presenta un mapa territorial donde estan
ubicadas las escuelas secundarias, las sedes de Fines y los establecimientos de
educacion superior de gestion publica en el Partido de Quilmes y la sede de la UCA de

gestion privada

a. Distribucion territorial de las escuelas secundarias y establecimientos de

educacion superior del Partido de Quilmes

1 Escuelas secundarias de Quilmes
DpU”Wt‘ Universidad 9
ominico Nacional —
de Quilmes 9 EES N*51
0 Wilde ‘Q 9 @ EESN°58
de
- 36 | Bernal 9 LA RIBERA 9 Técnica N°6
Quilmes Instituto Fray Mamerto Esquiu
Bernal Oeste A Q insti y Ghiss
@ Escuela de oficios "Solano Vive', Fines
o Rotonda Degeasco '
9 Plaza San Q Iglesia Virgen de Lujan Ribera de Bernal, Fines
49 Quilmes Oe%te Martin
Ezpeleta KO O @ Universidad Nacional de Quilmes
Jumbo O
a - @ Escuela Municipal de Bellas Artes (EM.B.A.)
. Berazate
0 9 Hospital EIl Cruc :_-@ @ Universidad Catdlica de La Plata - Bernal
& estor Kirchner _
Sag r~Qlcisco ) Berazategui @ 1.S.FD.y T 24- Dr. Bemardo Houssay - Bern
oolano Oeste @
Hospital Evita Puebl @ Instituto Superior de Formaci6n Docente (1.S
1 San Francisco
Solano Florencio Pao) Q Instituto Superior de Formacion Docentey T
ple Varela Sourigues

b. Datos de la poblacién estudiantil de la E.E.S. N°51

Cantidad total: 16 estudiantes
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c. Datos de la poblaciéon estudiantil de E.E.S. N°58

Cantidad de estudiantes 8
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establecimiento de ingresar al nivel
educacion superior superior?

W Quienes quieran

W Si M Egresados/as del
mi secundario
Cualquiera

Trayectorias escolares de sus padres/madres

4,5

3,5

3 L.
® Finalizaron

25 . -
m No finalizaron

2 B - . ——
u No sabe
USH -
Lo hicieron de adultos
1 - - |-
05 ——
0

MAMAS PAPAS
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Trayectorias académicas del entorno social

® Papas/mamas
. » Hermanos/as
= Primos/as
Tios/tias
= Conocidos
» Nadie
i | ® Amigos/as

CONOCIDOS/AS QUE CONOCIDOS
ASISTEN O ASISTIERON GRADUADOS/AS

o B N W B~ U O N 00 ©

d. Datos de la poblacién estudiantil de E.S.Técnica N°6

Cantidad de estudiantes:15

Composicion familiar Trabajo informal

M Flia. Nuclear

mSi
H No
M Flia.
Monoparental H A veces
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Proyecto para su Pre-inscriptos/as en
futuro Edu. Sup.

M Estudiar
m Sl
M Trabajary ENO
estudiar
Carreras mencionadas
Arquitectura (x3)
Técnico Fluvial
Seguridad e higiene
Ingenieria en informética
Ondontologia
Intitutos/ Motivos de eleccion de
universidades elegidas instituto/universidad
10% 10% M La mas cercana u corc
m UBA
B Prestigio
= UTN
 Accesibilidad
UNLP
Van conocidos
B UNLaM
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Instituciones/ Asistencia a alguna
universidades universidad
que conocen de
nombre
m UBA
B UNLaM H No
m UNLP m S|
UNQ
m UADE
mUTN
m UNal
La escuela, ite prepara ¢Quiénes puedeirala
para continuar la universidad?

educacion superior?
B Quienes quieran

B Quienes pueden

mSi
M Egresados/as del
® No secundario
No sabe
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Trayectorias escolares de sus padres/madres

® Finalizaron

® No finalizaron

= No sabe

Lo hicieron de adultos

0
MAMAS PAPAS
Espacios donde se Requisitos para
habla de la educ. Sup. ingresar a la edu. Sup.
M Escuela
M Se egresados/as
B Medios de del secundario

comunicacion W Hacer un examen

m Casa
H No sabe
Amigos/as
Tener tiempo
m Calle
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Trayectorias académicas del entorno social

6

5 ® Papas/mamas

A » Hermanos/as
= Primos/as

3 — Tios/tias

o - = Conocidos
» Nadie

B [ II T ® Amigos/as

0 T T T J

CONOCIDOS/AS QUE CONOCIDOS
ASISTEN O ASISTIERON GRADUADOS/AS

e. Datos de la poblacidon estudiantil de Instituto Fray Mamerto Esquiu

Orientacion en economia y administracion

Cantidad de estudiantes:24

Composicion familiar é¢Trabaja?

M Flia. Nuclear

M Flia.

Monoparental W Si

® Flia. amplia H No

Flia. Esamblada
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Proyecto
postsecundaria

M Estudiar
M Trabajar

= Ambas

Motivos de eleccion de
los establecimientos

H Cercania
M Prestigio

H Porque se dicta
la carrera

Carreras mencionadas

Maria Belén Melich

Establecimientos
elegidos

B UNLZ

m UBA

B UTN
UNQ

m UNLP

m NO SABE

¢Quiénes puede
ingresar a la
universidad?

B Quienes quieran
B Quienes pueden
M Egresados/as del

secundario

Cualquiera

Astronomia

Administracion

Medicina

Contador publico

Ingenieria
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Informética

Abogacia

Hoteleria

Arquitectura

Relaciones exteriors

Cancilleria

12

10

Establecimientos que
conocen de nombre

m UBA

B UNLaM

m UNLP
UNQ

m UADE

mUTN

m UNal

H No Sabe

¢éFuiste alguna vez a
algun establecimiento
de E.S.?

H No

m S|

Trayectorias escolares de sus padres/madres

® Finalizaron
® No finalizaron

No sabe

Lo hicieron de adultos

PAPAS
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Espacios donde se Requisitos para
habla de la educ. Sup. ingresar a la edu. Sup.
M Escuela
H Medios de B Se egresados/as

comunicacion del secundario

W Casa M Tener DNI

Amigos/as m No sabe

M Todas partes

16

® Papas/mamas
® Hermanos/as
= Primos/as

Tios/tias

m Conocidos

m Nadie

B Amigos/as

CONOCIDOS/AS QUE CONOCIDOS
ASISTEN O ASISTIERON GRADUADOS/AS

f. Datos de la poblacion estudiantil de Instituto Fray Mamerto Esquiu (sociales)

Orientacioén ciencias sociales

Cantidad de estudiantes: 8
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Composicion familiar
con la que comparte su
hogar

M Flia. Nuclear

M Flia.
Monoparental

M Flia. amplia

Proyecto
postsecundaria

M Estudiar

B Ambas

Maria Belén Melich

é¢Trabaja?

mSi
® No
Establecimientos
elegidos
11% 11%

W UNLZ

m UBA

mUTN

m NO SABE
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condiciones sociales de produccién

Motivos de eleccion de
instituto/universidad

M Cercania
M Prestigio

 No sabe

Carreras mencionadas

Pre-inscriptos/as en el
nivel superior

mSi

® No

Ingenieria

Seguridad e higiene

Arquitectura

Contador publico

Arte/letras

Matematicas

Abogacia

Modelaje
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Universidades/ Asistencia a algun
institutos que conocen establecimiento de
de nombre educacion superior

H UBA
M Bellas Artes
B UNLP

UNQ H No
m UADE mSi
B UTN

H UNAJ

HUCA

¢Quiénes pueden éConoces los requisitos
ingresar al nivel para ingresar al nivel
superior? superior?

B Quienes quieran

H Mayores de 25
afios

B Se egresados/as
del secundario

® No adeudar
materias

M Mayores de 18
afios

Cualquiera
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Trayectorias escolares de sus padres/madres

® Finalizaron

® No finalizaron

MAMAS PAPAS

Trayectorias académicas del entorno social

6

5 ® Papas/mamas

A ® Hermanos/as
» Primos/as

3 — Tios/tias

) m Conocidos
= Nadie

1 W Amigos/as

CONOCIDOS/AS QUE CONOCIDOS
ASISTEN O ASISTIERON ~ GRADUADOS/AS
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La escuela, éte prepara Espacios donde se
para continuar la habla de la educ. Sup.

educacion superior?

M Escuela

B Medios de
comunicacion

m Casa

mSi
Redes

B Todas partes

g. Datos de la poblacion estudiantil de la comision de la sede de la capilla Nuestra

Senora de Lujan, Bernal Plan Fines

Cantidad de estudiantes:5

Composicion familiar Trabajo

M Flia. Nuclear

M Flia.
Monoparental mSi
M Flia. amplia ® No

Sola
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Maria Belén Melich

Causas de desercion
escolar

B Formacion de
familia

B Trabajo

Motivos de acceso al
Plan Fines

H Dar ejemplo a los
hijos/as

20% 20%

M Tener un futuro

m Continuar sus
estudios

1 Ser alguien en la
vida

Proyecto para su
futuro

M Estudiar
M Trabajar

= Ambas

Intitutos/universidades
elegidas

17% 16%
H UNAJ

mUNQ
m UNLP
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Motivos de eleccion de

institutos/
universidades
M Cercania
H Ofrecen la
carrera
m Virtualidad
Referencia

Carreras mencionadas

Maria Belén Melich

¢Quiénes puedeirala
universidad?

W Quienes quieran
y tengan
voluntad

H Quienes se lo
propongan

M Todos/as

Enfermeria x2

Programacion

Arquitectura

Contaduria publica

Institucione/
universidades que
conocen de nombre

mUBA
B UNAJ
= UNLP
UNQ
B UNLA

Asistencia a alguna
universidad

H No

m S|
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Trayectorias escolares de sus padres/madres

6
5
4 —
3 . ® Finalizaron
® No finalizaron
2
1 -
0
MAMAS PAPAS
La escuela, éite prepara Espacios donde se
para continuar la habla de la educ. Sup.

educacion superior?

M Escuela
uSi
m Casa

m Depende la W Trabajo

escuela
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condiciones sociales de produccién

7
6
5 ® Papas/mamas
» Hermanos/as
g
= Primos/as
3 _ . Tios/tias
m Conocidos
2 ® Nadie
A ® Amigos/as

CONOCIDOS/AS QUE CONOCIDOS
ASISTEN O ASISTIERON GRADUADOS/AS

Requisitos para
ingresar a la edu. Sup.

M Se egresados/as
del secundario

M Tener DNI, mail,
celular

m Nota de
selectividad

Asistencia a una
universidad

M Si

® No

h. Datos de la poblacién estudiantil de la comisién de la sede de la Escuela Popular

de oficios y artes de Solano, Plan Fines

Cantidad de estudiantes:12
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condiciones sociales de produccién

Composicion familiar
con la que comparte su
hogar

M Flia. Nuclear

M Flia.
Monoparental

M Flia. amplia

Causas de desercion
escolar

B Formacion de
familia

M Trabajo

m Causas
particulares

é¢Trabaja?

mSi

® No

Motivos de re-
vinculacion con el nivel
secundario

H Dar ejemplo a los
hijos/as

M Tener un futuro

m Continuar sus
estudios

Ser alguien en la
vida
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Proyecto
postsecundaria

M Estudiar
B Trabajar

= Ambas

Motivos de eleccion de
instituto/universidad

M Cercania

m Ofrecen la
carrera

Recomendacién

Carreras mencionadas

Maria Belén Melich

Establecimientos
elegidos

H Instituto N°4

H Sindicato

H UNAJ
Instituto N°83

m UNSO

m NO SABE

Pre-inscriptos/as en el
nivel superior

mSi

® No

Enfermeria

Produccion musical

Auxiliar de farmacia

Profesorado de historia

Ciberseguridad
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Maestra jardinera

Instituciones/
universidades que
conocen de nombre

11% 11% mUBA
= UNAJ

B NINGUNA
UNQ

M Inst. 83

¢Quiénes pueden
ingresar al nivel
superior?

B Quienes quieran
y tengan
voluntad

B Quienes se lo
propongan

m Todos/as

Asistencia a algun
establecimiento de
educacion superior

H No

mSi

éConoces los requisitos
para ingresar al nivel
superior?

M Se egresados/as
del secundario

| Certificado de
salud

m Cuota de
cooperadora
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La escuela éte prepara Espacios donde se
para continuar la habla sobre la
educacion superior? educacion superior

mSi
M Escuela
BN
- m Casa
- A
m Depende la Trabald

escuela

Trayectorias académicas del entorno social

14
12
e ® Papas/mamas
» Hermanos/as
8 sm—— » Primos/as
Tios/tias
6
m Conocidos
4 » Nadie
B Amigos/as
2
. , Il

CONOCIDOS/AS QUE CONOCIDOS
ASISTEN O ASISTIERON ~ GRADUADOS/AS
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Trayectorias escolares de sus padres/madres

i

® Finalizaron

w

= No finalizaron

N

[y

MAMAS PAPAS
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Capitulo 8: analisis del trabajo de campo

a. Eje 1: variables institucionales: las escuelas

En este eje se presenta a las escuelas en relacion a su infraestructura y mobiliario, tipo
de gestion, orientaciones, matricula, insercién barrial y dinamicas escolares propias.
Luego, se mencionan los motivos de eleccion de cada comunidad estudiantil respecto a
su establecimiento y los motivos de desercidn y re-vinculacion de los/as del Plan Fines

con el nivel secundario.

Las variables institucionales y escolares son concebidas como condicionantes en la
produccién de las RS porque aportan una dindmica y légica escolar propia de cada
escuela, asi como una imagen identitaria particular desde las cuales actian las

comunidades estudiantiles (Cervini, 2002).

Las fuentes de los datos han sido la observacion participante y las entrevistas con cada
equipo directivo de los establecimientos y las referentes de ambas comisiones del Plan
Fines.

a.l. Escuela N°58

La escuela secundaria N°58 de Quilmes se encuentra ubicada en la calle Marinero Lopez
y la ribera de Quilmes. La misma es de gestion publica y cuenta con el ciclo basico en el
turno mafiana y ciclo superior orientado en Bachiller en Comunicacién en el turno tarde.
El establecimiento funciona como secundaria desde el 2017 y alli trabajan
aproximadamente 47 personas entre docentes y equipo directivo, auxiliares y equipo de
orientacion especial. Debido a que tiene desfavorabilidad rango N°1, ligado a la falta de
transporte publico para su acceso en un barrio periférico, cuenta con un sistema de

desayuno y merienda reforzado.

La escuela tiene una infraestructura reducida, cuenta con dos aulas, una cocina,
sanitarios compartidos por estudiantes y docentes, la sala de direccion y una biblioteca
usada como sala de docentes y de equipo de orientacion especial. Ademas, cuenta con
un aula container externa ubicada en el Unico patio al aire libre que comparte con la

primaria. Esta Ultima es la Unica que posee aire acondicionado, el resto de las aulas y
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salas cuentan con estufas y ventiladores. Las mesas, sillas y paredes se encuentran en
buen estado. Por dltimo, cuenta con servicio de wifi y dispone de notebooks vy

proyectores.

La escuela tiene matriculados/as a 181 estudiantes que provienen exclusivamente del
barrio la ribera de Quilmes, el cual posee condiciones desfavorables como inundaciones,
falta de pavimento y contaminacién. Es por ello que, entre las poblaciones con las que
se trabaj6 en este estudio, se considera que es la que posee menos recursos econémicos
y simbdlicos y es la mas vulnerada socialmente. Los/as estudiantes provienen de la
escuela primaria que esta ubicada a lado dado a que es la Unica oferta que tiene el barrio.
Por lo tanto, las trayectorias escolares en su mayoria son lineales respecto a los
establecimientos. Sin embargo, el equipo directivo ha manifestado que algunas de las
problematicas que tiene la escuela es la sobreedad, la desercidn escolar, ausentismo y
la repitencia de afios. Finalmente, segun el equipo directivo, las familias tienen un bajo
grado de sentido de pertenencia dado a que por diferentes cuestiones no participan de
las reuniones anuales, actos escolares o cuando se los convoca a reuniones personales,
a excepcion de familias emblematicas numerosas que han mandado durante afios a

muchos/as sus hijos/as a la escuela.

a.2. Instituto Fray Mamerto Esquiu

El instituto Fray Mamerto Esquil es de gestion privada, de caracter laico y en ambos
turnos funcionan el ciclo basico y superior. En el turno mafiana se dicta la orientacién en
Economia y Administracion y el turno tarde en Ciencias sociales. Fue creada en 1977 y
se ubica en la calle 893 y Av. Ferrocarril Provincial en San Francisco Solano, partido de
Quilmes. Alli trabajan aproximadamente 70 personas entre docentes y equipo directivo,

auxiliares y equipo de orientacion especial.

El edificio ocupa una manzana y cuenta con un patio externo y otro interno, un escenario
en la planta baja, una sala de direccién y otra para la secretaria, cocina, sala de docentes
con sus propios sanitarios y ocho aulas ubicadas entre los tres pisos, un buffet y

sanitarios para estudiantes. En su entrada hay una recepcion con camaras y seguridad
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privada. Ademas, dispone de wifi, cuatro LCD y notebooks. No cuenta con comedor
debido a su gestion privada.

Posee una matricula de 560 estudiantes que provienen del barrio cercano al centro
comercial de San Francisco Solano. La mayoria cuentan con trayectorias escolares
lineales ya que suelen provenir de la escuela primaria de la misma institucion y el equipo
directivo afirma que no hay problematicas de repitencia ni sobreedad. También sostiene
gue hay mucho sentido de pertenencia por parte de los familiares dado a que participan
de las reuniones, actos escolares, muestras y reuniones personales a las que son
convocadas. Por ultimo, la escuela cuenta con talleres extracurriculares que son

opcionales como el idioma inglés, aleman y el Taller de Radio.

a.3. Técnica N°6

La escuela Técnica N°6 es de gestion publica y esta ubicada sobre Felipe Amoedo y Av.
Calchaqui en Quilmes Oeste, fue construida en la década del 60 y cuenta con los turnos
mafana, tarde y noche en los que se dictan las orientaciones de Electromecéanica y
Maestro Mayor de Obra. Alli trabajan aproximadamente 100 docentes y estan

matriculados/as 1500 estudiantes.

El eidificio ocupa una manzana y cuenta con un patio externo, parque, estacionamiento
y un guardia de seguridad. En su interior posee dos plantas en los que se distribuyen las
catorce aulas tedricas, el aula de computaciodn, el laboratorio y los 25 box que funcionan
como aulas taller las cuales son de carpinteria, electricidad, ajustes, cosntruccion,
torneria, electromecanica, entre otas. Cuenta con una sala de direccion, tres secretarias,
una sala de docentes y sanitarios discriminados para docentes y estudiantes. No posee
comedor porque no tiene rango de desfavorabilidad pero, se ofrecen viandas reforzadas

en el desayuno y merienda como en todas las escuelas de gestion publica.

El equipo directivo ha manifestado que si bien no existe la problematica de la repitencia
y sobreedad en los turnos mafana y tarde, si existe en el turno noche. Los/as estudiantes
provienen de barrios de Quilmes Oeste, Florencio Varela y Solano y tienen trayectorias
escolares diferentes debido a que la secundaria no cuenta con escuela primaria.

Muchos/as toman al menos un colectivo para acceder a la escuela, lo cual demuestra
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gue no son todos/as del barrio de la misma. Por altimo, segun el directivo, no existe un
gran sentido de pertenencia por la escuela por parte de las familias debido a que no

suelen asistir a las reuniones o actoes escolares.

a.4. Escuela N° 51

La escuela N°51 esta ubicada en la calle Beruti y Tschiffely, en Quilmes oeste. Fue
conformada y separada de la primaria como secundaria en el 2016, es de gestion publica
y cuenta con el ciclo basico en el turno mafana y ciclo superior en el turno tarde con la
orientacién en Bachiller en Ciencias Sociales. Alli hay matriculados/as 146 estudiantes y
trabajan 43 personas entre docentes, equipo directivo, equipo de orientacién especial -

desde el 2021- y auxiliares.

El edificio de la escuela es reducido ya que cuenta con dos aulas en el primer piso y un
aula en planta baja que pertenece a la escuela primaria. Ademas, tiene una sala de
direccion, sanitarios compartidos entre docentes y estudiantes y un container en el pasillo
el cual funciona como sala de preceptoria. La biblioteca esta instalada en el pasillo en
comun que se comparte como patio interior. La puerta de entrada y el patio al aire libre
pertenecen a la escuela primaria. No cuenta con comedor porgue nho posee
desfavorabilidad, pero si posee un sistema de viandas como todas las escuelas publicas.
Los/as estudiantes provienen en su mayoria del barrio de la escuela o de La Florida, un
barrio cercano ubicado en San Francisco de Solano, y suelen acceder caminando y en
pocos casos mediante un medio de transporte publico. Se trata de un barrio vulnerado
socialmente y por eso comparte las problematicas similares con el barrio de la escuela
N°58.

El equipo directivo afirma que en la escuela existe la problematica de la repitencia y la
sobreedad. Por otro lado, la mayoria de ellos/as mantienen una trayectoria escolar lineal
hasta tercer afio ya que provienen de la escuela primaria que queda al lado, sin embargo,
el ciclo superior se cursa obligatoriamente en el turno tarde por motivos de infraestructura
(falta de aulas y mobiliario) y por eso muchos/as priorizan mantener el turno y cambiar
de escuela. Por ende, las trayectorias de los/as estudiantes de este Ultimo ciclo son

variadas dado a que provienen de diferentes escuelas. Segun el equipo directivo, las
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familias tienen un alto sentido de pertenencia y compromiso para con la escuela dado a

gue participan de las instancias a las que son convocadas.

a.5. Comisiones del Plan Fines

Las comisiones de 3er afio del Plan Fines con las que se trabajé se dictan en la Escuela
Popular de arte y oficios “Solano Vive” ubicada en la calle 827 y San Martin, en San
Francisco Solano y en la Capilla “Nuestra sefiora de Lujan” en el barrio la ribera de Bernal
ubicada en la calle Tomas Espora y la ribera. Ambos espacios son destinados como
sedes de Fines, entre otras funciones sociales. El Plan Fines no cuenta con comedor ni
sistema de viandas y tampoco con equipo de orientacion escolar. A pesar que no existe
ninguna articulaciéon oficial entre el Plan y la educacién superior, el equipo docente se
muestra comprometido con esta politica publica de culminacion del nivel y orientan a la

comunidad estudiantil en la inscripcién a carreras e institutos.

El sentido de pertenencia de los/as que asisten en ambas comisiones es alto dado a que
las comunidades estudiantiles declaran que se enorgullecen de que en su barrio exista
un espacio para que puedan finalizar sus trayectorias escolares. Como suele ocurrir en
el marco del Plan Fines las edades y trayectorias escolares de los/as estudiantes son

muy variadas y heterogéneas.

a.6. Sede de la capilla “Nuestra Serora de Lujan”, Bernal

La capilla Nuestra Sefiora de Lujan fue creada en la década del 70 y recién en el 2007 a
partir de donaciones de vecinos/as se reconstruy6 su edificio con materiales y se creo el
comedor. Ademas de las misas habituales, cuenta con talleres de costura, computacion,
catequesis y apoyo escolar para chicos y chicas. Funciona como sede de Fines desde el
2022 y el aula se desarrolla en el espacio destinado como comedor y apoyo escolar por
lo tanto cuenta con mesas, sillas y pizarron. A su alrededor hay una cocina, utensilios

varios e imagenes eclesiasticas y otras escolares.

a.7. Sede Escuela Popular de arte vy oficios “Solano Vive”, Solano

La escuela fue creada en 1997 como organizacion de desocupados/as frente a los

procesos de privatizacion del menemismo. Luego, en el 2003, en el marco del Plan de
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Viviendas del Kirchnerismo se inauguré como escuela capacitadora de cursos de oficio,
de obras y construccion, electricidad, asi como textil y computacién. Luego, en el 2008
incorporaron el Programa del Plan Fines y la escuela primaria de adultos que funciona

como subsede de la escuela N°53 de Solano.

a.1.1 Motivos de eleccion de escuelas

La comunidad estudiantil del Esquit ha mencionado que sus progenitores ‘los mandan
alli porque es una buena escuela” o por el “prestigio” que tiene y en algunos casos han
mencionado que fue por eleccion personal frente a la orientacion en economia y
administracion. Ademas, entre estos/as estudiantes prevalecen discursos con

connotacion negativa respecto a la educacion publica tales como:

“En la escuela publica nunca hay clases” Estudiante del Instituto.

“Esta escuela es re exigente, todos saben que es buena” Estudiante del Instituto.

“En escuela privada siempre es mejor porque se aprende mas” Estudiante del Instituto.

Por ende, aunque no fue mencionada explicitamente, la gestiéon privada demuestra ser

un condicionante en la eleccion del establecimiento.

Por su parte, los/as adultos/as del Plan Fines acceden a las sedes de sus barrios por su
cercania geografica y porque tienen la posibilidad de culminar sus estudios en el marco
de un marco legal que garantiza a la educacion media como derecho. La comunidad
estudiantil de la Técnica ha manifestado que no vive en el barrio que se ubica la escuela,
por lo tanto, acceden en al menos un medio de transporte publico para garantizar un
titulo técnico secundario. Los motivos de eleccion fueron por la formacion técnica y para
continuar con la herencia familiar ya que cuentan con padres o abuelos egresados de la
técnica. En algunos casos han manifestado que “los mandaron obligados” y en otros
casos por eleccion personal. Por su parte, la comunidad estudiantil de la N°58 y N°51
afirman que el motivo de eleccion es por la cercania geografica ya que queda en su
propio barrio y acceden al Unico turno ofrecido. Resulta pertinente aclarar que los/as de
la N°58 la tienen como Unica opcion debido a que no hay otra escuela secundaria en sus

barrios. En cambio, en el barrio de la N°51 hay otras opciones, pero el motivo mas
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repetido entre las elecciones es por el turno que ofrece y no asi por el prestigio de la

escuela o su orientacion.

Frente a esto se observan motivos diversos en la eleccion de los establecimientos
escolares y salvo en la Técnica y en la orientacion en Economia y Administracion del
Instituto, la orientacion de la escuela no resulta ser un factor condicionante, como si lo
es el prestigio, el turno, la gestion y por sobre la cercania geogréfica respecto de sus

casas.

a.1.2. Desercion del sistema escolar en estudiantes del Plan Fines

Respecto a las deserciones del nivel secundario, aunque los motivos devienen de
factores sociales, los/as estudiantes tienden a auto responsabilizarse por sus
deserciones y bajo la categoria de “abandonos voluntarios”, quedan invisibilizadas las
expulsiones institucionales. Entre los motivos existen discursos donde prima la
‘rebeldia”, o causas particulares como “preferencias laborales o de formacion familiar”,
aun en estudiantes jévenes que transitaron su escolaridad secundaria luego del 2006,
cuando el nivel ya era legalmente un derecho y obligacion. Estas respuestas esconden

factores institucionales, falta de politicas publicas y distribucion desigual de recursos.

a.1.3. Motivos de re-vinculaciéon al nivel secundario de los/as estudiantes del Plan Fines

Respecto a los motivos e intereses de culminar este nivel escolar son variados:
algunos/as declaran que trabajan en cooperativas y les “obligan” a asistir, otros/as lo
hacen por motivos personales o porque en sus trabajos se lo solicitan y otros/as pocos/as
lo hacen para continuar los estudios en educacién superior. La mayoria suele asistir a
todas las clases, sin embargo, otros/as tienen mucha acumulacion de faltas y entre la
mayoria de los motivos prevalece el cuidado de hijos/as o asistencia al trabajo. Por
ultimo, la mayoria de ellos/as se han incorporado al Plan en este ultimo afio, otros/as
pocos/as lo hicieron en segundo afio y ninguno de los casos en cuestion lo ha hecho

desde el primer afio.
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a.1.4. Semejanzas v diferencias

La escuela N°58 y N°51 son escuelas con una infraestructura, matricula y equipo docente
mas reducido que el resto y esto genera una dindmica escolar a escala humana que
posibilita al equipo directivo conocer las biografias familiares de cada estudiante y su
involucracién con los/as mismos/as de forma personalizada. La observacion participante
ha permitido los/as estudiantes pasean por los pasillos en el horario de clases, hay mayor
distraccion, hay tolerancia como llegadas fuera de horario, entrega de tareas fuera de
término y mayor tiempo destinado en los procesos de ensefianza y aprendizaje como

registro del pizarron, elaboraciéon de actividades, etc.

En cambio, la Técnicay el Instituto Esquit son escuelas con una compleja infraestructura
materializada en edificios que ocupan mitad de manzana y por eso cuentan con varias
aulas y secciones de cada grado y eso hace que exista un mayor desconocimiento entre
estudiantes y equipo docente y por ende mayor control en limites y permisos. Por
ejemplo, se manejan con notificaciones de ausentismo y retraso, el uso de la media falta
y el cambio de turno ante la repitencia. Ademas, se caracterizan por ser escuelas
tradicionales de Quilmes, reconocidas por la sociedad a las que han asistido algunos/as
progenitores/as o hermanos/as de las poblaciones escolares actuales y otras

generaciones.

Los establecimientos del Plan Fines no son especificamente una escuela ensefianza
media. Si embargo, la sede de Solano es una escuela de oficios y por eso cuenta con
aulas con pupitres y pizarrén. En la sede de la ribera de Bernal, el espacio aulico se
desarrolla en el comedor de la capilla la cual cuenta con tablones y pizarra. Por su parte,
los limites y permisos como ausentismo o retraso son flexibles dado a que segun ha
manifestado las referentes de ambas sedes se tiene en cuenta que se trata de adultos/as

con otras responsabilidades ademas de ser estudiantes.

En ambas sedes, la observacion participante ha vislumbrado que existen lazos solidarios
de compafierismo y de esta forma se crea un ambiente armonioso en que priman las
charlas y el mate. Sin embargo, en la sede de Bernal se visualiza un grupo mas solido

entre las comparieras dado a que la mayoria se conoce como vecinas previamente de
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ser companeras. En la sede de Solano algunos/as no se conocen entre siy no establecen
contacto. Por ende, desconocen los motivos por los que se ausentan sus compaferos/as
o la vida intima de los/as mismos/as. Lo mismo sucede con las escuelas N°51, N°58 y la
Técnica, que, si bien se conocen como compafieros/as, no construyen relaciones de
amistad por fuera de la escuela. Incluso, en el seno de la misma, sucede que el viaje de
egresados/as o la concrecion de la bandera o buzo de egresados no suelen
materializarse por falta de consenso. De esta forma, los/as estudiantes forman un grupo,
pero actian de forma mas autbnoma. En cambio, en el Instituto se muestra un alto grado
de funcionamiento como grupo debido a que logran consensuar negociaciones y

establecen relaciones de amistad por fuera de la escuela.

Si bien excede a los objetivos de esta investigacion, la observacion participante ha
demostrado que no todos/as los y las estudiantes poseen la misma caja de herramientas
al momento de producir tareas, leer y escribir y comprender textos. Entre las
comunidades del Instituto y la Técnica se perciben mayor facilidad en la compresién
lectora y de escritura y manejo de herramientas y estrategias de estudio que en el resto
de las escuelas. Es decir, se visualiza que los procesos de ensefianza y aprendizaje se
dan de forma mas sistematica y a un mayor ritmo que en resto de las escuelas. Por
ejemplo, entre las comunidades de la N°51 y N°58 se usa mayor tiempo para explicar,
tomar registro del pizarron y realizar las actividades. Ademas, en varias ocasiones han
tenido dudas sobre lo preguntado en las entrevistas de este trabajo en cuestion o en las
consignas presentadas por los/as docentes. Por su parte, la mayoria de la comunidad
del Plan Fines crea discursos en torno a la dificultad que existe en estudiar, trabajar y

mantener una familia.

Finalmente, otra semejanza es que todos los establecimientos imparten educacion
secundaria de forma formal. El Plan Fines brinda la modalidad de adultos/as y el resto
se trata de escuelas medias. La escuela N°51, N°58, la Técnica N°6 y el Plan Fines son
de gestién publica, mientras que el Instituto Esquit es de privada. Por ultimo, la N°58
posee rango de desfavorabilidad 1 motivo por el cual cuenta con comedor, el resto de

las escuelas publicas con un sistema de viandas a excepcion del Plan Fines.
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a.1.5. Reflexiones finales

En el capitulo presente se concluye que, si bien estas comunidades estudiantiles estan
finalizando el nivel secundario desde el sistema formal de educacion, lo hacen desde
establecimientos y dinamicas escolares diferentes. Los barrios de los que provienen
los/as estudiantes, los motivos de eleccidbn de los establecimientos, las cajas de
herramientas con las que operan para transitar el nivel educativo, asi como el tamafio de
la matricula e infraestructura de las escuelas son diversos. Finalmente, teniendo en
cuenta estas variables institucionales y escolares de cada establecimiento se analizara
en el siguiente apartado las variables subjetivas y familiares especificas de las

poblaciones estudiantiles del dltimo afio de cada escuela.

b. Eje 2: variables subijetivas vy sociales: las poblaciones estudiantiles

En este eje se presentan las variables subjetivas como el rango etario e insercion laboral
de las poblaciones estudiantiles y variables familiares y sociales como la pertenencia de
clase social, la composicion de su hogar, las trayectorias escolares familiares y los
vinculos con posibles referentes institucionales de educacién superior en el seno de su
entorno social. Estos factores funcionan para contextualizar a cada una de las
poblaciones estudiantiles. Con la finalidad de producir una lectura integral se describen
las variables de cada poblacion estudiantil y luego se las analiza y compara de forma

transversal.

b.1 Variables subjetivas, familiares y sociales

b.1.1 Escuela N°58

En esta escuela se han entrevistado a 10 estudiantes de 6to afio que tienen entre 17 y
20 afos de edad y cursan la orientacién en Comunicacion. El 37% ha declarado que vive
en familias monoparentales las cuales se componen por una madre como jefa de hogar
y sus hijos/as. Un 25% vive en concubinato, el 13% en hogares con familias de
composicién nuclear, es decir junto a sus padres y hermanos/as. Una similitud que
comparte esta comunidad es que sus progenitores/as tienen como nivel maximo de
escolaridad alcanzado el primario y en algunos casos han transitado, sin finalizar, el nivel

secundario. En su mayoria, no tienen contacto en su entorno social con personas que
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cursen, hayan cursado o sean graduados/as en educacién superior. Por su parte, el 13%
de la comunidad estudiantil tiene trabajo de forma informal.

b.1.2. Escuela N°51

Se han entrevistado a 16 estudiantes de 6to afio cuyas edades rondan entre los 16y 19
afos. El 42% ha declarado que viven en hogares con familias de composicion
monoparental, siendo la madre como jefa de hogar. Un 25% comparte la vivienda con
otros integrantes de la familia como abuelos/as, cufiados/as y sobrinos/as y otro 25%
vive en familias ensambladas. Respecto a sus progenitores, sus madres en su mayoria
no han finalizado el nivel secundario, pero si la mayoria de sus padres. Esta comunidad
estudiantil cuenta con pocos conocidos/as que se hayan egresado o cursado en

educacion superior en el marco de su entorno social.

El 83% de los entrevistados/as no trabaja y el 17% posee un trabajo informal o

esporadico.

b.1.3 Técnica N°6

Se ha entrevistado a 15 estudiantes entre 18 y 19 afios del 7mo afio de la orientacién
Maestro Mayor de Obra. El 82% vive en familias de composicion nuclear y el 18% en
monoparentales, teniendo a su madre como jefa de familia. Sus progenitores, en su
mayoria, no han completado el nivel secundario y tampoco cuentan con conocidos/as
graduados/as en educacion superior, pero si se relacionan con personas de su misma

generacion que actualmente cursan dicho nivel.

El 60% de la poblacion estudiantil no trabaja, el 30% manifiesta tener un trabajo informal

y el 10% solo en algunas ocasiones.

b.1.4. Instituto Fray Mamerto Esquiu

Se han entrevistado a 32 estudiantes de 6to afio en total, 24 estudiantes de la orientacion
en Economia y Administracion que cursan en el turno mafiana y 8 estudiantes en el turno
tarde en la modalidad en Ciencias Sociales. Los analisis se han discriminado por

orientacién para visualizar diferencias y semejanzas entre ambas. Sus edades rondan
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entre los 17 y 18 afios. En ambas orientaciones han manifestado que en su mayoria

viven en familias de composicion nuclear.

Entre la comunidad del turno tarde existe mayor cantidad de madres que han finalizado
el nivel secundario que de padres, algunas lo han hecho siendo adultas. En ambas

orientaciones, la mayoria de padres no han finalizado el nivel secundario.

Otra similitud es que, en ambos turnos, demuestran tener algunos conocidos/as de su
misma generacion como primos/as y hermanos/as que cursan actualmente o han
cursado en el nivel superior, pero se relacionan con menor cantidad de egresados/as en

dicho nivel.

El 19% de la poblacion estudiantil de la orientacion en economia y el 11% en ciencias

sociales cuenta con trabajo informal.

b.1.5. Comisiones del Plan Fines

b.1.6. Comisiéon de la Sede de la Capilla Nuestra Sefiora de Lujan

Se entrevistaron a las cinco estudiantes del 3er afio que tienen entre 20 y 45 afos de
edad y viven en el barrio la ribera de Bernal. Todas ellas cuentan con trabajo informal y
son el sostén econdémico principal de su hogar dado a que la mayoria son jefas de
familias de composicién nuclear, a excepcion de una estudiante de 20 afios que vive con
su madre. Respecto a sus progenitores/as no han culminado sus estudios primarios. Las
estudiantes han declarado que tampoco tienen en su entorno social conocidos/as que
cursen o se hayan graduado en educacion superior. Esto demuestra que seran la primera
generacion en paralelo a sus hijos/as en culminar los estudios secundarios en la familia

y en ingresar a la educacion superior, segun han manifestado.

b.1.7. Comision de la sede de la Escuela Popular de oficios y artes

Se han entrevistado a 12 estudiantes de 3er afio que rondan entre los 20 y 45 afios de
edad y viven en su mayoria en familias de composicién nuclear. Sin embargo, un 38%
ha manifestado que convive con otros parientes, en familias de composicion mas amplia.

El 91% trabaja de forma informal ya que es el sostén econdmico de su familia. Respecto
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a sus progenitores/as, solo una persona manifesté que su madre culminé sus estudios
secundarios, el resto ha declarado que ni sus madres ni padres lo han finalizado.
Ademas, en su mayoria no cuentan en su entorno social con conocidos/as que cursen o

se hayan graduado en educacion superior.

b.2. Las familias

En su mayoria, las poblaciones estudiantiles declaran vivir en hogares de familias con
composicion nuclear a excepcion de las escuelas N°51 y N°58 que priman las familias
monoparentales con las madres como jefas de familia. El hogar junto a la institucion de
familia son espacios influyentes en la produccion de RS. Alli se desarrolla la socializacion
primaria en la cual las personas se convierten en miembros de una sociedad a través del
aprendizaje de roles, creencias, valores y normas sociales. Los/as progenitores/as son
agentes socializadores que reproducen su rol de padres y madres a partir de sus propias
experiencias de socializacion y enmarcadas en la cultura en la que conviven. Ademas,
los recursos de la familia en término de calidad de interacciones, la estabilidad y clima
emocional y el apoyo y contencion son factores que condicionan a los actores sociales
(Berger y Luckman, 1968). Las personas tienen sus primeras experiencias en el mundo
social desde la institucion familiar desde la cual aprenden desde una perspectiva
particular a percibir, sentir y pensar en el mundo. Luego, participan de otros espacios
sociales como la escuela en la cual construyen RS y percepciones que los llevan a
diferenciarse e identificarse con los otros. A través de los procesos de interaccion, las
personas se construyen a si mismos, a las otredades y al mundo social (Aseison y otros,
2008).

b.3. Trayectorias escolares familiares y referentes institucionales

A su vez, respecto a los padres y madres de las poblaciones estudiantiles entrevistadas
se visualiza un alto porcentaje de finalizacion de estudios primarios, pero no asi del nivel
secundario, o0 en su defecto lo han realizado de adulto/a. La mayoria posee al menos
uno de sus progenitores/as que no han culminado el nivel de estudio que los/as

estudiantes estan cursando en este momento. Esto demuestra la ausencia de
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progenitores/as que sean universitarios o hayan transitado por el nivel de educacién

superior.

Desde la misma linea, tampoco se relacionan en entornos sociales en los que
predominen graduados/as del nivel superior. Unicamente la poblacion de la Técnica y la
del Instituto manifiesta conocer algunas personas que actualmente cursan o han cursado
alguna vez en educacion superior. Esas personas suelen ser amigos/as, primos/as o

hermanos/as que pertenecen a la misma generacion de ellos/as mismos/a.

No obstante, a partir de la observacion participante se ha vislumbrado que la mayoria de
los/as referentes institucionales en relacion a la educacién superior son los/as docentes
gue destinan algunas clases para motivar y dar conocer ofertas académicas,

universidades e institutos cercanos. Algunas voces de estudiantes lo manifiestan:

“El profe de historia trajo folletos de la UNAJ y entramos a la web de la UNQ” Estudiante
de la 58.

‘A veces los profes nos cuentan donde estudiaron y nos dicen que tenemos que

estudiar” Estudiante del Instituto Esquiu.

2

“La profe de matematicas nos dice que estudiemos para poder tener una vida mejor’

Estudiante de la Técnica.

De esta forma, muchos/as estudiantes saldan dudas y consultas en el marco escolar,
ante la ausencia de otros referentes en su entorno familiar y social. No obstante, estas
cuestiones estan invisibilizadas entre ellos/as. Es decir, las dudas e incertidumbres que
sienten no lo explican con la falta de referentes institucionales. Por ejemplo, algunas

manifestaciones fueron:

“‘Re bien que el profe nos diga todo esto para poder anotarnos y estudiar sino no sabria

por dénde empezar” Estudiante de la N°51.

“Yo quiero estudiar algo para tener mas plata el dia de mafiana, pero no me tengo idea

por dénde empezar” Estudiante de la N°58.
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Aqui opera la logica mitificada de la meritocracia la cual invisibiliza la carencia de
recursos como referentes institucionales y explica las causas y consecuencias desde las
posesiones de dones naturales, inteligencias innatas que “no poseen” estos/as
estudiantes dado que no pueden apropiarse o familiarizarse en una primera instancia

respecto a lo académico.

Los/as referentes institucionales se transforman como tales a partir de las orientaciones
y consejos que pueden brindar a través de relatos sobre experiencias propias respecto
al transito (ya sea positivo 0 negativo) por la educacion superior. Es decir, funcionan
como creadores de un ambiente familiarizado logrado por la filiacion institucional y

académica que contribuye a crear una imagen concreta sobre el objeto en cuestion.

A pesar de que las Unicas referencias institucionales son los/as docentes, la mayoria de
estas poblaciones estudiantiles han manifestado que el ingreso a la educacion superior
es un tema de dialogo recurrente en el seno de sus hogares junto a sus familias. Sin
embargo, en algunos casos son los/as estudiantes que plantean la idea de continuar sus
estudios y de alli emerge el apoyo y no al revés segun han declarado. Es decir,
manifiestan que “no se sienten obligados/as o presionados/as” a ingresar a la educacion
superior, sino que es deseo propio de ellos/as continuar estudiando y se siente apoyados
por sus familias. Sélo en algunos casos los/as del Instituto y la Técnica han mencionado
gue “sienten una imposicién” por parte de sus padres/madres respecto a estudiar una
carrera para tener un mejor futuro. Y en algunos casos han declarado que sus
padres/madres piensan que ellos/as “no tuvieron la posibilidad”, pero que sus hijos/as si

la tendran y por eso se dialoga sobre qué opciones estudiar.

b.4. Pertenencia de clase social

Las escuelas N°51, N°58 y las sedes del Plan Fines estan ubicadas en barrios que son
vulnerados y precarizados y no tienen acceso a muchos servicios basicos o entre sus
vecinos y vecinas hay desempleo, trabajo informal o explotacion laboral. Por su parte la
Técnica N°6 esta ubicada en un barrio en el que prima la clase media y el Instituto se
ubica cerca del centro comercial de Solano. Si bien no se ha indagado el nivel de ingresos

econdmicos de cada familia porgue excede a los objetivos del trabajo, se visualiza a

98



RS sobre la educacion superior en estudiantes del secundario: un abordaje procesual sobre las
condiciones sociales de produccién Maria Belén Melich

partir de la observacion participante y las entrevistas realizadas al equipo directivo que
los/as estudiantes del Plan Fines, la escuela N°58 y la N°51 pertenecen a una clase
social de bajos recursos economicos y las poblaciones de la Técnica e instituto
pertenecen a una clase social media-baja. En el caso de este ultimo establecimiento se
supone que pueden costear una cuota mensual, el uniforme y matricula anual debido a
gue ninguno/a posee una beca y los de la Técnica porque el equipo de conduccion ha

manifestado que hay ingresos economicos de al menos dos personas por hogar.

Segun el Instituto Nacional de Estadisticas y Censo (INDEC)'° define a los sectores
populares como aquellos que residen en hogares en los que no cuentan con todos los
servicios publicos basicos (agua potable, gas de red, desagle cloacal, cercania de
escuelas, hospitales, comisarias, pavimentacion, agua, barrido y limpieza) y poseen jefes
o jefas de familia con nivel educativo de nivel secundario completo o menor. Por su parte,
los/as joévenes de sectores medios son caracterizados por tener padres y madres cuyo
nivel maximo alcanzado es el terciario o universitario incompleto y poseen todos los
servicios basicos en sus hogares. Frente a estas disparidades de capitales, desde el
Estado y en concordancia con la Ley N°26.206 que establece la obligatoriedad en la
escolarizacion de las nifias, nifios y adolescentes hasta los 18 afios de edad, existe un
programa nacional de becas denominado PROGESAR para que los y las estudiantes de
nivel socioeconémico limitado puedan continuar sus estudios en el nivel primario,
secundario y luego ingresar y permanecer en el nivel superior. Se trata de una politica
estatal que busca equiparar desde la esfera econémica ' . Los/as estudiantes
entrevistados/as de las escuelas de gestion publica han declarado que cuentan con esa
beca y que la destinan en algunos casos para solventar gastos propios y otros
directamente destinan el 100% como ayuda familiar, como han manifestado en la N°58
y entre los/as estudiantes del Plan Fines que son jefes y jefas de sus propias familias.
Sumado a esto, también estudiantes los/adultos y la mayoria de progenitores de ambas

escuelas percibe la Asignacion Universal por Hijo/a (AUH). Por su parte, en la Técnica lo

10 https://www.indec.gob.ar/indec/web/Nivel4-Tema-4-31-60
1 https://www.indec.gob.ar/indec/web/Nivel3-Tema-4-46
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percibe el 50% de los/as estudiantes en cuestion y ninguno/a de los del Instituto segun
ha declarado su directivo.

Los ingresos econdmicos en el hogar y la calidad en la escolarizacion se relacionan entre
si porque muchas veces los/as adolescentes se ven obligados a abandonar los estudios
secundarios para insertarse en el mercado laboral informal y asi colaborar con un salario
mas en el hogar (Corica y Miranda, 2019). En estos casos las comunidades estudiantiles
han demostrado que si bien en todas las escuelas existe un pequefio porcentaje que
cuenta con trabajo de caracter informal ya sea de forma esporadica a contra turno o los
fines de semana esto no genera desercion o abandono de sus estudios secundarios. Es
decir, un bajo porcentaje de estas poblaciones no son clasificadas como 100%
estudiantes, sino que también estan insertados en el mercado laboral y generan sus
propios ingresos, lo cual implica inversion de tiempo fisico y energia en dicha actividad.
Entonces en ninguno de los casos, a excepcion del Plan Fines, mas de la mitad de las
comunidades entrevistadas trabajan y los/as que lo hacen no les ocupa mayor tiempo
del que asisten a la escuela. No obstante, resulta pertinente aclarar que la matricula real
en el Plan Fines y en la escuela N°58 es mayor que la cantidad de estudiantes que
accede a clases y ese ausentismo se debe a que destinan su mayor parte del tiempo en
el campo laboral, dejando a un lado los estudios secundarios. Estos/as estudiantes no
han sido entrevistados/as dado a que no asisten a la escuela. Respecto a la poblacion
estudiantil del Plan Fines manifiesta que trabaja, pero no todos/as lo hacen de forma
formal. Muchos/as cuentan con trabajo esporadico y han manifestado que no poseen
aguinaldo, vacaciones pagas u obras sociales. Por otro lado, otros/as trabajan en oficios
para los cuales se han capacitado en espacios que no requerian la finalizacion de

estudios secundarios.

b.5. Rango etario

Las trayectorias familiares, la existencia de referentes institucionales y el grado de
insercion en el mercado laboral de las poblaciones estudiantiles son factores que pueden
condicionar las formaciones de las RS porque posiciona a los actores en estructuras
sociales y economicas desde las cuales actian, piensan y sienten. Ademas de estos

factores, el rango etario y el género son dos variables pertinentes a la hora de construir
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RS. Sin embargo, en esta investigacion en particular el género como variable no se ha
demostrado como influyente ni condicionante en los resultados. En todas las poblaciones
con las que se trabajo, los/as estudiantes se auto perciben como hombres y mujeres
cisgénero. La Unica diferencia radica en que los auto percibidos como hombres, en todas
las escuelas, han demostrado que poseen mayor cantidad de horas en el trabajo informal
que las auto percibidas mujeres. Esto es coherente segun el informe de Siteal (2018) el
cual afirma que los/as adolescentes y jovenes que estudian en el secundario y son
econdmicamente activos en el porcentil inferior representan el 3,4 %de varones y 1,2%
de mujeres'?. A excepcion de estos datos, no se evidencia diferencias o condicionantes
en la produccioén de las RS sobre educacion superior y proyectos post secundaria. Por
lo tanto, la variable del género, si bien fue analizada, no se ha manifestado como

influyente en este trabajo en cuestion.

El rango etario fue una variable que se mostr6 como condicionante en la produccion de
las RS. Las comunidades estudiantiles de las escuelas con las que se trabaj6 (a
excepcién de Fines) forman parte de una generacién que va desde los 17 hasta los 20
afios de edad aproximadamente. Carlos Feixa (1999) propone una perspectiva
sociocultural de los estudios sobre juventudes en funcion de las particularidades que
comprenden las expresiones sobre lo juvenil en cada cultura. Por ejemplo, las préacticas
generacionales compartidas, identificaciones, expresiones, cddigos culturales y formas
en que producen, reproducen y circulan en los ambitos de socializacion juvenil. Los/as
jovenes comparten puntos de encuentro generacional a nivel global, en tanto son
generaciones que atraviesan mismos climas epocales y contextos mundiales de
produccion y distribucion de los bienes culturales y econdémicos, pero estan afectado por
los ambitos locales y caracteristicas y dinamicas especificas de los micro grupos. En las
escuelas, los/as jévenes se construyen como sujetos institucionalizados y aunque
asistan a diferentes establecimientos, comparten la pertenecia a las culturas juveniles en
el conurbano bonaerense y la socializacion que de ella emerge. Ademas, los/as jovenes
gue estan en pleno proceso de consolidacion de su identidad, reestructuran las RS

vinculadas con el proyecto a futuro que implica la insercién social ya sea mediante los

12 https://siteal.iiep.unesco.org/indicadores
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estudios superiores o lo laboral (Biolatto Boccardo,Lesquiuta, 2010). Ahora bien, la
comunidad estudiantil del Plan Fines es heterogénea en mdultiples variables y una de
ellas es el rango etario que va desde los 20 hasta los 50 afios de edad aproximadamente
en estos casos concretos. Algunas diferencias visualizadas en los resultados de las
entrevistas demuestran que estas poblaciones estudiantiles, al haber sido excluidas del
sistema escolar, tienen una mirada diferente sobre la educacion secundaria y sobre la
funcidn de la educacion superior. Ambas seran demostradas y analizadas en el préximo

eje.

b.6. Reflexiones finales

En este capitulo se concluye que las comunidades estudiantiles pueden ser agrupadas
en dos clases sociales y en coherencia a esta diferencia en torno a los capitales
econdmicos, se visualizan diferentes trayectorias escolares entre sus progenitores y en
el entorno social con el que se vinculan. En todos los casos son los/as docentes que
cumplen el rol de referentes institucionales generando una familiarizacion respecto a la
educacion superior. Entonces, las comunidades de la Técnica y el Esquil se asemejan
en variables subjetivas, familiares, sociales y también institucionales, como se ha
demostrado en el anterior eje y por otro lado lo hacen las comunidades de las escuelas
N°51, N°58 y los del Plan Fines. Por ultimo, algo que nuclea a todas las, a excepcién de
Fines, es el grado bajo de insercion laboral juvenil que posibilita que el trabajo informal

sea un complemento junto a la escolarizacién y no una actividad excluyente.

A continuacién, ya presentadas las variables institucionales, subjetivas y familiares, se

analizaran las RS sobre la educacion superior.

c. Eje 3: RS sobre la educacién secundariay superior

En este eje se presenta las voces del equipo directivo respecto a las trayectorias
postsecundarias de los/as egresados/as, se analiza el grado de articulacion entre los
niveles secundario y superior en cada escuela, se recuperan los espacios que propician
el didlogo sobre la educacion superior y se analizan las RS que construyen las
comunidades estudiantiles sobre su propia escuela, sobre la educacion secundaria y la

educacion superior.
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c.l. Situacion de los/as eqresadas/os de cada escuela

El equipo directivo del Esquit afirma que por cada ciclo lectivo se egresan 50 estudiantes
aproximadamente y que la mayoria transitan un recorrido en educacion superior, pero
gue la mitad es la que logra finalizar y graduarse. En la Técnica por cada ciclo lectivo se
egresan aproximadamente entre 60 y 70 estudiantes, de los cuales la mitad suele
ingresar en universidades segun ha declarado el equipo directivo, pero no todos/as
permanecen, la mayoria de veces, segun han manifestado algunos/as estudiantes se
debe a que su titulo de técnico los posibilita a insertarse laboralmente y por eso no
requieren excluyentemente el titutlo universitario, y abandonan este ultimo nivel. Por su
parte, el equipo directivo de las N°51 y N°58 sostiene que se egresan aproximadamente
10 estudiantes por ciclo y afirman, en ambas escuelas, que si no hay un acompafiamiento
familiar es dificil que sus egresados/as realicen algun recorrido en educacion superior
debido a las necesidades econdmicas que tienen. Finalmente, en la comunidad de Fines
las referentes piensan que un tercio del total son aquellos/as que acceden a la educacién
superior porque forma parte de su objetivo y es el motivo por el cual estan finalizando el

nivel secundario. Sin embargo, son pocos/as los/as que logran completarlo.

Ademas de la situacion de cada escuela respecto a sus egresados/as, los equipos
directivos de las escuelas de gestion publica afirman que hay varios casos en que los/as
estudiantes no completan el nivel dado a que adeudan materias del Ultimo afio y no se
presentan, a diferencia de la escuela de gestion privada y la Técnica en las cuales los/as
estudiantes suelen presentarse a las mesas de examen y culminar sus estudios en el
mismo ciclo lectivo y de este modo logran obtener el titulo del nivel secundario de

inmediato.

Las fuentes de los datos proporcionados por el equipo de conduccion de cada
establecimiento provienen de los relatos, comentarios y voces de los propios/as
egresados/as o familiares o conocidos/as de los mismos/as. Es decir, ningun
establecimiento cuenta con una base de datos que dé cuenta de las trayectorias reales

post secundaria de sus egresados/as.
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c.2. Articulacion de la educacion secundaria y superior

La articulacion entre ambos niveles es una politica de inclusion y se hace en funcién de
los contenidos, competencias y practicas pedagogicas e institucionales. Sin embargo,
entre las escuelas con las que se trabajo, solo la N°51 cuenta con un docente de 6to que
actia como referente universitario desde el 2021 y genera espacios para brindar
informacion sobre las opciones de carreras e institutos, acceder a universidades y
propiciar charlas con la UNQ, UNAJ y UNDAYV dado a que las mismas estan ubicadas

territorialmente cercanas a la escuela.

Por su parte, en la Técnica, a pesar que los/as estudiantes de 7mo afio asisten a eventos,
charlas y participan de proyectos ligados a la orientacion, no hay vinculo especifico con
ninguna universidad ni instituto. El resto de las escuelas investigadas en este trabajo no

cuenta con politicas de vinculacion con la educacion superior.

Entonces, los resultados demuestran un bajo grado de articulacion entre ambos niveles
en estas escuelas investigadas. La articulacion entre ambos niveles como politica es
importante y surge de la idea de que existen conocimientos, metodologias, competencias
y habilidades que son esperados en el nivel superior y que la escuela secundaria no logra
desarrollarlos. Respecto a este Ultimo punto se indag6é como concebian a su propia

escuelay la educacién secundaria en general y luego las diferencias con el nivel superior.

c.3. RS sobre su propia escuela v la educacion secundaria

Si bien, el objetivo de analizar las RS sobre la propia escuela, escapa a este trabajo, se
torna necesaria para luego comparar con las RS que construyen sobre el nivel superior.
Frente a eso, las poblaciones estudiantiles del Instituto y la Técnica representan a la
escuela y a la educacién secundaria como paso previo a la educacién superior. Se trata
de una mirada mas bien utilitarista e instrumental de la educacion que se visualiza como
un medio para un fin, que este caso es la preparatoria para el siguiente nivel. Esto lo han

manifestado en declaraciones como:

“La escuela es necesaria para luego hacer una carrera en la universidad” Estudiante del

Instituto.
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“La escuela te prepara para seguir estudiando” Estudiante del instituto

“‘Me mandan a la técnica para tener mayor oportunidad laboral y tener una base para la

facultad” Estudiante de la técnica.

Por su parte, la comunidad estudiantil del Plan Fines concibe a la escuela como un fin
en si misma y como espacio de desarrollo de ciudadania y crecimiento personal dado a

gue manifiestan declaraciones como:

“La escuela es necesaria para todo”, Estudiante de Fines, comisién Bernal.

“Vengo a la escuela para ser ejemplo de mis hijos” Estudiante de Fines, comision Bernal.
“Terminar la escuela es una meta personal” Estudiante de Fines, comisién Solano.

Finalmente, la comunidad estudiantil de la N°58 y N°51 conciben a la escuela como
espacio de proteccidon y de obligacion, pero no como base previa para continuar los

estudios superiores dado a que manifiestan ideas como:
“Prefiero estar en la escuela antes que en mi casa” Estudiante de la N°51
“Mi vieja me obliga a venir” Estudiante de la N°58

Z

“En la escuela por lo menos aprendo, sino me tengo que quedar cuidando a mis sobrinos’
Estudiante de la N°58

Ademas, algunos/as de estos/as ultimos/as estudiantes manifiestan que sus familiares
guieren que sus hijos/as accedan a la escuela para que no pasen tiempo en el barrio,

calle o en sus propias casas en las que no existe un cuidado de un adulto/a.

c.4. La secundaria como base para el superior: el rango etario como condicionante

Al indagar sobre el nivel secundario como base preparatoria para el superior, las
poblaciones de Fines han contestado en su mayoria que depende de cada escuela, a
diferencia del resto de las poblaciones que afirman que la escuela es necesaria para
continuar estudiando. Otra diferencia se manifiesta en la produccion de la RS sobre el

potencial ingreso a la educacion superior en la cual, las poblaciones de Fines remarcan
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el concepto de voluntad como factor principal. Algunas de las respuestas frente a la
pregunta ¢ quiénes pueden ir a la universidad? han sido “quienes puedan” o “quienes se
lo propongan”. En cambio, el resto de las poblaciones juveniles enfatizan en su mayoria
gue pueden ingresar “quienes quieran” o “tengan ganas”. Aqui se visualiza una diferencia
en la RS sobre el potencial acceso a la educacion superior. Los sectores jovenes que no
han sido excluidos del sistema escolar representan el ingreso al siguiente nivel como
posibilidad de orden individual anclado en el deseo e interés, a diferencia de los/as
adultos/as quienes fueron excluidos y lo anclan en términos de posibilidades que
escapan a lo individual y tienen que ver mas con factores sociales y econémicos. Detras
de la frase “el que pueda o se lo proponga” manifiestan posibilidades econdmicas,
combinacion del trabajo y el estudio, la crianza de hijos/as, los quehaceres domésticos,
tiempo fisico de traslado, de cursada y de estudio y espacios para estudiar. Aqui operan

y se visibilizan las diferencias mencionadas en el anterior eje respecto al rango etario.

c.5. Diferencias con las RS sobre educacion superior

Una similitud entre todas las poblaciones, a excepcion de Fines es que, al indagar sobre
las diferencias entre la escuela secundaria y la educacién superior, se demuestra una
connotacion positiva en la RS de la educacion superior sobre el “deseo y voluntad de
elegir qué estudiar” a diferencia de la connotacién negativa respecto a “tener que estudiar

por obligacion en la secundaria”. Algunas declaraciones han sido:

“La diferencia es que es la secundaria vas porque te obligan y en la universidad podés

estudiar lo que quieras” Estudiante del Esquiu.

“Pienso que la universidad es mas dificil, pero es mejor porque te especializas en lo que

querés”. Estudiante de la N°51
En cambio, entre la poblacion de Fines circulan discursos como:

“Quiero terminar la escuela porque es una meta que tengo hace tiempo” Estudiante de

la sede de Solano.

“Por suerte queda menos para terminar, cuesta mucho, pero es todo un logro para mi”

Estudiante de la sede de Bernal.
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Entonces, entre estas poblaciones existe una RS sobre la educacion secundaria que no
esta ligada a la obligatoriedad, y, por ende, se visualiza una connotacion mas positiva.

Por otro lado, los/as estudiantes entrevistados/as de la N°51 y N°58 piensan que la
educacion secundaria es muy diferente a la universidad en sus contenidos, nivel de
exigencia, ritmos de estudio, cantidad de materias y formas de aprender y evaluar segun
han manifestado. También consideran, en términos generales, que algunas escuelas son
mejores que otras en relacion a la formacion integral y que eso tiene consecuencias
diferentes para con el ingreso y permanencia en la educacion superior. Muchos/as
reconocen que la escuela a la que asisten no es la mejor y si bien reconocen que existen
mejores opciones, el motivo de eleccibn como ya se ha mencionado es la cercania
geografica respecto al barrio en el que viven, quedando descartados motivos

relacionados con el futuro acceso a la educacién superior.

‘Hay escuelas mas exigentes como la que va mi primo, pero a mi me gusta esta”
Estudiante de la N°51.

“Esta escuela esta piola, no iria a otra que te matan con la tarea” Estudiante de la N°58.

“Vengo a esta escuela solo porque queda cerca, antes iba a una re lejos y no me gustaba”
Estudiante de la N°51.

c.6. Espacios de diadlogo

El hogar como primer espacio y la escuela como segundo fueron los mencionados por
todas las comunidades de estudiantes respecto a donde escuchaban dialogar sobre la
educacion superior. En menor medida se mencionaron a los medios de comunicacion,

amigos/as, el ambito laboral y redes sociales.

Como se ha mencionado, los espacios de socializacion son relevantes para la

construccion de RS y por ende influyen en las mismas.

c.7. Reflexiones finales

En este capitulo se visualiza que existe un bajo grado de articulacion entre el nivel

secundario y superior en las escuelas investigadas y en coherencia a esto, existe un bajo
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nivel de egresados/as que ingresan, permanecen y se graduan en educacion superior
segun manifiesta el equipo directivo. A pesar que existe una correlacion entre las RS
sobre la educacidén secundaria y superior entre las comunidades de la Técnica y el
Instituto dado a que representan a su escuela como base preparatoria y paso previo para
la universidad, no existe esta misma correlacion entre las otras comunidades. Los/as
estudiantes del Plan Fines representan a la educacion secundaria como herramienta y
meta personal y final, no la vinculan con la posterior trayectoria en el nivel superior porque
muchas veces no estd en sus planes acceder a dicho nivel. Mientras que las
comunidades de gestion publica representan a la escuela secundaria ligada a la
obligacion y (a excepcion de la técnica) con la proteccion frente a las probleméaticas
familiares o barriales, tampoco la vinculan con la educacion superior. Sin embargo, una
semejanza es que las comunidades juveniles que no han sido excluidas del sistema
formal manifiestan una RS con connotacién negativa respecto a la educacion secundaria
ligada a “estudiar por obligacion” y una RS positiva del nivel superior vinculada a “la

posibilidad de eleccion qué estudiar’.

Finalmente, a pesar que todas las comunidades representan diferente a la educacion
secundaria y superior en términos de exigencia institucional y académica, existe una
diferencia en el que opera nuevamente el rango etario y la exclusion del sistema de
educacion que se vincula con el potencial acceso e ingreso al nivel. Mientras que las
comunidades juveniles lo vinculan con deseos personales como “tener ganas o querer”,
las poblaciones de adultos/as lo ligan a la combinacion de factores sociales y en sus

discursos prevalece la “voluntad y poder”.

d. Eje 4: proyectos postsecundarios

En este eje se presentan los proyectos post secundaria propios de las comunidades
estudiantiles recuperando sus proyecciones a corto plazo y el grado de conocimiento que
tienen sobre los requisitos de ingreso y ofertas académicas e institucionales y sobre las
gue han optado. También se recupera el grado de asistencia a alguna institucién del nivel
superior y las RS sobre las funciones de la educacion superior y las motivaciones

personales para su posterior ingreso.
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d.1. RS sobre proyectos post secundaria

Existen diferentes RS sobre las imagenes y proyecciones futuras en torno al acceso al
nivel superior de estudios y a la insercion o continuacion en el mercado laboral entre
estas poblaciones. Todas refieren a un futuro a corto plazo plasmado en esta etapa de

transicion en la que culminan el nivel secundario.

Frente a ello, el 100% de las poblaciones estudiantiles en ambas sedes de Fines ha
manifestado que en el caso que ingresen al nivel superior, lo harian continuando en el
mercado laboral dado a que son adultos/as y la mayoria son el sostén econémico de sus
familias. Por su parte, el 50% de la poblacion de la N°58 sostiene que trabajara y
estudiara de modo simultaneo debido a que han manifestado que sus familias no podrian
costear sus estudios y el de sus hermanos/as. En esa misma escuela, el 25 % proyecta
gue se dedicara a estudiar exclusivamente, el 13% no tiene definida una imagen concreta
de su futuro a corto plazo y el 12% sostiene que exclusivamente trabajara y no estudiara
porque ‘prefiere tener ganancias econémicas y no tiene tiempo para el estudio”. Por su
parte en la N°51, el 69% manifiesta que estudiara y trabajara por las mismas razones
que la poblacion de la N°58 y el 31%, en esa misma escuela, se proyecta estudiando

exclusivamente.

Entonces, estas comunidades construyen RS sobre una educacion superior en paralelo
con la insercién o continuidad laboral. A diferencia de las poblaciones del instituto privado
y la Técnica dado a que en las mismas proyectan, en su mayoria, el ingreso a la
educacion superior como actividad exclusiva. Asi ha declarado el 52% de la orientacion
en economia del Instituto, el 78% en la misma escuela en la orientacion en sociales y el

58% en la técnica.

d.2. Eleccion de carreras

La construccién de las RS sobre el proyecto a futuro post escolarizacion secundaria
incluye expectativas de insercion en el campo laboral y continuidad de los estudios, y
también una serie de opciones como eleccion de carreras 0 cursos e instituciones y
universidades a las que se pretende acceder y permanecer los proximos afos de sus

vidas. A partir de alli, en este trabajo se observa que los/as estudiantes de la Técnica
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construyen una RS de sus proximos estudios como una continuidad de los estudios
actuales ya que en su mayoria estan vinculadas a la modalidad y orientacion técnica que
cursan. Por ejemplo, la carrera de Arquitectura fue la mas elegida y en segundo lugar la
de Tecnicatura fluvial. De la misma forma, sucede entre la poblacion del instituto privado
en la orientacion en Economia y Administracion. Algunas carreras mas nombradas

fueron Administracion Empresarial, Contador Publico, Hoteleria y Relaciones Exteriores.

En el resto de las poblaciones se nombraron carreras que estaban menos relacionadas
con la orientacion de sus estudios secundarios. En la escuela N°58 (orientada en
Comunicacion) algunas de las carreras mencionadas fueron Seguridad e Higiene,
Robdtica, Profesorado en musica, Arquitectura y Enfermeria. Respecto a las carreras
mencionadas por los/as estudiantes de las escuela N°51 (orientada en Ciencias
Sociales) en su mayoria fueron las tradicionales como Abogacia, Veterinaria, Ingenieras
o Contador publico. Los/as del Instituto (orientacion en Ciencias Sociales) mencionaron
carreras como Arquitectura, Seguridad e Higiene, Contador, Modelaje, Letras,

Mateméticas y Abogacia.

Por su parte, en ambas comisiones del Plan Fines cuya orientacion es en Ciencias
Sociales tampoco hubo una coherencia en la eleccion de las carreras en relacién a la
orientacién. Entre las mujeres de la sede de Fines de la ribera de Bernal optaron por
Contador Publico, Enfermeria, Arquitectura e Ingenieria en Sistemas. Por su parte, la
poblacion de la sede de Solano menciond carreras como Produccién musical,
Ciberseguridad y Educacion inicial. Entre esta ultima comunidad se mencionaron
carreras que no se dictan exclusivamente en universidades y en otros casos se menciond
la posibilidad de hacer cursos y no carreras de grado por la menor exigencia que

demandan.

Otra cuestion aclarar es que en todos los casos a excepcion del Instituto y la Técnica se
visualizaron incertidumbres, dudas y modificaciones en relacion a la eleccion de carreras.
Es decir, en algunos casos un/a mismo/a estudiante optaba por dos o0 mas carreras
diferentes visibilizando un gran abanico de posibilidades, pero también de

desconocimiento respecto a su proyecto postsecundario. Sumado a esto, las carreras
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mencionadas por todas las poblaciones en su mayoria son las consideradas tradicionales
y de larga trayectoria a excepcion de algunos casos.

d.3. Eleccién y conocimiento de establecimientos

El nivel de educacion superior en nuestro pais abarca a las universidades e institutos no
universitarios también denominados “terciarios”. Sin embargo, entre estas comunidades
entrevistadas, existe una RS sobre la educacion superior reducida y objetivada a la
universidad. Se trata de una primera asociacion que realizan al imaginar la frase “nivel
superior de educacion”. Durante el trabajo de campo algunos/as entre sus discursos se
cuestionaban ¢a qué refiere con educacion superior? y entre los/as mismos/as se
respondian a las universidades o facultades. Ademas, esto se visualiza en la eleccion de
carreras de grado y universidades como proyecto a futuro por las cuales optaron las
poblaciones estudiantiles.

Para diferenciar entre el conocimiento que tienen sobre el abanico de opciones
existentes relacionadas con la educacion superior se indagd qué instituciones conocian,
al margen de las elegidas. En todos los casos se menciond como primera opcion a la
Universidad Nacional de Buenos Aires (UBA) a excepcion del 45% de la poblacion de la
sede de Fines en Solano que contesté ninguna y en segundo lugar a la UNAJ. Resulta
pertinente aclarar que en algunos casos han escrito UVA y en otros casos manifestaron
gue no conocian sus facultades ni donde quedaban. En la N°51 existié una confusion
grupal entre una de las sedes ubicada en Avellaneda en la cual se dicta el Ciclo Basico
Comun y la UBA como universidad. Y entre los/as del Instituto se mencionaron mas

establecimientos del nivel superior que en las otras escuelas.

Ahora bien, luego se indagd sobre las instituciones elegidas por las poblaciones para
cursar las carreras por las que optaron. Los resultados demuestran que un 43% de la
poblacién del privado con orientacién en Economia opta por la UBA. En la misma escuela
con la orientacién en CS.SC. un 56% menciona a la UBA. Mientras que el 56% de la
N°51, el 78% de la N°58 y el 67% de la sede de Fines (Bernal) mencionaron en primer
lugar a la UNQ. EI50% de la técnica mencion6 a la UNLP. Por ultimo, el 34% de la sede

de Fines (Solano) no lo tiene definido y el resto han mencionado institutos no
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universitarios. Esta ultima fue la Unica poblacion estudiantil que representa sus proyectos

a futuros por fuera de la universidad.

Entonces, aqui se visualiza una diferencia entre el Instituto y la Técnica que optan por
universidades tradicionales de larga trayectoria: la UBA y la UNLP que no quedan
ubicadas en sus barrios. Mientras que el resto de las poblaciones ha mencionado a la
universidad de su propio barrio y como siguientes opciones a las universidades del

conurbano.

Sin embargo, una similitud entre todas las poblaciones es que el motivo de eleccién de
las mismas es por la cercania geografica que existe entre sus barrios y las instituciones.
Es pertinente aclarar que muchas de las carreras mencionadas no son ofertadas por
universidades del conurbano y por eso la UBA y la UNLP son efectivamente las mas

cercanas.

En ninguno de los casos se ha mencionado la posibilidad de estudiar en el extranjero o
mudarse de ciudad o provincia como parte de su proyecto post secundaria. Tampoco
han sido elegidas las universidades de gestidn privadas ni modalidades hibridas o
virtuales, a excepcion de un caso en Fines que opt6 por una carrera de modalidad virtual.
Sin embargo, como se ha mencionado, la cercania geografica fue el factor mas
nombrado y no el tipo de gestién. Por lo tanto, al indagar sobre esta Ultima cuestién, en
su mayoria han mencionado que daban por obvio la gestién publica ya que las cuotas o
matriculas de las privadas son inalcanzables para sus familias. Por lo tanto, todas las
poblaciones estudiantiles representan como posible a una educacion superior cursada
en universidades que se ubican cercanas a sus barrios (algunas mas otras menos) y de

gestion publica.

Otra diferencia es que la poblacion estudiantil del Esquilt y la Técnica ha demostrado
poseer una mayor claridad y agilidad respecto a la eleccion de las carreras universitarias
gque optan para su proyecto a futuro respecto del resto. Por ejemplo, mencionaron que
habian cambiado sus intereses y elecciones a lo largo de sus vidas hasta optar por la

carrera elegida.
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4

“Cuando era chiquita queria ser veterinaria, pero ahora voy a estudiar para contadora’

Estudiante del Esquil.

“Antes queria ser abogado y ahora voy a estudiar para ingeniero en sistemas” Estudiante

del Esquia.

“Siempre me gustaron los planos por eso vengo a la técnica y después voy a estudiar

para arquitecto” Estudiante de la Técnica.

En cambio, la mayoria del resto de las poblaciones estudiantiles han manifestado que
han pensado “por primera vez” qué opcion elegir o qué profesion optar durante el Gltimo

afo de escolarizacion y “que se sienten perdidos/as”.

Por su parte, la comunidad de Fines manifesté que a lo largo de su vida han deseado
estudiar algo, pero que para ello era necesario terminar la secundaria.

Entonces, las RS sobre la educacion superior son diferentes, dado que entre algunos/as
los proyectos postsecundaria emergen en un contexto de finalizacion de estudios y esta
cargado de incertidumbres, miedos, inseguridades y desconocimiento. En cambio, existe
otra mas sélida y concreta que denota una construccion que es previa a la instancia de
finalizacién de los estudios secundarios y que podria ser generada en el seno del hogar
y hace que la opcion de ingresar a la educacién superior sea concebida mas como una

obviedad que los otros/as.

En la misma linea se indago sobre las diferencias entre las universidades del conurbano
y las tradicionales como la UBA y la UNLP. Frente a esto, las poblaciones estudiantiles
mencionaron la diferencia edilicia, la lejania respecto a sus viviendas y el grado de

dificultad y exigencia mayor en las tradicionales.

La oferta de carreras alternativas a las tradicionales, los horarios flexibles o el contacto
a escala humana que poseen la nueva camada de universidades ubicadas en el
conurbano, que se materializa en un vinculo personalizado entre docentes, asi como
presencia de politicas de inclusién como sistemas de becas més accesibles y los talleres
de vida universitaria son otras diferencias que son no fueron mencionadas por los/as

estudiantes, seguramente por desconocimiento. No obstante, detras de las respuestas
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“menor grado de dificultad y exigencia” se esconden estas politicas inclusivas. Algunas

declaraciones fueron:
“Dicen que la UBA es re dificil y me da miedo” Estudiante de la N°58.
“Mi prima dejo la UBA y ahora va a la UNQ y le va bien” Estudiante del Plan Fines.

“Una conocida va a la UNAJ y dice que esta bueno porque se conoce con Sus

comparnieros y profes” Estudiante de la N°51.
“A la UBA no voy ni loca, dice que es re exigente” Estudiante del Plan Fines

Otra diferencia es que la poblacion de la Técnica, del Instituto y la de sede de Bernal de
Fines tienen mayor conocimiento sobre las universidades en las cuales se dictan las
carreras elegidas, a diferencia del resto de las poblaciones que no coincidia por ejemplo

la carrera elegida y la oferta académica de la institucion:

“Me gustaria estudiar veterinaria, creo que en la UNQ o algo asi” Estudiante de la N°51
“.En la UNQ dan abogacia?” Estudiante de la N°51

“Yo estudiaria robdtica el algtn lado cerca como en la UNQ” Estudiante de la N°58

En las otras escuelas, a excepcion de la Técnica y del Instituto predominaron discursos
en que la eleccion de la carrera era en funcion a la posibilidad de acceder a universidades

del conurbano. Por ejemplo:
“Me gusta veterinaria, pero sino estudio enfermeria en la UNQ” Estudiante de la N°58

“Tengo que ver que carreras hay en la UNQ o en la de Lomas” Estudiante del Plan Fines,
Solano

“Yoy a estudiar cualquier carrera que esté en la de Varela” Estudiante de la N°51

Ahora bien, esta claro que la posibilidad de continuar con los estudios en educacion
superior esta estrechamente relacionada con la existencia de universidades publicas del
conurbano que son cercanas a sus barrios, de gestion publica, con una oferta académica

y modalidad de cursada disefiada para poblaciones que también trabajan y con politicas

114



RS sobre la educacion superior en estudiantes del secundario: un abordaje procesual sobre las
condiciones sociales de produccién Maria Belén Melich

de inclusion que acompafan generando un espacio de socializacién y afiliacion
académica e institucional. Entonces, las influencias contextuales y gubernamentales de
las nuevas universidades estan ligadas a un proceso de resignificacion en relacion con

su territorio y habitantes y estas comunidades no escapan de ello.

d.4. Requisitos de ingreso al nivel

Ademas de las universidades e institutos de educacion superior que conocen de nombre
y los que optaron para sus propias trayectorias, se ha indagado sobre los requisitos
solicitados para su ingreso.

Entre las comunidades estudiantiles entrevistadas una de las respuestas que mas figura
es la de ‘“tener finalizado el nivel secundario y no adeudar materias”. Desconocen la
posibilidad de los plazos para rendir las materias pendientes del nivel secundario y la
existencia de la examinacion aptitudinal en personas que no han culminado el nivel
secundario y son mayores de 25 afios, a excepcion de una estudiante que tuvo esa
experiencia y por no obtenerla decidio retomar y culminar sus estudios en el Plan Fines.
Otros requisitos mencionados fueron el DNI, desconociendo que personas de otras
nacionalidades pueden acceder, constancia de salud, exdmenes aptitudinales en cursos
eliminatorios, cartas de referencia, antecedentes penales y cuotas de cooperadora que

no son solicitadas en instituciones y universidades en general.

Ademas del grado de conocimiento sobre los requisitos de preinscripcion se indag6 sobre
la inscripcidon o preinscripcion efectiva en las mismas. Frente a esto, el 55% de la
poblacién estudiantil de la Técnica se encuentra preinscrita en universidades, el 50% en
la orientacion de economia y el 62% en sociales del Instituto, el 37% de la N°51 y 25%
de la N°58 y de la sede de Solano del Plan Fines. Por su parte, las cinco las mujeres del
Plan Fines de la sede de Bernal estan todas preinscriptas en las universidades y conocen
la documentacién para la inscripcion. Resulta pertinente aclarar que la investigacion se
realizé durante el ultimo bimestre del ciclo lectivo, tiempo en el cual se suele destinar
para realizar la preinscripcion en los institutos segun el cronograma de cada uno. Motivo
por el cual hay estudiantes no preinscriptos/as por el hecho que todavia no es la fecha

establecida y otras/os porque aun no definen dénde estudiar. Esta situacion fue la méas
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repetida por las poblaciones dado a que se indagd si efectivamente conocian el
cronograma de inscripcion de las instituciones y la mayoria demostré desconocerlo, pero

sostenian “que ya iban averiguar”.

Por ende, en términos generales, el porcentaje de preinscriptos/as en las universidades

es bajo.

Sumado a esto, se indago sobre la asistencia fisica a alguna universidad o instituto en
algin momento de sus vidas y los resultados muestran que el grado de acceso a las
mismas es bajo a excepcién de las cinco estudiantes de la sede de Bernal de Fines que
asistieron a la UNQ y UNAJ en conjunto a un docente para realizar la inscripcion a las
carreras la comunidad. Otra excepcion es la poblacion de la N°58, la cual el 62% asistio
a la UNQ para aplicarse la vacuna contra el COVID-19. Por su parte, solo el 39% de la
N°51, el 30% de la Técnica, el 14 % de la sede de Fines de Solano y el 24% del Instituto
han pisado alguna vez por diferentes razones alguna universidad. Los motivos mas
mencionados fueron aplicacién de vacuna contra el COVID-19 y salida escolar a charlas

0 muestran que no recuerdan, pero no estaban relacionadas con la insercién al nivel.

d.5. Funciones sociales de la educacidon superior

En este apartado se presentan las RS que construyen los/as estudiantes sobre la funcion
social de la educacién superior. Las universidades en términos generales estan ligadas
a funciones sociales como la formacién general y especifica, la construccion de
ciudadanos/as, y habilidades sociales y desarrollo de investigacion y extension a la
comunidad. Sin embargo, las RS en relacién a las funciones de la universidad de los/as
estudiantes entrevistados/as giran en torno a una vision utilitarista como la formacion
para el trabajo ligada a la formacion especifica de profesionales. Por ejemplo, la mayoria
del Instituto (orientacién en Economia) manifesté que “las universidades sirven para
estudiar lo que te gusta”y (en orientacion en CS.SC.) “para formarse y estudiar”, en la
Técnica “para tener mas trabajo”, en la N°51 y N°58 “para profesionalizarse y ejercer una
carrera”, en la sede de Bernal “superarse y ser alguien en la vida”y en la sede de Solano

“para formar profesionales”.
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Esta mirada invisibiliza que las universidades ademas de tener la funcion de formar
profesionales, son espacios de contencion y formacion juvenil y adulta desde sus centros
de extensidn, recreacion, investigacion cientifica, ambitos de produccion, discursos y
divulgacioén cultural, instancias de intercambio interdisciplinar, artistico y social (Linne,
2015). En otras palabras, existe una mirada instrumentalista sobre la educacién superior,
dejando a un lado la formacién simbdlica y ciudadana que aporta su transito. Aqui
predomina una RS de la educacion superior como inversion econdémica y ascenso social.
Por otro lado, existe una RS de los/as adultos/as del Plan Fines de educacién superior

como garante de dignidad y plenitud en su cualidad humana.

d.6. Motivaciones para estudiar en el nivel superior

Al margen de las funciones que ejerce la educacion superior, se indagé cudles eran las

motivaciones personales frente a la insercion en el nivel superior.

La comunidad de estudiantes de la N°58 y N°51 afirma que el principal motivo para
continuar en educacién superior es “obtener el titulo” y en segundo lugar “para tener
mayor salida laboral”. Para los/as de la Técnica la mayor motivacion radica en la salida
laboral y “en continuar aprendiendo”. Para ambas orientaciones del Instituto el principal
motivo es la salida laboral y la apertura de mayores oportunidades. Finalmente, en el
seno de la poblacion estudiantil de Fines circulan discursos con frases como “para ser
alguien”, “superarse” o “ser decente” y también la salida laboral esta presente. Esto
ultimo manifiesta una motivacion personal que esta ligada con la funcién social de la
universidad que, como se ha mencionado, completa la cualidad humana y dignifica a las

personas.

d.7. Reflexiones finales

En este capitulo se concluye que todas las comunidades representan a la universidad
como educacion superior quedando afuera los institutos no universitarios que solo fueron
mencionados en pocos casos entre la comunidad de Fines en Solano. Ademas, la UBA
fue la opcidn mas elegida en relacion al conocimiento de la oferta institucional en el nivel.
Por dltimo, otra semejanza es que tienen un bajo grado de conocimiento sobre los

requisitos de ingreso en las universidades y asistencia o visitas a institutos. Sin embargo,
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a pesar de estas similitudes, existen diferencias entre las RS en relacién a las universidad
y carreras elegidas las cuales se expresan en una division entre las universidades
tradicionales y las del conurbano. Mientras que los/as estudiantes del Instituto y la
Técnica han elegido a la UBA y a la UNLP como primeras opciones, los/as estudiantes
de escuelas de gestion publica han optado por universidades del conurbano y la sede de
Solano del Plan Fines, por cursos y terciarios. Incluso a veces aun desconociendo la
oferta académica que ofrecen, prefieren adecuarse a las universidades del conurbano

para no ir a las tradicionales.

La funcion social de la educacion superior es concebida desde una mirada social
instrumentalista y utilitarista porque giran en torno a la formacién para el trabajo y
ascenso social. Las motivaciones entonces para ingresar a la mismas entre los/as
adultos/as de Fines son para completar su cualidad de humanidad y dignificacion y para

los/as jovenes se reducen a la mayor oportunidad en términos laborales.

Finalmente, las comunidades de la N°51 y N°58 y los de Fines muestran que el contexto
de finalizacién de sus estudios, los enmarca en la “obligacién” de elegir qué estudiar, a
diferencia de las otras comunidades que tienen proyectos mas sélidos y previos respecto
a qué y dénde estudiar. Finalmente, en coherencia a esto, entre las comunidades de la
Técnica y el Instituto hay mas cantidad de preinscriptos en las universidades que en el

resto de las escuelas, a excepcién de la sede de Bernal de Fines.
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Capitulo 9: consideraciones finales

El breve recorrido historico sobre los niveles de educacidon secundario y superior en
nuestro pais ha demostrado una tendencia a la universalizacion y masividad en sus
ingresos a través de la creacion de politicas publicas y marco legales que posibilitaron el
acceso de sectores sociales antes excluidos en la educacién. Enmarcados legalmente,
se concibe a los/as estudiantes como sujetos de derecho que transitan una educacién
secundaria de forma obligatoria y tienen la posibilidad de acceder a un nivel superior
concebido como derecho social y bien publico. Por ende, ante el ingreso irrestricto al
nivel, la preocupacion por el futuro y por las posibilidades que habilitan tanto la
finalizacién del secundario como la obtencién del titulo, permiten construir la pregunta

sobre las RS del nivel superior y la configuracién de proyectos secundaria.

Las consideraciones finales demuestran que existen condicionantes que operan en las
diferentes construcciones de las RS sobre la educacion superior. Estas mismas son
analizadas desde el enfoque procesual dando cuenta de las variables qué intervienen en
la construccion de las RS de las personas. Para eso, primero se mostraran las similitudes
encontradas en todas las comunidades estudiantiles dado a que las mismas vivencia la
finalizacion de esta etapa escolar desde el sistema formal de educacion, en el Partido de
Quilmes. Y luego, se presentaran las diferencias encontradas entre las comunidades, las
cuales seran divididas en dos grupos para facilitar y sintetizar la informacion y finalmente
se destacaran las diferencias encontradas entre las comunidades estudiantiles de las

escuelas medias y la modalidad de adultos/as.

a. Similitudes en la construccion de RS sobre educacidon superior

En todas las escuelas se visibiliza el bajo grado de articulacion que tienen con el nivel
superior ya que a excepciéon de la N°51, carecen de proyectos asociados y las visitas a
instituciones o charlas recaen en la voluntad de algunos/as docentes que destinan parte
de sus horas en la articulacion. Por ende, la figura de los/as docentes en todas las

comunidades funcionan como los/as principales referentes institucionales del nivel.
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Ademas, otra similitud es que los/as progenitores de los/as estudiantes tienen en la
mayoria de los casos el nivel primario finalizado, pero no asi el secundario, por lo cual
no habitan en hogares con generaciones previas que hayan accedido al nivel superior.
En sintonia a esto, todos los equipos directivos representan a sus estudiantes como
potenciales ingresantes del nivel superior, pero dificilmente graduados/as debido a la
falta de recursos econdmicos o referentes institucionales que tienen en su entorno social.
También, congruente a esto, se ha demostrado un bajo conocimiento de las
comunidades estudiantiles sobre los requisitos para el ingreso a la educacion superior y

la poca asistencia a los establecimientos del nivel.

Por otro lado, otra similitud es que todas las comunidades estudiantiles han objetivado y
reducido al ambito universitario como educacion superior, dejando relegado al nivel
terciario no universitario, a excepciéon de una comision de Fines que opté en su mayoria
por carreras no universitarias. En coherencia a esto, la UBA fue la institucion mas
mencionada con diferentes grados sobre el conocimiento de sus facultades y ubicaciones
geograficas. Otra similitud reside en la funcion social del nivel ligada a una mirada
instrumentalista que se reduce a la formacion especifica de profesionales para la
insercion al mercado laboral. Ademas, todas las comunidades elaboran proyectos
postsecundaria en lo que la educacion superior de gestion publica esta presente. Aqui
se dimensiona, como componente de las RS, una orientacién actitudinal con connotacion
positiva entre todas las comunidades dado a que entre sus proyectos optan por ingresar
al nivel. En relacion a esto ultimo, en todos los casos han manifestado que las familias
son un factor importante dado a que inciden en la decision de estudiar y eleccion de
carreras y establecimientos desde el apoyo, contencidon o tema recurrente de dialogo. No

obstante, esto se percibe con diferentes grados de presencia entre las comunidades.

b. Diferencias en la construccion de RS sobre educacidon superior

A pesar que estas comunidades estudiantiles estan finalizando una etapa importante de
sus vidas que es el final del transito por la educacién secundaria, vivencian diferentes
dinAmicas escolares, sociales y familiares las cuales intervienen y condicionan la

produccion de sus RS sobre la educacion superior.
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Frente a esto, se puede dividir a estas comunidades estudiantiles en dos grupos por
compartir similares caracteristicas. Entonces, un primer grupo esta conformado por las
comunidades de la N°51, N°58 y ambas sedes del Plan Fines que se caracterizan por
tener menos recursos economicos, habitan en barrios vulnerados y tienen menos
relacion en su entorno social y familiar con personas familiarizadas con el nivel superior.
El segundo grupo se compone por las comunidades estudiantiles de la Técnica y el
Instituto que, aunque, sus progenitores/as tampoco estan familiarizados con el nivel
superior, se vinculan con mas personas en su entorno social que cursan o0 se han
graduado en el mismo, ademas vive en barrios de clase media y en algunos casos

poseen al menos un/a progenitor/a que ha finalizado el nivel secundario.

Los motivos de eleccién de las escuelas también difieren dado a que el primer grupo
asiste a escuelas de menor trayectoria, infraestructura y matricula y las razones de
eleccion se vinculan a la oferta del turno, a la gestién publica y la cercania geografica
respecto a sus hogares. En cambios, el segundo grupo asiste a escuelas de mayor
trayectoria, infraestructura y matricula y los motivos recaen en el prestigio, en la
formacion especifica de la técnica y orientaciones del Instituto, la gestion privada y
también la orientacion pedagdgica. Por ende, los motivos en las elecciones de las
escuelas demuestran mayor compromiso en el segundo grupo que en el primero. En
coherencia a esto, se ha visualizado dindmicas escolares diferentes debido a que los del
segundo grupo necesitan una mayor caja de herramientas para transitar el nivel
secundario en las escuelas elegidas que se muestran mas exigentes a nivel académico
e institucional respecto a las otras. Entonces, las cajas de herramientas desarrolladas y
el compromiso en la eleccion de la escuela secundaria, junto al acceso a recursos
econdmicos y las biografias escolares familiares y el entorno social se ponen en juego y
demuestran ser condicionantes en la construccion de diferentes RS sobre la educacién

superior y los proyectos postsecundaria.

En coherencia a esto dltimo, el segundo grupo, en su mayoria, crea proyectos
postsecundaria en torno a la dedicacion exclusiva en el estudio superior, mientras que el
primer grupo se propone estudiar y trabajar en paralelo con la finalidad de costear sus

estudios y no como adquisicién de experiencia laboral. Sin embargo, en ninguno de los
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dos grupos se opté como proyecto postsecundario la insercion laboral exclusiva y no
transitar la educacion superior. En la misma linea, y en coherencia a las cajas de
herramientas con las que operan y al entorno social con el que se vinculan, se concluye
gue el segundo grupo posee mayor conocimiento sobre las ofertas académicas y
establecimientos y eligen transitar sus carreras en universidades tradicionales como la
UBA y la UNLP gue son representadas como mas exigentes. Ademas, a excepcion de
los/as de CS.SC. del Instituto, se observa una estrecha relacion entre las carreras
elegidas y la orientacion del nivel secundario que cursan. Por el contrario, en el primer
grupo existe bajo conocimiento sobre las carreras ofertadas y la disponibilidad de
instituciones, pero consideran a estas universidades tradicionales como intransitables y
por eso optan por las del conurbano mas cercanas a sus barrios y realidades sociales o
por los terciarios como en el caso de la sede de Solano de Fines. Sumado a esto, se
visualizan diferentes grados de informacién como componente de las RS y se manifiesta
en la construccion de proyectos postsecundario mas soélidos y estables entre el segundo
grupo dado a que han modificado las elecciones de carreras e instituciones a lo largo de
sus vidas, mientras que en el primer grupo se visualiza que elaboran sus proyectos en
un contexto de emergencia ante la finalizacion de sus estudios secundarios. Esto es
coherente a la mayor cantidad de prescriptos/as en universidades entre los del segundo
grupo, respecto a los del primer grupo, a excepcién de las cinco estudiantes de la sede
de Bernal de Fines que fueron acompafiadas por el docente mencionado, demostrando

la importancia de la referencia institucional a la hora de optar e ingresar al nivel superior.

c. Diferencias variables: al rango etario y modalidad

Asi como las variables de recursos econdémicos, dinAmicas escolares, caja de
herramientas y trayectorias escolares familiares y del entorno social se ponen en juego
en la elaboracion de las RS, también las variables del rango etario y la modalidad lo
hacen. Al margen de los dos grupos de comunidades clasificadas por sus caracteristicas
en comun, se manifiestan otras diferencias que escapan a esa distincién. Entonces, se
diferencia entre los grupos que asisten a la modalidad de jovenes-adultos/as del Plan

Fines y las comunidades de estudiantes adolescentes de las escuelas secundarias.
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La RS sobre el potencial acceso a la educacion superior es representado por las
comunidades de adolescentes en términos individuales ligados con el deseo de querer
o tener ganas, mientras que los/as adultos/as lo representan en términos de posibilidades
gue escapan a lo individual y tienen que ver mas con factores sociales y econémicos

materializados mediante frases como quienes puedan o se lo propongan.

Ademas, las comunidades de adolescentes representan a la educacion secundaria con
connotaciones negativas ligadas a la obligatoriedad frente a la libertad de eleccion en el
nivel superior, mientras que los del Plan Fines representan al nivel secundario ligado al
deseo y voluntad de terminar una etapa en sus vidas y no la relacionan con la
obligatoriedad. Ademas, otra diferencia es que sélo entre esta ultima comunidad se han
mencionado a los terciarios como posibles instituciones a transitar, siendo coherente con
los trabajos recuperados que narran la eleccion de estos institutos en personas mas
grande de edad por la duracion menor de las carreras y la menor exigencia supuesta que
representan para estds comunidades. Finalmente, también se diferencian los anclajes
sobre las motivaciones personales de ingresar al nivel superior, dado que para los/as
adolescentes de escuelas medias se reduce en aumentar las oportunidades laborales
para generar mayores ingresos econdmicos y ascenso social, pero para los/as del Plan
Fines ademas de esto, le agregan la representacion dignificante en la que el nivel
completa la condicién de humanidad y efectivamente logran ser alguien en esta vida.

d. Dimensiones de sociogenesis

Para sintetizar, los ejes manifiestan las diferencias en la dimension subjetiva en el
proceso de sociogenesis condicionada por las biografias escolares de los familiares y
entorno social de los/as estudiantes y diferencias en la dimension intersubjetiva
materializada en las RS como grupos de estudiantes con sus dinamicas escolares y cajas
de herramientas especificas. Finalmente, desde la dimension transubjetivas que es la
vivencia de la finalizacion de los estudios secundarios desde la educacién formal en el
siglo XXI en el partido de Quilmes que todas las comunidades comparten, solo opera la
modalidad como variable que condiciona la construccion de diferentes RS como se ha

demostrado.
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e. Palabras finales

De esta manera, este trabajo de corte empirico y exploratorio concluye que los/as
estudiantes del dltimo afio del secundario construyen diferentes RS sobre educacion
superior desde dinamicas escolares, cajas de herramientas, clases sociales, rangos
etarios, modalidades pedagdgicas y trayectorias sociales y familiares diversos. Estas
variables de sociogenesis subjetivas, intersubjetivas y transusbjetivas operan como
condicionantes en la elaboracion de proyectos postsecundaria en torno a la eleccion de
carreras e instituciones con diferentes grados de informacion, pero desde una orientacion
actitudinal con connotaciones positivas. Entonces, crean RS sobre la educacion superior
porque existe un interés por el tema que es compartido y los/as interpela dado al contexto
emergente en el que viven, pero desde diversos escenarios con lo cual hace que actien
en la realidad de diferentes maneras. Frente a esto, hay grupos de estudiantes que la
finalizacion de la escuela la vivencian en un marco de alto nivel de incertidumbre en
relacion a la toma de decisiones respecto a su insercion social ya sea mediante la
formacion en educacion superior, la busqueda de trabajo o ambas y otros lo hacen desde
un horizonte mas definido en relacién a la elecciéon de la carrera e institucion porque
poseen un mayor grado de informacion. Estas conclusiones, plasmadas desde el campo
de la comunicacion, manifiestan la importancia de tener en cuenta las voces y discursos
de las personas que finalizan los estudios secundarios para visibilizar como la
desigualdad social opera en la creacion de las RS y por ende en los comportamientos
regulados por las mismas. De esta forma, este trabajo genera un reservorio de
informacién que puede contribuir a la creacién de politicas publicas que garanticen una
mayor equidad para facilitar la elaboracibn de RS sobre el nivel y proyectos
postsecundarios en los que la eleccion de carreras y establecimientos sean mas amenos.
Por ultimo, se visibiliza la importancia que tiene el andlisis de los espacios cotidianos,
como la escuela, en los que las personas a través de sus interacciones, atravesadas por
variables sociales, construyen RS sobre los objetos anclando significados y objetivando
imagenes para luego actuar y construir simbélicamente la realidad social que muchas
veces desde el campo de las ciencias sociales en general y desde el de comunicacion

en particular se busca modificar.
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