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Programa Regular — Cursos Presenciales

Carrera: Diplomatura en Ciencias Sociales

Aiio: 2019

Curso: Diddctica

Profesor: Débora Schneider
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Créditos: 10

Niicleo al que pertenece: Cursos orientados a la Licenciatura en Educacién y Carreras de
Profesorado

Tipo de Asignatura: Tedrico-prictica

Presentacion y Objetivos:

A partir de este programa de Didactica General nos proponemos favorecer la problematizacién y
conceptualizacion acerca del curriculum y la ensefianza. Las diferentes unidades se orientan a que los
estudiantes aborden centralmente tres cuestiones a saber:

- El reconocimiento de la didactica como disciplina que se ocupa de elaborar teorias acerca de
la enseiianza.

- La ensefianza como un proceso complejo que se lleva a cabo, generalmente, en contextos
diversos y a menudo en situaciones de incertidumbre. Por ello requiere de anilisis
sustentados en saberes provenientes de distintas disciplinas y de criterios claros para la toma
de decisiones, el diseiio de las practicas y la construccién de herramientas de seguimiento y
elaboracion conceptual.

- El curriculum, entendido como una construccion histérica. Desde esta perspectiva los
contenidos escolares son la resultante de la articulacion de elementos culturales, contenidos
disciplinares y concepciones pedagdgicas validos para un tiempo y lugar determinado.

El pensamiento de los docentes, el fortalecimiento de los juicios, la capacidad de analisis en funcion
de y para la accién docente, el para qué ensefiar, qué saberes vale la pena enseiiar, como se puede
mejorar la ensefianza, qué criterios vale la pena considerar para realizar una buena enseiianza,
constituyen algunos de los ejes que interesa profundizar.

La modalidad de trabajo a seguir combinara el analisis de perspectivas tedricas con practicas
concretas de planificacion y ensefianza. Se propone a la vez el gjercicio de la reflexion critica sobre la
tarea.

"La imaginacion se alienta cada vez que puede ser introducida a lo que Passmore llama mundos
posibles, y cada vez que un maestro puede acabar con la conviccion del alumno de que el mundo
debe verse de una y solo una forma particular. Presentar diferentes perspectivas a los estudiantes
abre la posibilidad de que elios evaliien sus propias experiencias y discernimientos y aplicar a lo que
estan aprendiendo. Simultdneamente les permite salir de su propio mundo, y estar expuestos a nuevas
v variadas formas de pensar y de representar el mundo, y les da la oportunidad de probar su
pensamiento frente a otras perspectivas." (Lazerson, 1987: 99)'

: Lazerson, M. y otros. (1987) Una educacion de valor. Propésitos y practicas en las escuelas.
México: Prisma.
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Se espera que al finalizar el cursado del curso, los y las estudiantes comprendan:

® Que la Didéctica es una disciplina comprensiva, que busca conocer las practicas situadas para elaborar
teorias que puedan utilizarse, de forma reflexiva, en las practicas docentes nuevamente situadas.

® Que la ensefianza y el curriculum son construcciones sociales y por lo tanto, se nutren de diversos
modelos conceptuales.

®  Que el desarrollo de la programacion didactica da cuenta de las perspectivas tedricas elegidas y que este
proceso fundamenta el desarrollo de la ensefianza.

® Que la ensefianza es una postura ética y humana y que por lo tanto, la Didactica debe promover la
construccion de buena enseiianza.

Contenidos minimos:

La didactica. El objeto de estudio de la didactica. Didactica y relaciones con otros ambitos del conocimiento.
Didactica e intervencion docente. La ensenianza. La programacion de la enseiianza: enfoques. Las teorias del
curriculum. Las finalidades y objetivos de la ensefianza. Los contenidos de la ensefianza. La construccion
metodolégica. La evaluacion de los aprendizajes.

Contenidos Tematicos o Unidades:

UNIDAD I: LA DIDACTICA

El objeto de conocimiento de la didactica. La didactica y las practicas de la ensefianza. La didactica del
sentido comun. El cardcter normativo de la didactica. Los condicionantes socio-histdricos de la teoria y de la
practica. Modelos de formacion y trabajo docente. Saberes involucrados en la practica docente. La biografia
escolar, los conocimientos tedricos y la socializacion profesional,

UNIDAD 11: LA ENSENANZA

Tradiciones y perspectivas en la ensefianza. La ensefianza y su relacion con el aprendizaje. Las clases.
Aportes de distintas disciplinas para la conceptualizacion de los procesos de ensefianza, su comprension y la
elaboracién de propuestas de intervencion. La buena ensefianza.

UNIDAD I1I: LA PROBLEMATICA CURRICULAR

El conocimiento a ensefiar: de los saberes culiurales y los conocimientos disciplinares al curriculum.
Distintas concepciones acerca del curriculum. Curriculum prescripto, oculto, nulo. El problema de la
transposicion, la recontextualizacién y la banalizacion del conocimiento. Los procesos de determinacion
curricular. Niveles de especificacion del curriculum. Organizacién curricular, estructura y secuencia del
contenido: como y cuando ensefiar.

UNIDAD IV: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

La intencionalidad del docente. La construccion de criterios puara planificar una buena ensefianza y una
ensefianza “‘comprensiva’. Las actividades y su sentido didactico. El analisis de casos y la resolucion de
problemas. El lugar de la narrativa en la ensefianza. Las explicaciones, las preguntas desde la perspectiva del
oficio docente. La interaccion en el aula. El dialogo en la ensefianza. La negociacion de significados. Las
tecnologias en la ensefianza.

UNIDAD V: LA EVALUACION

Evaluacion: definicion y funciones. Medicion, calificacion y acreditacién, Paradigmas en evaluacion.
Impactos y efectos de la evaluacion. Programas e instrumentos de evaluacion: diferentes modelos. La
evaluacién desde una perspectiva cognitiva.
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Modalidad de dictado:

Las clases se desarrollan con una modalidad teérico-practica, que incluyen momentos de exposicion didactica
por parte de la docente, y consignas de trabajo tipo taller donde los y las estudiantes participan de actividades
de aprendizaje intercambiando con sus comparieros/as y docente. Se prevén también espacios de presentacion
de trabajos por parte de los y las estudiantes, que no suponen una instancia de calificacion.

Actividades extra-aulicas obligatorias:

Los y las estudiantes deberan abordar la lectura bibliografica de acucrdo al Cronograma que se entrega en la primera clase
del curso.

Durante la cursada deberan, ademas, desarrollar, como actividades extra-aulicas obligatorias:

a) La escritura de una autobiogratia escolar

b) La observacion v registro de una clase (de nivel secundario, terciario o universitario)

¢) Laprogramacion de una unidad didactica

d) Laprogramacion de una clase.
Estas cuatro actividades representan el 50% de la calificacion final en tanto suponen un proceso de evaluacién continua de
los aprendizajes que los vy las estudiantes van alcanzando, y son, ademas, insumos necesarios para la realizacion de las

actividades del aula y de la evaluacion parcial. Forman parte de procesos de hétero, co y autoevaluacion. Pueden ser
revisadas, reclaboradas o completadas tantas veces como sea necesario y/o a criterio de los v las estudiantes.

Evaluacién:
La evaluacion del curso se realiza a través de dos instancias:

a) La presentacion, de acuerdo a lo establecido en el Cronograma oportunamente entregado al inicio del curso, de las 4
actividades obligatonas extra-aulicas.

b) Un examen parcial hacia cl final del curso, de desarrollo domiciliario. Dicho parcial puede ser recuperado siel o la
estudiante no lo aprobé o bien no pudo entregarlo (ausente).

¢) Entodo, esta evaluacion se ajusta a los criterios del régimen de estudios (CS) N° 201/18
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