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Programa Regular de Didactica de las Ciencias Sociales
Departamento de Ciencias Sociales
Universidad Nacional de Quilmes
2024

Carreras: Licenciatura en Educacion; Licenciatura en Educacion — ciclo de complementacién
curricular; Profesorado de Educacion; Profesorado de Ciencias Sociales, Profesorado de
Comunicacién Social y Profesorado de Historia.

Ano: 2024

Curso: Didactica de las Ciencias Sociales

Profesora: Dra. Mariela Andrea Carassai

Carga horaria semanal: 5 horas (4 presenciales y 1 de actividades practicas extra-aulicas)
Hora de consulta extra-clase: miércoles de 17 a 18 hs.

Créditos: 10 para Profesorados (cuando la materia es obligatoria) y 8 para Licenciaturas y
Profesorado de Historia.

Nucleo al que pertenece: curso basico obligatorio del Ciclo Superior de los Profesorados y
electivo de la Licenciatura en Educaciéon y Licenciatura en Educacion - Ciclo de
Complementacion Curricular y electivo de formacion especifica para el Profesorado de Historia.
Tipo de asignatura: tedrico practica

Objetivos:

- Analizar y comprender las principales lineas y tendencias existentes en el campo de la
didactica de las ciencias sociales.

- Comprender la realidad social como una trama de relaciones compleja y dinamica,
como un proceso de construccion y reconstruccion social permanente.

- Relevar los fundamentos epistemologicos de las Ciencias Sociales, su objeto de
estudio y las disciplinas que integran el campo, postulando sus implicancias
curriculares y didacticas.

- Elaborar criterios para seleccionar y organizar contenidos y disefiar propuestas de
actividades e instrumentos de evaluacion.

- Investigar los enfoques pedagdgico-didacticos que forman las practicas de ensefianza
y los problemas que los docentes encuentran en la conformacion del area de Ciencias
Sociales.

- Ofrecer herramientas para que el futuro profesor pueda revisar criticamente su propia
practica y desarrolle a partir de la investigacién, competencias profesionales a fin de
mejorar las formas de ensenar.

- Preparar y capacitar a los futuros profesores para desempefar criticamente en la
planificacién, ejecucion y evaluacién de su practica con el objeto de desarrollar nuevas
formas de encarar su tarea.

Contenidos minimos:

El campo de la didactica y la construccion de las didacticas especificas. El conocimiento social
como contenido del curriculo: analisis historico de su configuracion. Los fines de la ensefianza
de las Ciencias Sociales: problematizacion critica. Paradigmas en la ensefianza de las ciencias
sociales: implicaciones tedrico-metodoldgicas en las practicas educativas. Problemas
epistemoldgicos de las ciencias sociales y problematicas de la ensefanza. Transposicion
didactica. Construcciones metodoldgicas para la ensefianza de las ciencias sociales. Perfiles y
practicas docentes. La matriz escolar en los procesos de seleccion. Formatos areal, disciplinar
y transversal. Problematicas pedagdgicas didacticas de las ciencias sociales en el nivel
primario, medio y superior. Los materiales curriculares. La evaluacion. Experiencias,
innovaciones e investigacion en el area. Problematizaciéon y articulacion de la dimension
reflexiva y practica de la intervencion. (Licenciatura en Educacion RCS N°: 445/15; Licenciatura
en Educacién - ciclo de complementacion curricular RCSN°512/13; Profesorado de Educacion
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RCSN°446/15; Profesorado de Ciencias Sociales RCSN°447/15, Profesorado de Historia
RCSN°584/17 y Profesorado de Comunicacion Social RCSN°448/15).

Unidades:

Unidad |

El campo de la didactica: su genealogia y discusiones actuales. Generalidades y
singularidades de la Didactica respecto de las Ciencias de la Educacion. Tensiones actuales en
torno a la asignacion de su estatus de cientificidad. Méviles histéricos y politicos: la cuestion del
método. Desplazamiento y apropiacién de su objeto de estudio por parte de otros campos
disciplinares. Las “fugas tedricas”. El peso disciplinar de la psicologia y el debate entre la
Didactica General y las didacticas especificas. Didactica y Ensefianza. Visiones en torno a su
relacién. Implicancias de la didactica en el abordaje de los procesos de ensefanza y
aprendizaje como ordenadores de la practica pedagdgica. La finalidad ética y politica de la
ensenanza. El concepto de intervencién educativa y sus implicancias teéricas y practicas. El rol
del docente en las relaciones pedagdgicas. Analisis de discursos emergentes que involucran su
cuestionamiento.

Unidad I

La epistemologia de la didactica de las ciencias sociales. Lineamientos tedricos y anclajes
conceptuales. Puntos de encuentro entre la didactica y el desarrollo de las ciencias sociales. La
ensefianza de las Ciencias Sociales. Disputas de intereses en torno a su sentido. Tradiciones
tedricas y metodoldgicas relativas a la ensefianza de las ciencias sociales en la escuela. La
historia y la geografia como disciplinas referenciales en el abordaje de las ciencias sociales. El
concepto de “codigo disciplinar”. La realidad social como proceso conflictivo. El concepto de
Representaciones Sociales y su implicancia en la ensefianza de la ciencia. Reflexiones
integrales acerca de las practicas de ensefianza de las ciencias sociales. Analisis de materiales
y recursos en clave historica. El problema la construcciéon metodolédgica en la ensefianza de las
Ciencias Sociales y la definicibn de saberes. Criterios de seleccién, organizacion y
secuenciacion del curriculum, desde una perspectiva propositiva y contextual.
Trasnsdisciplinariedad, multicausalidad y multiperspectividad.

Unidad Il

Los procesos de definiciones curriculares y sus implicancias metodoldgicas en los proyectos
educativos. Instancias normativas y gubernamentales incidentes en la configuraciéon de los
lineamientos curriculares vigentes para la ensefianza de las Ciencias Sociales, en el nivel
secundario y superior de la Provincia de Buenos Aires y CABA. La formulacién de propésitos
educativos. Estructuracién, organizacion y formulacion. Integracién de las dimensiones
abordadas. El problema de la educacion politica y ciudadana en la escuela. Enfoques y
tradiciones respecto de su ensefianza: sentidos y expresiones curriculares. Ciudadania,
sexualidad, género y curriculum.

Unidad IV

Discusiones en torno al problema de la evaluacién de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. La evaluacion para la comprension. La evaluacion del estudiante, del Proyecto
Educativo y de la Practica Docente como fortalecimiento de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Formulacion de proyectos de intervencién en clave didactica. Consideraciones
tedricas y metodologicas.

Bibliografia obligatoria:

Unidad |

Araujo, S. (2006); Docencia y Ensefianza. Una introduccion a la Didactica. Editorial Universidad
Nacional de Quilmes. Cap. |. Didactica, investigacion e intervencién docente, P. 15-74.

Bourdieu, P. (1994) El campo cientifico. Redes: revista de estudios sociales de la ciencia. 1(2),
129-160. Disponible en Disponible en RIDAA-UNQ Repositorio Institucional Digital de
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Acceso Abierto de la Universidad Nacional de Quilmes
http://ridaa.unq.edu.ar’handle/20.500.11807/317

Brailovsky, D. (2018). ;Qué hace la Pedagogia y por qué es importante para los educadores?
Revista Deseducando. N°5. Disponible en https://deceducando.org/2018/07/10/que-hace-
la-pedagogia-y-por-que-esimportante-para-los-educadores/

Camillioni, A. (1997); “De herencias, deudas y legados. Una introduccién a las corrientes
actuales de la didactica” En Corrientes didacticas contemporaneas. Paidos, Bs. As.

Chevallard, Y. (1997); La transposiciéon didactica. Del saber sabio al saber ensefiado, Aique,
1997.

Contreras, D. (1990); Ensefianza, curriculum y profesorado. Introduccién a critica a la didactica.
Madrid: Akal. Cap. I. La didactica y los procesos de ensefianza y aprendizaje

Contreras, D. (1990); Ensefianza, curriculum y profesorado. Introduccién a critica a la didactica.
Madrid: Akal. Cap. VIII. El profesor ante el curriculum. Argumentos para la accion.

Contreras, D. (1999), La autonomia del profesorado, Madrid, Espafia, Morata. Cap. |. La
autonomia perdida: la proletarizacion del profesorado. P. 17-34.

Davini, M. (1997); “Conflictos en la evolucién de la didactica. La demarcacion de la didactica
general y las didacticas especiales”. En Corrientes didacticas contemporaneas. Paidods,
Bs. As.

Feldman, D. (1999); “Ensefianza y didactica”. En Ayudar a ensefiar. Relaciones entre didactica
y ensefanza. Buenos Aires, Aique. Cap. I.

Remedi, E. (2004). La intervencién educativa en Conferencia magistral presentada en el marco
de la Reunion Nacional de Coordinadores de la Licenciatura en Intervencion Educativa de
la Universidad Pedagdgica Nacional, celebrada del 28 de marzo al 2 de abril de 2004 en el
Hotel Cibeles. México, D.F.

Steiman, J., Misirlis, G. y Montero, M. (2004). Didactica general, didacticas especificas y
contextos sociohistoéricos en las aulas de la Argentina. Centro de Estudios en Didacticas
Especificas. Universidad Nacional de San Martin.

Unidad I

Alterman, N. (2007) Fortalecimiento Pedagdgico de las Escuelas del Programa Integral para la
Igualdad Educativa Gestion escolar. “Desarrollo curricular centrado en la escuela y en el
aula”. Documento para el docente. Ministerio de Educacion. 2007.

Alvarez Gallego, Alejandro. (2014) “El surgimiento de las ciencias sociales y el olvido de una
pedagdgica politica”. En: Revista Némadas (41), p. 45-61. DOI:
http://www.scielo.org.co/pdf/noma/n41/n41a04.pdf

Benejam, P. (1993). “Las finalidades de la educacion social”’, en Benejam, P. y Pagés, J
(coord.) en Ensefar y aprender ciencias sociales, geografia e historia en la educacion
secundaria. Barcelona: Horsori Ediciones. P. 33-48

Benejam, p. (2004). La seleccidon y secuenciacion de las ciencias sociales. En: Ensefar y
aprender ciencias sociales, geografia e historia en la Educaciéon Secundaria. Joan Pages,
Pilar Benejam (Coord.). Editorial Horsori. Espafa

Camilloni, A. (1994). Epistemologia de la Didactica de las Ciencias Sociales. En: Aisenberg, B.
Y Alderoqui, S. (comps.) (1994); Didactica de las Ciencias Sociales. Aportes y reflexiones,
Paidés Educador, Buenos Aires

Camilloni, A. (2010): La Didactica de las Ciencias Sociales. ¢ Disciplinas o areas? Disponible en
http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/article/view/6

Carr, W. y Kemmis, S. (1986); Teoria critica de la ensefianza. La investigacion-accién en la
formacion del profesorado. Martinez Roca, Barcelona Cap. 5. P. 140-166.

Carretero, M y Montanero, M. (2008). “Ensefianza y aprendizaje de la Historia: aspectos
cognitivos y culturales” en Cultura y Educacion: Revista de teoria, investigacion y practica
20 (2). P. 133-142, Fundacion Infancia y Aprendizaje.

Castorina, J. (2008). “Los conocimientos sociales de los alumnos: un nuevo enfoque”, en
Revista La Educacion en nuestras manos, N° 79, junio de 2 2008. Buenos Aires, SUTEBA.
Edicion digital en: http://www.suteba.org.ar/index.php?r=3521

Cuesta Fernandez, R. (1998). Clio en las aulas. La ensefianza de la historia en Espafia entre
reformas, ilusiones y rutinas, Madrid, Ediciones Akal. Capitulo 1. Genealogia de la historia
como disciplina escolar: tradiciones y usos de la educacion histérica, p. 7-60.
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De Sousa Santos, B. (2010); Descolonizar el saber, reinventar el poder. Montevideo: Ediciones
Trilce. Universidad de la Republica. Cap. Il. Mas alla del pensamiento abismal: de las
lineas globales a una ecologia de saberes. P. 29-63. Disponible en:
https://cpalsocial.org/documentos/349.pdf

De Sousa Santos, B. (2011); Introduccion: Las epistemologias del sur. Disponible en:
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/INTRODUCCION_BSS.pdf

Edelstein, G. (1998); “Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico contemporaneo”.
En Corrientes didacticas contemporaneas. Camilloni, A. et. al. Editorial Paidés. Buenos
Aires. P. 75-89.

Edelstein, G. (2009); “Problematizar las practicas de la ensefianza”, Perspectiva, vol. 20, no. 2.
P. 467-482.

Goémez, A. (2002); “Tradiciones -curriculares, innovaciones educativas y funcién social
conservadora del conocimiento escolar: la primacia de los temas sobre los problemas” en
Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales. Mérida: Facultad de Humanidades
y Educacién de la Universidad de Los Andes. N° 7. Enero-diciembre de 2002. Edicion
digital en: http://www.saber.ula.ve/gitdcs/

Gurevich R., Blanco J., Fernandez Caso M., Tobio O. (1995). Notas sobre la ensefianza de una
geografia renovada. Primera parte: Marco de referencia para una geografia renovada

Pla, Sebastian. (2013). La ilusion cientifica de la didactica de la historia. Provocaciones tedricas
sobre el conocimiento histérico escolar. En. Memorias del Cuarto Encuentro Nacional de
Docencia, Difusion y Ensefianza de la Historia y Segundo Encuentro Internacional de
Ensefianza de la Historia. Tercer Coloquio entre Tradicion y modernidad. 11 al 13 de
septiembre de 2013. Santiago de Querétano, México, Universidad Auténoma de
Querétano, 2013, p. 474-483.

Siede, I. (coord.) (2010); Ciencias Sociales en la Escuela. Criterios y propuestas para la
ensefianza. Aique Educacién. Buenos Aires. Cap. 1.

Siede, I. (coord.) (2010); Ciencias Sociales en la Escuela. Criterios y propuestas para la
ensefianza. Aique Educacion. Buenos Aires. Cap. 1. Ciencias sociales en la escuela:
sentidos de la ensefianza. P. 17-33

Unidad I

Anijovich, R. (2011): Estrategias de ensefianza. Universidad de San Andrés. Mimeo.

Bach, A. (2015). Para una didactica con perspectiva de género. UNSAM. Mifio y Davila.
Buenos Aires. Argentina. Cap. I. Género, estereotipos y otras discriminaciones como
puntos ciegos.

Davini, M. C. (2008) Métodos de ensefianza. Didactica general para Maestros y Profesores.
Aula XXI. Santillana. Argentina.

Gonzalez Amorena, P. (2004) “Formacién de la ciudadania e identidades: los cambios de la
reforma educativa argentina. Una mirada desde los libros de textos”, Comunicacién
presentada en el XV Simposio de Didactica de las Ciencias Sociales. Alicante. Edicion
digital.

Kornblit, A. y Sustas, S. (2014). La sexualidad va a la escuela. 1° ed. Biblos. Ciudad Autonoma
de Buenos Aires.

Normativas y documentos de la Unidad lll:

Consejo Federal de Educacion — Res. 182/12. Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) en
Ciencias Sociales para la Escuela Secundaria Basica.

Consejo Federal de Educacion — Res. 214/04 y Res. 225/04. Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios (NAP) http://servicios.infoleg.gob.ar/infolegInternet/anexos/110000-
114999/114530/norma.htm y http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/normas/RCFCyE_225-
04.pdf

Consejo Federal de Educacién — Res. 23/07. Plan Nacional de Formacién Docente. Anexo .

Consejo Federal de Educacion — Res. 24/07. Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial.

Consejo Federal de Educacién — Res. 84/09 y Res. 93/09. Orientaciones para la Organizacion
Pedagdgica e Institucional de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Consejo Federal de Educacién. Nucleos de Aprendizaje Prioritarios en Ciencias Sociales. Ciclo
Basico de la Educacién Secundaria. http://repositoriorecursos-

4



Universidad € <
. Nacional — ¢J)e)
aQ de Quilmes anos

“Calidad con Inclusion y Pertinencia”

download.educ.ar/repositorio/Download/file ?file_id=f0f0c87f-37c8-4961-83f0-
1db10145cd6d

Consejo Federal de Educacién. Nucleos de Aprendizaje Prioritarios en Ciencias Sociales. Ciclo
Orientado de la Educacién Secundaria. https://www.educ.ar/recursos/132580/nap-
ciencias-sociales-educacion-secundaria-ciclo-orientado

Direccion General de Cultura y Educacién de la provincia de Buenos Aires / Disefio Curricular
para la Educacién Secundaria: Marco General para el Ciclo Superior
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculare
s/secundaria/marco_general_ciclo%20superior.pdf

Direccién Gral. de Cultura y Educacion de la Pcia. de Buenos Aires — Res. 3655/07. Marco
Gral. de la Politica Curricular de la Pcia. de Buenos Aires.

Direccién Gral. de Cultura y Educacién de la Pcia. de Buenos Aires — Res. 914/09. Marcos de
Referencia para la Secundaria Orientada. Anexo Il. Versién preliminar.

Direccion Gral. de Cultura y Educaciéon de la Pcia. de Buenos Aires. Subsecretaria de
Educacion. Direccion de Educacion Secundaria. Disefios Curriculares para la
Educacién Secundaria Basica y Superior http://abc.gob.ar/secundaria/

Direccion Gral. de Cultura y Educaciéon de la Pcia. de Buenos Aires — Res. 3655/07. Marco
Gral. de la Politica Curricular de la Pcia. de Buenos Aires.

Direccion Gral. de Cultura y Educacion de la Pcia. de Buenos Aires — Res. 13259/99. Disefio
Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente de Grado. Parte VI. Profesorado de
Geografia e Historia. Disposicion 31/05 — modificatoria

Direccién Gral. de Cultura y Educacién de la Pcia. de Buenos Aires — Res. 13271/99. Disefio
Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente de Grado. Estructura General.

Direccion Gral. de Cultura y Educacion de la Pcia. de Buenos Aires — Marco General para la
Educacion Secundaria Basica. Disponible en
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/
documentosdescarga/secundarialanio.pdf

Direccion Gral. de Cultura y Educacion de la Pcia. de Buenos Aires — Res. 2495/07. Disefio
Curricular de Construccion de la Ciudadania.

Ley 13.688 de Educacibn de la Provincia de Buenos Aires (27/06/2007)
https://www.abc.gob.ar/rrhh/sites/default/files/ley-provincial-de-
educacionba_13.688_0.pdf

Ley 24.521 de Educacion Superior (20/07/1995), art. 5, 15, 17, 23 y 24
http://servicios.infoleg.gob.ar/infoleglinternet/anexos/25000-29999/25394/texact.htm

Ley 26.206 de Educacion Nacional (14/12/2006)
http://servicios.infoleg.gob.ar/infoleginternet/anexos/120000-124999/123542/norma.htm

Ministerio de Educacion de la Nacién. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral (2009).
Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral.

Ministerio de Educacion de la Nacion. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral (2009).
Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral

Unidad IV

Araujo, S. (2012) Didactica. Editorial Universidad Nacional de Quilmes. P.p. 119- 130.

Davini, M. C. (2008) Métodos de ensefianza. Didactica general para Maestros y Profesores.
Aula XXI. Santillana. Argentina. Cap. 11: Evaluacion. P. 213-226.

Steiman, J. (2008) Mas didactica (en la educacién superior). Mifio y Davila-UNSAM. Buenos
Aires. Cap. |. Los proyectos de catedra. P.p. 17-74.

Elola, N. y Toranzos, L. (2000); “Evaluacion educativa: una aproximacion conceptual’. Revista

de la organizacién de los Estados Iberoamericanos.

Bibliografia de consulta:

UNIDAD |

Apunte de clase: ;Por qué hacer referencia a las practicas y su reflexion? Anclaje tedrico a
partir del concepto de habitus

Araujo, S. (2006); Docencia y Ensefianza. Una introduccién a la Didactica. Editorial Universidad
Nacional de Quilmes. Cap. I. Didactica, investigacion e intervencion docente. P. 15-74.
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Bourdieu, P. (1994) EI campo cientifico. Redes: revista de estudios sociales de la ciencia. 1(2),
129-160. Disponible en Disponible en RIDAA-UNQ Repositorio Institucional Digital de
Acceso Abierto de la Universidad Nacional de Quilmes
http://ridaa.unq.edu.ar’handle/20.500.11807/317 Aclaraciéon: Pueden remitirse al apunte
de clase Apuntes sobre el concepto de campo cientifico y las ciencias sociales.
Consiste en una sintesis de elaboracion propia, que recupera las ideas troncales
acerca de la nocién de campo cientifico y su correspondiente articulaciéon con las
propiedades epistemoldgicas de las ciencias sociales)

Brailovsky, D. (2018). 4 Qué hace la Pedagogia y por qué es importante para los educadores?
Revista Deseducando. N°5. Disponible en https://deceducando.org/2018/07/10/que-
hace-la-pedagogia-y-por-que-esimportante-para-los-educadores/

Camillioni, A. (2007) EI saber didactico, Buenos Aires: Paidds, Cap. Il. “Didactica general y
didacticas especificas”. P. 23-39.

Camilloni, A. (2016). Leer a Comenio: su tiempo y su didactica. 1° ed. Paidés. Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. Las ideas sobre el método en la Didactica Magna. P. 97-
126

Contreras, D. (1990); Ensefianza, curriculum y profesorado. Introduccion a critica a la didactica.
Madrid: Akal. Cap. IV. Condiciones cientificas y exigencias educativas. El caracter
epistemoldgico de la Didactica. P. 99-145.

Contreras, D. (1990); Ensefianza, curriculum y profesorado. Introduccién a critica a la didactica.
Madrid: Akal. Cap. VIII. El profesor ante el curriculum. Argumentos para la accion.

Contreras, D. (1999), La autonomia del profesorado, Madrid, Espafia, Morata. Cap. |. La
autonomia perdida: la proletarizacion del profesorado. p. 17-34.

Fenstermacher, G. y Soltis, J. (1998), Enfoques de la ensefianza, Buenos Aires, Amorrortu.
Cap. I. Enfoques de la ensefianza. Cap. V. Reflexiones sobre los tres enfoques.
Remedi, E. (2004). La intervencion educativa en Conferencia magistral presentada en el marco
de la Reunion Nacional de Coordinadores de la Licenciatura en Intervencion Educativa
de la Universidad Pedagogica Nacional, celebrada del 28 de marzo al 2 de abril de

2004 en el Hotel Cibeles. México, D.F.

Sanjurjo (2020). Acerca de los disefios curriculares. Coleccion Perspectivas/Prospectivas. Serie
“Disefios Curriculares” N? 1. Centro de Estudios Interdisciplinarios, Universidad
Nacional de Rosario.

Terigi, F. (1999). Curriculum. Itinerarios para aprehender un nuevo territorio. Buenos Aires.
Santillana. Cap. lll. Para entender el curriculum escolar. P. 87-114.

UNIDAD II

Aisenberg, B. (1998); "Didactica de las Ciencias Sociales. Desde qué teorias estudiamos la
ensefianza?" en Boletin del Grupo de Investigacion en Teoria y Didactica de las
Ciencias Sociales de la Universidad de Los Andes. Mérida: Facultad de Humanidades y
Educacion. N° 3. P. 141-166

Argumedo, A. (1993) Los silencios y las voces de América Latina. Notas sobre el pensamiento
nacional y popular, 1era ed. Ediciones del Pensamiento Nacional. Cap. Il. Las matrices
del pensamiento tedrico-politico, p. 67-92

Espafia, AM y Trippano, S (2020). Area de las Ciencias Sociales. Coleccion
Perspectivas/Prospectivas. Serie “Disefios Curriculares” N2 4. Centro de Estudios
Interdisciplinarios, Universidad Nacional de Rosario.

Follari, R. (2015), “Las ciencias sociales en la encrucijada actual’, en Polis. Revista
Latinoamericana de Ciencias Sociales: desafios y perspectivas, N? 41, CISPO.
http://journals.openedition.org/polis/11162

Pagés, J. (1993): "Psicologia y didactica de las Ciencias Sociales", en Infancia y Aprendizaje,
n° 62-63. P. 121-151.

UNIDAD llI

Flores, V. (2018). “Esporas de indisciplina. Pedagogias trastornadas y metodologias queer” en
AAVV, Pedagogias transgresoras |l. Ediciones Bocavulvaria, Santa Fé.

Freire, Paulo (1986). Hacia una pedagogia de la pregunta. Conversaciones con Antonio
Faundez. Buenos Aires. Ediciones La Aurora. P. 50-63.



Universidad € <
. Nacional — ¢J)e)
aQ de Quilmes anos

“Calidad con Inclusion y Pertinencia”

Kaufmann, C. (2018). Dictadura y Educacién. Los textos escolare en la historia argentina
reciente. TOMO 3. Coleccion Studio N° 10. Serie Educacion. Salamanca:
FahrenHouse, 2018

Kaufmann, C. (2018). Dictadura y Educacién. Los textos escolares en la historia argentina
reciente. TOMO 3. Coleccion Studio N° 10. Serie Educacion. Salamanca:
FahrenHouse, 2018

Korinfeld, D. (2013). “Transmision y practicas institucionales”. En: Entre adolescentes y adultos
en la escuela. Puntuaciones de época, D. Korinfeld, D. Levy y S. Rascovan. Paidos.
Buenos Aires.

Korinfeld, D. (2013). “Transmisién y practicas institucionales”. En: Entre adolescentes y adultos
en la escuela. Puntuaciones de época, D. Korinfeld, D. Levy y S. Rascovan. Paidos.
Buenos Aires.

Larramendy, A; Siede, | (2013): 4 Como se construye ciudadania en la escuela? disponible en:
http://www.eldiplo.org/index.php/archivo/167-kirchnerismo-balance-de-una-
decada/como-se-construye-ciudadania-en-la-escuela/

Larramendy, A; Siede, | (2013): 4 Como se construye ciudadania en la escuela? disponible en:
http://www.eldiplo.org/index.php/archivo/167-kirchnerismo- balance-de-
unadecada/como-se-construye-ciudadania-en-la-escuela/

Morgade, G, “La docencia para las mujeres: una alternativa contradictoria en el camino hacia
los saberes legitimos” en Morgade, G. (comp.). Mujeres en la educacién. Género y
docencia en la Argentina 1870-1930.

Morgade, G. (2006) “Sexualidad y prevencién: discursos sexistas y heteronormativos en la
escuela media”. Revista del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion,
Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

Morgade, G. (2008) “Nifias y nifios en la escuela: cuerpos sexuados, derechos humanos vy
relaciones de género”.

UNIDAD IV

Alvarez Méndez, J.M (2001). Evaluar para conocer, examinar para excluir. Morata, 2001. Cap.
I. EI campo semantico de la evaluacion. Mas alla de las definiciones.

Ander Egg, E; Aguilar Idafiez, M.J (2005) Como elaborar un proyecto? Guia para disefiar
proyectos sociales y culturales, LUMEN/HUMANITAS. Buenos Aires. Direccion Gral. de
Cultura y Educacion de la Pcia. de Buenos Aires — Res. 5886/03. Cobertura de
Catedra.

Araujo, S. (2006). Docencia y Ensefianza. Una introduccién a la Didactica. Editorial Universidad
Nacional de Quilmes. P. 170-184.

Araujo, S. (2012) Didactica. Editorial Universidad Nacional de Quilmes. P. 141-183.

Camillioni, A. (1998) “La calidad de los programas de evaluacion y de los instrumentos que los
integran”, en Camillioni y otros La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo, Paidos, Buenos Aires.

Casassus, J. (2010). “Las reformas basadas en estandares: un camino equivocado”. Educere
et Educare. Revista de Educacéo, v. 5, n. 9. P. 85-107.

Diaz Barriga, A. (1994). “Una polémica en relacion al examen”. En Revista Iberoamericana de
Educacion. Numero 5. p: 161-181.

Foucault, M (1993), “El Examen” en Diaz Barriga, A. (comp.), El examen textos para su historia
y debate, México, UNAM. P. 62-71.

Grinberg, S; Rossi, M (1999) Proyecto educativo institucional. Acuerdos para hacer escuela.
Editorial Magisterio del Rio de la Plata. Buenos Aires. Cap. lll. Trazando acuerdos: las
intenciones pedagdgicas. Cap. VI. Estrategia y desarrollo del PEI.

Gvirtz, S. (2013). La escuela hoy. En F. Terigi 8vo. Foro Latinoamericano de Educacion.
Editorial Santillana. P. 133-139

Rojas Soriano, R (2002) Investigacion-accién en el aula. Ensefianza-Aprendizaje de la 2
metodologia. Plaza y Valdez S.A. México.
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Curso modalidad presencial o semipresencial (segun se defina en cada oferta), cuya
metodologia sera la de la combinacién de clases tedricas y en formato de aula-taller, con una
estructura basica general de: trabajo en grupos, plenario de problematizacion, puesta en
comun y conceptualizacién de las/os estudiantes sobre los contenidos del curso. Habra
instancias de reflexion metacognitiva sobre la tarea realizada y construccién colectiva de
criterios de transferencia a situaciones reales de la practica docente.

Actividades extra-aulicas obligatorias:
Las actividades que se plantearan por la docente en el transcurso del cuatrimestre consistiran
en resolucion de consignas, debates y producciones, tanto individuales como colectivas. Se
espera que puedan reconstruir un dialogo critico entre las lecturas emanadas de la bibliografia
obligatoria. EI método a utilizar para la bibliografia seran los denominados por Davini (2008)"
“Métodos para la Asimilacién de Conocimientos y el Desarrollo Cognitivo. Mientras que para el
analisis de documentos y de casos se utilizaran los denominados “Métodos para la Accion
Practica en Distintos Contextos”.
Se consignara cuando las mismas asuman caracter obligatorio y se realizaran las
intervenciones correspondientes a los fines de visibilizar aspectos que no se hayan
mencionado, aclarar dudas o ampliar argumentos.
En las distintas actividades, se propondran consignas disparadoras para articular los distintos
ejes problematicos que acompafan nuestro tratamiento.
Las participaciones en los foros o resolucién de actividades practicas pueden estar seguidas de
preguntas, comentarios, intervenciones o moderaciones realizadas por la docente o el
auxiliar/becarie del curso en caso de que esté designado, e inquietudes plausibles de ser
recuperados en lo sucesivo.
En suma, se espera que los foros y/o actividades constituyan espacios formativos para:

» Sistematizar reflexiones acerca de los temas abordados, sustentadas, necesariamente,

en los marcos conceptuales trabajados en la bibliografia obligatoria.
* Intercambiar ideas y preguntas entre todos los actores que participan del curso.
* Plantear preguntas nuevas.

Evaluacion:

La evaluacidon se enmarca en el Régimen de Estudios aprobado por Resolucién Consejo
Superior Texto ordenado: Resolucion (CS) N° 201/18 y sus modificatorias Resoluciones (CS)
N° 533/18 y N° 565/18.

Se prevén 3 (tres) momentos de evaluacion sumativa. La modalidad consiste en la resolucion
de tres instancias obligatorias. El primero consistira en un escrito individual que podra
desarrollarse como examen presencial o trabajo practico. El segundo se acreditara a través de
la participacion de un foro de propodsitos educativos. Finalmente, el ultimo TP aporta una
finalidad integradora, consistente en la articulacion de distintos temas desarrollados a lo largo
del curso. Las tres instancias descriptas, son obligatorias y deberan ser concretadas en el
tiempo establecido, bajo los estandares de escritura académica que se anunciaran en su
debido momento. Asimismo, se contemplard la participacion en al menos tres foros y la
asistencia presencial minima.

Para su acreditacion, deberan contar con una calificacién superior a 4, constituyendo este un
requisito necesario para la aprobacion de la materia. Se habilitara la opciéon de recuperar un
solo TPO/parcial desaprobado. Para poder acceder al recuperatorio tienen que haber realizado
el TPO/parcial correspondiente. Para acceder al desarrollo del Trabajo Final, deberan aprobar
todas las instancias mencionadas. La aprobacion del curso requerira ademas una asistencia no
inferior al 80% en las clases presenciales (tres inasistencias).

No cumplir alguna/s de estas instancias/s indicadas anteriormente, implicara la desaprobacion
automatica del curso.

La participacion en las actividades pautadas, independiente a su obligatoriedad, también sera
considerada en la calificacion final de la cursada. Su desarrollo permitira una evaluacion de
proceso en lo concerniente al avance de los conocimientos tedricos y practicos adquiridos. En
todas estas oportunidades se tendra en cuenta el grado y calidad en cada una de las

' Davini, M. C.; (2008). Métodos de Ensefianza. Didactica general para Maestros y Profesores. Santillana.
Buenos Aires.
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intervenciones. Los criterios de evaluacién se asientan en la presentacion y pertinencia de las
respuestas a lo solicitado en la consigna, la correcta utilizacién de los conceptos e ideas, el
correcto modo de citado de fuentes de informacion, la coherencia en la argumentacioén y la
claridad en la presentacion del tema.

Dra. Mariela Andrea Carassai
Docente e Investigadora
Universidad Nacional de Quilmes



