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Cultura escolar en el Colegio Nacional Alejandro Carbd. Sobre

estudiantes y legajos. 1946-1956.

Presentacion

Este trabajo reconstruyd la cultura escolar del estudiantado del Colegio
Nacional Alejandro Carbdé (desde ahora CNAC), situado en la ciudad de
Concordia, en el periodo de tiempo que va desde 1946 hasta 1956. Se detuvo
en la constitucion, dindmica y desarrollo de las practicas cotidianas llevadas a
cabo por los estudiantes, partiendo de los datos contenidos en los legajos
escolares, y otros vertidos en entrevistas, buscando hacer foco en la
perspectiva de los relatos de experiencias juveniles.

El periodo seleccionado se inicia al cumplirse el décimo afio de
fundacion de esta institucion, momento en que esta logré consolidar su
prestigio en la region, y se extiende por el término de diez afios. Este lapso
permite identificar transformaciones e incorporaciones en la poblacion escolar,
a la vez que se inscribe en el periodo de nuestra historia nacional, y local,como
fue el de las primeras presidencias del General Juan Domingo Perén, que
introdujo cambios sociales, politicos, econémicos y culturales,incluso en la
estructura misma del sistema educativo.

El proceso de indagacion se basdé en la recopilacion de informacion
contenida en los mas de 800 legajos de los estudiantes que por entonces
transitaron las aulas del Colegio, y hoy obran en una biblioteca particular. En
términos generales, estos documentos ofrecen datos sobre diversos aspectos
de la vida institucional y de los propios estudiantes, dando muestras de las
intervenciones de la rectoria en cuestiones académicas o disciplinares, y
solicitudes e impugnaciones a las normas y resoluciones, formuladas por
tutores y tutoras, padres, madres y estudiantes.

Las preguntas que guiaron este trabajo se refieren no s6lo a aquellos
elementos de la cultura escolar que aparecieron reflejados en toda esa
documentacion, sino también a aquellos que no se encontraron consignados
explicitamente. Se buscO complementar esta informacidbn a través de
entrevistas, para indagar respecto de cdémo resistieron o no, los y las
estudiantes, a la trasmisién de la cultura escolar, y qué perspectivas de
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movilidad social experimentaron. Se buscaron marcas de esas posibilidades
entre los datos sociodemogréficos ofrecidos, la culminacibn o no de los
estudios secundarios, y las expectativas que reflejaron los entrevistados y las
entrevistadas.

Se intentaron respuestas para la pregunta-problema: ¢Como
experimentaron la cultura escolar del CNAC los y las estudiantes del periodo
comprendido entre 1946 y 19567, ¢de qué modo su interacciébn con la
normativa quedo reflejada en los legajos?

Este trabajo se aproximo6 a una reconstruccion de la cultura escolar del
nivel secundario, haciendo foco en los estudiantes, reflejada en las diferentes
intervenciones que se conservaron en los legajos, confeccionados por
docentes y administrativos, y en los relatos recogidos. Si bien se ocupé de la
experiencia local, se establecieron articulaciones con otras escuelas
secundarias de la ciudad y con otros colegios nacionales en la esfera regional y
nacional, inscribiéndose en su contexto historico.

Se procur6 incorporar a la historia de la educacion media de nuestro
pais, y particularmente de la region, la cultura escolar desarrollada por los y las
estudiantes, contada desde las huellas conservadas en los legajos escolares:
sus practicas, en qué medida respondieron a las normas, como participaron de
la cultura institucional y qué caracteristicas tuvo esta. Se considera que esta
perspectiva no ha tenido mayor tratamiento entre la literatura de historia de la
educacion ya considerada clasica. A la vez, sumala mirada regional de un
colegio tradicional de la ciudad de Concordia, en una provincia del Litoral (Entre
Rios) pero sin pretenderse totalizadora.

El objetivo general fuecomprender la cultura escolar del CNAC, en
relacion con las practicas escolares cotidianas entre 1946 y 1956, segun los
registros institucionales, con el foco puesto en los y las estudiantes, y sus

objetivos especificos fueron:

- Caracterizar la cultura escolar que se desarrollaba en el Colegio
durante el decenio seleccionado, en funcion de los datos arrojados por los
legajos.

- Reconocer las acciones del ambito institucional dirigidas hacia los

y las estudiantes, reflejadas en la normativa, los legajos, y sus respuestas.



- Identificar los sentidos construidos acerca del estudiantado con
respecto al CNAC, en tanto institucion educativa, a través de los rastros
hallados y de los relatos y entrevistas a los y las propias estudiantes.

Algunas notas sobre el Colegio Nacional Alejandro Carbdé

El Colegio Nacional Alejandro Carb¢ fue fundado en 1935, y tuvo su
sede en el edificio de la escuela de Comercio que desarrollaba sus clases de
mafiana, mientras el CNAC funcioné en el turno tarde. Dicha construccion esta
ubicada en Urquiza y 3 de Febrero, frente a una de las plazas mas importantes
de la ciudad. El Colegio tuvo recién su edificio propio en la década de 1990,
cuando, entre 1994 y 1999, se construyé en un terreno que fue donado por la
Sociedad Rural de Concordia.

Desde sus primeros afos de vida, albergd a estudiantes procedentes de
la ciudad de Concordia y de la regién, ademas de recibir a aquellos que
decidian cambiar de escuela debido a su deseo de acceder a la formacion en el
nivel superior. También cobijé a aquellos alumnos y alumnas que arribaban de
otras ciudades y provincias, generalmente acompafiando a sus familias, con
padres dependientes de oficinas nacionales, como el Banco Nacion, el
Ferrocarril del Noreste, o el Ejército Argentino.

La cultura escolar en que participaron estos jévenes se nutri6 de, o
chocé con, un amplio abanico de expectativas y posibilidades, personales y
familiares. En este sentido, respondian a la normativa desde lugares diferentes,
ya sea que si la acataban, padecian o desafiaban.

Como apreciaremos mas adelante, los y las estudiantes del CNAC
reconocian diferentes procedencias: de familias locales, presentes en la ciudad
desde el siglo XIX; de inmigrantes transatlanticos, de migrantes internos,
llegados a través de distintos procesos que se desenvolvieron apenas iniciado
el siglo XX y durante sus primeras décadas. También es variado el universo de
ocupaciones que desempefiaban sus progenitores, en tanto se encontraron
desde ganaderos, duefios de los campos, hasta jornaleros o militares de alto
rango, desocupados y jubilados.

El transitar de estos y estas jévenes por la escuela, lejos de ser un

camino uniforme, en muchos casos, estaba atravesado por infracciones a la



norma, inasistencias, apelaciones a las decisiones del rector (sea por parte de
los estudiantes, de sus padres, madres, tutores o tutoras), materias pendientes
de aprobacion y pases entre instituciones.

Enfoque metodoldgico y conceptual

Aclaracion: este puntose desarrolla mas ampliamente en el primer
capitulo.

Vale destacar que, para desarrollar esta tarea, se analizaron los legajos
escolares de 860 estudiantes que transitaron el colegio en este periodo,
profundizando en los 382 pertenecientes a quienes llegaron a realizar el 5to
afio y lograron graduarse.

También se buscOé recoger las voces de los actores y actoras
involucradas (hayan o no terminado su escolaridad en este Colegio), que
permitieran dar mayor densidad a los analisis logrados a través de la revision
documental.

Para el relevamiento y construccion de datos se confeccionaron tablas y
cuadros. Las lecturas e interpretaciones se cifieron a la historia local, regional y
nacional, y a la perspectiva aportada por la historia de la educacion.

La realizacién de entrevistas aportd la mirada de los protagonistas, no
como un acceso directo a los recuerdos, sino a la interpretacion y
reinterpretacion que han podido realizar de los mismos a la luz de sus
experiencias. Algunos de ellos, por ejemplo, iniciaron sus relatos efectuando
una comparacion con la situacién actual.

La cultura escolar fue analizada teniendo en cuenta la normativa vigente
y las condiciones socioeconomicas definiendo cierto perfil de ese estudiantado.
A la vez, las unidades se trabajaron a partir de las siguientes dimensiones
materiales, reflejadas en la documentacion institucional: asistencia,
amonestaciones, comunicacion con el hogar, asuntos académicos y perfil
socioecondémico.

En cuanto al marco conceptual, se construyé tomando el aporte de
diversos autores. Es asi que definimos cultura escolardesde los trabajos
desarrollados por Julid (1995), citado también por otros autores como
VifiaoFrago (2002) y Elias (2015).



Los legajos fueron comprendidos y analizados segun la teoria aportada
por Harf (2000), Lombragafia y Ojeda (2013) y Cimolai (2014), y las
experiencias recogidas se analizaron teniendo en cuenta aThompson (1981),
Scott (2001),Jelin (2015) y Sepulveda (2017).

Se consultaron diversos autores que trabajaron la historia de la
educacion en nuestro pais, particularmente Tedesco (1993), quien profundizé
en la creacién de los Colegios Nacionales. En esta vertiente de la historia,
también se tomaron trabajos de otros autores como Cammarota (2010 y 2014),
Petitti (2013 y 2017), Pineau (2014) y Fonte (2016) y Puiggrdos y Bernetti(1993).

En lo referente al marco histérico nacional y local, particularmente se
siguieron los trabajos de Adamovsky (2013), y de Barrancos (2008 y 2010), a la

vez que se emplearon aportes de investigadores como Jelin (2015).

Acerca de la organizacién de este trabajo

En el primer capitulo, de caracter tedrico, se presenta el contexto
histérico en que se desarrolla la historia de los protagonistas de este trabajo, se
definen los nudos conceptuales que estructuran el analisis de los legajos y los
relatos, y los aspectos metodolégicos que lo guiaron.

En el segundo capitulo, se presenta la composicién sociodemografica
del estudiantado, partiendo de los datos recogidos de la documentacion
escolar. Se destacan sus caracteristicas, procedencias, buscando percibir sus
posibilidades y expectativas.

En el tercer capitulo, se analizan las trayectorias escolares referidas a
las asistencias, inasistencias, pases, egresos e ingresos.

El cuarto capitulo se destina al tratamiento de la disciplina y sus
sanciones. Se incorporan datos e interpretaciones de las sanciones, los
motivos y los y las portadoras de las mismas, ademas de las consecuencias
gue podian afrontar. Se presentan casos de apelaciones formuladas por las
familias.

Finalmente se da lugar a las conclusiones de este trabajo.

En los anexos se encuentra documentacion respaldatoria seleccionada,
como los telegramas y el expediente generado por el pedido de apertura de

una division, algunos formularios y notas.



Capitulo 1

Contexto socio politico y econdmico nacional, provincial y local

Observando el ambito nacional en que se inscribe el periodo
seleccionado para esta investigacion, coincide con la primera y segunda
presidencia de Peron, definido de diversas formas segun el enfoque ideolégico
del historiador, lo que Norberto Galasso (2003) presenta como tirania para los
liberales conservadores, fascismo para la izquierda, populismo para los
estudiosos que se encuadran en la historia social. Se considera aqui que en su
transcurso, se desarrolld6 un estado benefactor con politicas publicas que
llegaron a amplisimas franjas de la poblacién y posicionaron a los y las
trabajadoras como un actor fundamental en la vida y la historia nacional. La
mejora de los salarios y la legislacion social posibilité especialmente a las
clases populares, el uso del tiempo libre de diversas maneras, a la vez que
acrecento el consumo de productos antes restringidos.

Paralelamente, en estos afos, se definié una identidad de clase media
que, desde décadas anteriores, se encontraba en proceso de conformacion.
Esta identidad, segun se lee en el trabajo de Adamovsky (2013), se puso de
manifiesto en expresiones culturales como la literatura y el teatro, en las que se
le otorgaron caracteristicas como cierto afan de figuracion o rechazo al trabajo
manual, que fue autodefiniéndose en oposicion a las clases populares. En las
décadas siguientes, el término se empled en algunas publicacionesy, hasta en
la campafa electoral, el propio Perdn convocé a la clase media para una serie
de asambleas. En estas se invitaban tanto a obreros como a profesionales;
comerciantes, empresarios, y sus dependientes. La clase media aparecia
buscando su voz entre los sectores ya instalados histéricamente.

Con este estado benefactor, se aceler6 el crecimiento de la
escolarizacion primaria y secundaria, mientras nuevos sectores sociales
llegaban a la universidad (Cataruzza, 2013). En este sentido, diversos autores
advierten que se profundizé y se consolido la masificacion de la ensefianza,
ampliando el acceso a otros niveles educativos. La matricula secundaria, que
venia creciendo un 8,8 por ciento anual en la década de 1930, trep6 a un 11,4
en este periodo (Torres y Pastoriza, en Arata y Marifio, 2013). Este crecimiento
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se debid a los diferentes puntos de partida de cada nivel educativo, puesto que,
las capas medias lograron conservar su cuota de acceso a la educacion
posprimaria del sistema educativo, mientras que, en este nivel “comenzé a
manifestarse la presencia de alumnos de origen obrero” (Tedesco, 1993,
p.121).

El Estado nacional incluyd y ampli6 modalidades educativas,
especialmente vinculadas con la formacion técnica y profesional. La ampliacion
de esta oferta se relaciona estrechamente con las posturas industrialistas
encaradas por esta gestion, por lo que se promovié la creacion de escuelas
fabricas e industriales (entre 1946 y 1948), las misiones monotécnicas (desde
1947), para las que se estableci6 un sistema de becas y pagos a los
estudiantes, en articulacion con los empresarios que participaban de esta
propuesta y prestaban sus instalaciones para el desarrollo de las mismas.

Al calor de este crecimiento fabril, de las necesidades e intereses de
organizaciones de la sociedad civil (tanto empresarios como sindicatos), se
torn6 evidente la urgencia de una formacion superior, de ingenieros y
profesionales capacitados, a la que pudieran también acceder los propios
trabajadores, que llevd a la creacién y puesta en marcha de la Universidad
Obrera Nacional. La UON fue creada por una ley en 1948, reglamentandose su
funcionamiento en octubre de 1952 e inaugurada finalmente en 1953, segun
seflalan las investigaciones realizadas por Balduzzi (1988), y Ruiz y otros
(2009).

Por otro lado, el interés del gobierno peronista por la educacion se vio
reflejado en un sin nimero de reglamentaciones y decretos, y fue parte de sus
planes de gobierno. En el Primer Plan Quinquenal proponia un equilibrio entre
corrientes pedagogicas como materialismo e idealismo, a la vez que ofrecia
una importante apertura del acceso al sistema educativo en los diferentes
niveles para nuevos actores, aunque sin llegar a declarar la gratuidad del
secundario, para cuya inscripcion y realizacion de tramites diversostodavia
requeria la presentacion de sellados de diversos costos. Con el correr de los
afos peronistas, estos fueron menguado o siendo sustituidos por constancias y
finalmente desaparecieron.

Si bien algunos trabajos como el de Bernetti y Puiggrés (1993) y el de
Ruiz y otros (2009) interpretan en la Constitucion reformada de 1949 la
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adopcion del principio de subsidiariedad por parte del Estado, mediante el cual
se reconocid0 a las escuelas la funcion de colaborar con los primeros
responsables de la educacion, es decir las familias, lo cierto es que el sistema
educativo creci6 en numero y variedad de actores, establecimientos y
modalidades incorporados en todo este periodo.

Vale destacar también la creacion de la Secretaria de Educacion en
1948, transformada en Ministerio en 1949 (cambio de estatus que se hizo
posible por la ampliacion de la cantidad de ministerios contemplada en la
reforma constitucional), y la implementacion de un Boletin de Comunicaciones
que permitia dar a conocer los actos de gobierno y las decisiones que atafiian
a los establecimientos educativos.

En cuanto a quienes detentaron la responsabilidad frente al campo
educativo durante este gobierno, puede marcarse la presencia de tres
ministros. Entre 1946 y 1948, estuvo a cargo Belisario Gache Piran, con quien
se convirtio en ley el decreto de 1943 que introducia la ensefianza religiosa en
las escuelas. Entre 1948 y 1950, periodo en que la secretaria se transforma en
Ministerio, estuvo a cargo del médico higienista Oscar Ivanssevich, que
impulsaba el respeto a las tradiciones del pais y planteaba que las
universidades debian ser para un grupo minoritario. Desde 1950 hasta el
derrocamiento producido en 1955, Armando Méndez San Martin fue el
encargado de las politicas educativas. Al culto a la patria, se incorpor6 la
doctrina peronista, mediante la asociacibn con simbolos justicialistas
(Cammarotta, 2010).

En el &mbito provincial y local

En este periodo, la situacion de Entre Rios se veia afectada por el
crecimiento del Estado nacional hacia las provincias, en las que se
multiplicaban oficinas gubernamentales. Y por la incipiente industrializacién por
sustitucion de importaciones que, durante la década de 1930, aceleré el
proceso de migraciones internas en todo el pais. Estos dos aspectos se
acarrearon movimientos poblacionales desde otras ciudades a Concordia, y
desde la zona de rural a la ciudad. Sumado a esto, en la década de 1940, se
aprobd una ley de colonizacion que, entre otras medidas, repartia las tierras
obtenidas por el estadotras la erradicacién de los vifiedos.
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El golpe de estado de 1943 dispuso la intervencidn en la politica
provincial y municipal. Desde 1946 y hasta 1955, ya en época de elecciones
libres, los gobernadores fueron peronistasy los intendentes (llamados
“‘comisionados” durante la ultima mitad de la década del 40), también. Tras el
golpe de Estado que derrocé al Gral. Perdn, los gobiernos locales y provincial
fueron nuevamente intervenidos.

Deteniéndonos en el contexto local, la ciudad de Concordia fue fundada
por decreto en 1831, partiendo de un asentamiento cuya existencia puede
remontarse hacia el siglo XVI, cuando las embarcaciones que navegaban el rio
Uruguay transportando mercaderia entre las misiones jesuiticas y el puerto de
Buenos Aires debian abandonar el curso de agua para seguir por tierra,
salvando los saltos de piedra que impedian la circulacion. Luego de un trecho
en carretas, podian retomar el rio.

Desde sus primeros tiempos Concordia fue creciendo en relaciones
comerciales y de produccion, particularmente por la presencia de un puerto,
gue llegd a ser el uno de los mas importantes de la zona a inicios de siglo XX.
En la década de 1930, la ciudad experimenté un marcado desarrollo, que
continué incrementandose en las décadas siguientes, especialmente en los
aspectos referidos a poblacion y servicios. Por aquel entonces, iban
extendiéndose hasta aqui oficinas de dependencias nacionales, un pujante
sector primario y agroindustrial, que incluia el ferrocarril y ese puerto como
salida para los productos.

Segun un censo realizado en 1943, el departamento Concordia contaba
con un total de 47.956 habitantes, distribuidos de esta manera: 33.556 en la
zona urbana, 11.356 su ejido y 3.044 en la seccion quintas. Ademas de unas
389 personas que conformaban una poblacién flotante, namero nada
despreciable teniendo en cuenta las posibilidades que esta ciudad ofrecia a los
habitantes de los alrededores en cuanto a negocios, educacion, servicios en
general (Diario El Litoral, 31/03/1943).

En esta época la ciudad contaba con escuelas primarias de gestion
municipal, nacional y también privada. En1943, dependiente del municipio, se
abrié una escuela nocturna para mujeres analfabetas. En cambio, las escuelas
secundarias en existencia eran, en general, nacionales y mixtas: la Escuela de
Comercio, que inicid sus actividades en 1903; la Escuela Normal Superior
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“Domingo Faustino Sarmiento”, que data de 1910; el Colegio Nacional, creado
en 1935 y funcionando desde 1936; y una escuela de gestién privada sé6lo para
varones que inicié en 1913, Nuestra Sefiora de los Angeles.

En la década de 1930 se amplio la oferta educativa de nivel medio con
las escuelas dependientes de o6rdenes religiosas para seforitas: San Jose,
adscripta a la escuela Normal, y Mitre (fundada como particular por una
maestra y cedida luego a una orden), adscripta al CNAC. El gobierno provincial
de este periodo establecio que los y las escolares debian alcanzar el 4to. grado
como minimo, y se instituyo el seguro escolar obligatorio. En 1953, el gobierno
provincial otorgd un subsidio a la Universidad del Litoral para cubrir los gastos
del funcionamiento de la facultad de Ciencias de la Educacion en Parana, y en
Concordia comenz6 a funcionar una Escuela de Ciencias de la Administracion,
dependiente de esa Universidad.

La ciudad crecia y se consolidaba como un foco de desarrollo educativo
en la zona, puesto que, llegaban hasta aqui estudiantes procedentes de
ciudades, poblados y colonias cercanas, e incluso parajes mas alejados.
Muchos de estos y estas jovenes y adolescentes llegaban con sus familias, por
cuestiones laborales u otras, pero también lo hacian solos, quedando a cargo
de un tutor o tutora (familiar o no) con residencia en la ciudad, para cursar sus
estudios en este colegio, que era el primero fundado como tal en toda la costa

del Uruguay.

Enfoque conceptual acerca del problema

Acerca de los Colegios Nacionales

Los Colegios Nacionales fueron creados en 1863, a instancias del
entonces presidente Bartolomé Mitre, quien pretendia promover la union
nacional mediante la educacion secundaria, en un pais que acababa de
unificarse y consolidarse institucionalmente, y consideraba que era necesario
dar a la juventud la conciencia de que el pais “representaba una unidad
histérica, econdmica, moral y politica que era necesario afianzar’ (Montovani,
2012, p.70).

Juan Carlos Tedesco (1993) presenta una importante hipétesis que no
podemos desestimar, en la que sostiene que la educacion cumplié una funcion
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politica puesto que, la educacion media (y superior) buscé formar a una
determinada clase politica que adheria a las pautas modernizantes portefias, y
los colegios nacionales que se extendieron por las diferentes provincias
reprodujeron esas intenciones: dar forma auna elite dirigente a escala nacional,
superando la fragmentacién de las provincias, observadora de los valores y
normas aceptados por los grupos dominantes y conservadores, en pos de
mantener su estatus quo.

El primero de este tipo fue el Colegio Nacional de Buenos Aires (1863),
producto de la fusion del Colegio de Ciencias Morales y el Real Convictorio. La
asignacion de becas para jévenes de las provincias y de familias de escasos
recursos estaba contemplada en el decreto fundacional, al igual que el caracter
preparatorio de su ensefianza.En los afios siguientes se fundaron colegios
similares en las capitales provinciales (hacia 1885 todas tenian uno, excepto
Parana y Santa Fe, pues fueron fundados en Concepcion de Uruguay Yy
Rosario, respectivamente).

Mariana Fiorito (2012) sostiene que la fundacion de Colegios Nacionales
tiene una temprana expansion hasta el afio 1916, orientada a dotar a las
provincias de los colegios necesarios para la formacion de la élite politica
dirigente, y que en su mayoria se localizaron en las capitales jurisdiccionales.
En este mismo estudio, advierte que, paralelamente a los ultimos afios de esta
primera etapa, desde 1900, comenzo la fundacién en ciudades de segunda
linea. En una tabla elaborada por la autora, se muestran diferentes periodos de
fundacion de Colegios en nuestro pais.

Tabla 1

Fundacion de Colegios Nacionales en el territorio Nacional
1863-1880 | 1881-1898 | 1899-1916 | 1917-1930 | 1930-1944
Colegio Nacional 14 5 16 18 34

El CNAC se ubica dentro del dltimo periodo, pues fue creado por la Ley
Nacional N° 12.238 de 1935, durante la presidencia del entrerriano Agustin
Pedro Justo. Comenzo a funcionar el 1 de abril de 1936 y el 14 de agosto se le
otorgd el nombre de quien fuera un educador, periodista y legislador

paranaense Alejandro Carbé.
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En sus inicios, el Colegio conté con una sola divisién, pero con el correr
de los afos, y el aumento en las solicitudes de matriculacién, se solicité una
nueva seccion. Por ese entonces, la reglamentacion disponia que, cuando el
namero de inscriptos excediera los 35, debia realizarse un examen de ingreso.
Pero en 1952 el nimero de aspirantes fue muy superior:

Padres reunidos hoy en Colegio Nacional Concordia se dirigen
respetuosamente Excmo. Sr. Pte. solicitando creacion segunda division primer
afio Colegio nacional, pues “para cuarenta asientos en Unica division hay
sesenta y seis inscriptos lo que crea una situacion critica ya que no hay otro
colegio similar en esta que pueda asimilarlos. Conociendo desvelos, Excemo
Sr Pte por educacion del pueblo, descontando solucién sea favorable lo que
mucho reconoceremos”. (Ministerio de Educacion de la Nacion, Expediente
84740, Ao 1952)

A continuacion, se observan los nombres de varios padres y, adjunto a
este, un telegrama del rector, Prof. Bernardo Narbaiz, confirmando la cantidad
de inscriptos para 1953. La respuesta resultdé favorable. En el anexo, seccion
introduccién, puede apreciarse la copia de este expediente, y en la misma, las
huellas de la austeridad que habia planteado el gobierno para ese tiempo,
puesto que, antes de ordenar el pago de los sueldos de los docentes, solicito
informacion para confirmar que efectivamente era necesaria la creacion de esta
nueva divisién (que ya estaba funcionando); pues, en todos los primeros afios
de la ciudad, habia mas ingresantes de los permitidos por la reglamentacion.

Entre los textos referidos a la educacion media en nuestro pais, nos
centraremos en dos lineas de interés, no porque sean las Unicas, sino por su
afinidad con el enfoque analitico escogido para este trabajo: la centrada en las
politicas educativas desarrolladas desde el gobierno nacional, y la que hace
referencia a la educacion durante el periodo historico seleccionado.

En este sentido, se toman los aportes realizados por autores como
Tedesco (1993) referidos a la dimensién politica de las medidas educativas que
se fueron implementando desde los organismos nacionales. Se recupera
particularmente su interpretacion sobre los basamentos de fundacion de los
colegios nacionales, es decir, para formar ciudadanos para la participacion
politica que, en un primer momento, estuvo destinado a miembros de las elites,
pero luego fue abriéndose a aquellos grupos sociales en ascenso que
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presionaban, ademas, para proseguir estudios superiores y acceder a otros
espacios (Tedesco, 1993). Se habilita la pregunta que nos interesa plantear
sobre quiénes efectivamente, y segun los registros, ingresaban (y egresaban) a
este colegio.

Por su parte, Felicitas Acosta (2011) hace referencia a la idea del doble
proceso de inclusion y segmentacién que permitio la expansién y consolidacion
del nivel secundario. Esta propuesta posibilita interpretar los datos acerca del
ingreso, permanencia y egreso de los y las estudiantes y atribuir sentido a los
datos sociodemograficos hallados y confrontar los de egresados, egresadas, y
estudiantes que abandonaron su escolaridad, buscando huellas de ese doble
proceso mencionado.

En relacion con este fenomeno de expansion de los colegios nacionales
hacia el resto del pais, Mariana Fiorito (2012) se centra en la relacion entre la
extension de la escuela media y la ocupacion del territorio nacional, aportando
datos importantes para comprender ambos movimientos: la creacién de
colegiosy la afluencia de personas migrantes a la ciudad, y a este
establecimiento educativo en patrticular.

Este trabajo considera la cultura escolar, siguiendo a Dominique Julia
(1995) que la describe como “un conjunto de normas que definen los saberes a
ensefiar y los comportamientos a inculcar, y un conjunto de practicas que
permiten la transmisién y la asimilacion de dichos saberes y la incorporacion de
estos comportamientos” (p.354), aspectos que han sido ampliamente
adoptados por los estudiosos del tema. La cultura escolar puede identificarse
como un conjunto de teorias, principios, pautas, rituales, habitos y practicas
(formas de hacer y pensar) forjadas a lo largo del tiempo, que fueron
conformando tradiciones y reglas de juego que no se ponen generalmente en
cuestion.

En estas inercias, habitos, practicas, podemos ver reflejadas el apego o
no a la norma, a lo acostumbrado, a lo impuesto. Este concepto incorpora un
caracter dinamico, en la medida en que sus actores puedan sumirse, producir
cambios o resistirse a la aceptacion de esa cultura que la escuela expresa.

Por su parte Maria Elias (2015) sostiene que la idea de cultura escolar
incluye aquellos aspectos que permiten comprender el funcionamiento de la
institucién. Las mdultiples definiciones contienen elementos que van desde las
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practicas cotidianas, pasando por las creencias y estructuras cognitivas, hasta
la forma en que los propios participantes se ven (Hargreaves, 1996), aclarando
que estos patrones de significado se transmiten histéricamente. Esta definicidon
contiene caracteristicas estaticas (crea sentido de pertenencia y compromiso,
introduce a los nuevos miembros) y dinamicas (sujeta a cambios). Poner el
foco en la cultura escolar posibilita acercarse a lo que ocurre y qué le ocurre a
los actores. En este trabajo se buscan rastros de estos componentes dinamicos
y estaticos en las narraciones obtenidas y en los vestigios presentes en los
legajos.

Estos ultimos son considerados dispositivos que nos permiten observar
la dinamica de la institucionalizacion, nos remiten constantemente a las
practicas cotidianas en la que se insertaron. Para este trabajo adquieren una
configuracion instrumental en la que coinciden teoria y practica; contienen una
historia y una prospectiva, estan insertos en un marco politico que obstaculiza
u optimiza la vida institucional (Harf, 2000).

Su confeccidon ha sido “un proceso sumamente naturalizado en las
instituciones escolares. La practica de registro de las conductas escolares
aparece junto con la creacién de los dispositivos escolares modernos” (Cimolai,
2014, p. 159), como parte de nuevas formas sociales de control y dominacién,
donde el acento deja de estar puesto en sancionar la infraccion, y pasa a
ubicarse en los mecanismos de individualizacibn que permitan controlar y
corregir al individuo, si fuera necesario.

En tanto préacticas burocraticas de documentacion que estructuran
informacion sobre conocimientos, comportamientos e interacciones, abrencierto
“acceso a la comprensién del funcionamiento de las instituciones haciendo
visibles las practicas, las subjetividades y los mecanismos formales e
informales involucrados en su desarrollo” (Lombrafia y Ojeda, 2013, p.3).

Esta mirada antropolégica plantea una serie de pasos para el trabajo con
este tipo de documentos: deconstruir los legajos en tanto objetos burocraticos,
reconstruirlos en tanto procesos; examinar cOmo se construyen, en tanto dan
cuenta de las formas de actuar y las concepciones imperantes.

A diferencia de las definiciones que se presentan en algunos de los
trabajos consultados, estos legajos, confeccionados en la escuela secundaria
de mediados del siglo XX, no parecen ser material de circulacién constante por
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las manos de diferentes actores (Harf, 2000 y Cimolai, 2014), sino que
resultaban ser dispositivos de uso y consulta del equipo directivo. Sin embargo,
si cuentan con documentacion elaborada por diferentes figuras u organismos
ajenos al colegio, como médicos patrticulares, instituciones deportivas, locales
comerciales, notas de padres, madres, tutoras y tutores, entre otros.

Experiencia es otro concepto importante en el enfoque de este trabajo.
Para Edward Thompson (1981), si bien se trata de una categoria imperfecta, es
indispensable para el o la historiadora. La experiencia se funda en el ser social,
en la interpretacion que hombres y mujeres hacen del mundo de la vida.
Pueden considerarse como vividas por cada uno, o percibidas, fruto de la
interpretacion y narracion.

Por su parte, Joan Scott (2001) sostiene que no son los individuos los
qgue tienen una determinada experiencia, sino que los sujetos son constituidos
por esta. En este sentido, la experiencia no es evidencia, sino lo que buscamos
explicar; es una interpretacion que requiere ser interpretada.

Este trabajo considera ambas formas de concebir la experiencia, puesto
gue intenta identificarlas y describirlas, para desentrafiar esa interpretacion del
mundo de la vida y de la institucion (Thompson, 1981), a la vez que busca
reconstruir las percepciones de las personas protagonistas consideradas desde
una perspectiva de género y las condiciones (escolares) que las constituyeron
(Scott, 2001).

Las entrevistas semiestructuradas se realizaron en un intento por
reconstruir la vida cotidiana de aquellos tiempos, el recuerdo de la experiencia
escolar (lo vivido y lo percibido), y las interpretaciones que las y los
entrevistados hicieron sobre ellas al reconstruirlas en ocasion de esta
investigacion.

Para analizar estas entrevistas, se ha tenido en cuenta que, como
sostiene Jelin (2012), en el relato de las experiencias aparecen multiples
temporalidades y perspectivas, como narrativas de los hechos evocados,
recuerdos de los sentimientos de aquel entonces, y los que se producen al

momento de recordar.
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Sobre lo metodologico

En este capitulo se presentan los principales aspectos metodoldgicos de
la investigacion realizada.

Se trata de una investigacion exploratorio/descriptiva, en la que se
busco el conocimiento de la cultura escolar de los estudiantes del Colegio
Alejandro Carbd, en un periodo de diez afios, que coinciden con su
consolidacion y con la década de gobiernos peronistas, con el foco puesto en
las y los estudiantes y partiendo de la informacién plasmada en los legajos
estudiantiles.

Se exploré la constitucion sociodemografica del estudiantado, sus
relaciones y formas de estar en la escuela, los usos y costumbres a los que los
registros conservados y los relatos recogidos nos permitieron acceder. Se
construy6 una descripcion de la situacion de la cultura escolar presente en ese
momento historico en esa institucion.

Para esta investigacion, se combinaron aspectos cualitativos y
cuantitativos, con el objetivo de enriquecer la recoleccion de datos y aportar
densidad a su interpretacion (Ruiz Olabldenaga e Ispizua, 1998).

Debido a que el periodo seleccionado se remonta a mas de 60 afios
atras, se registra una limitacion para encontrar testimoniantes. Sin embargo, las
experiencias recogidas permiten aportar cierta textura a la reconstruccion, lo
que las transforma en un elemento importante para este trabajo.

Considerando la cantidad de informacion contenida en los legajos (y el
namero de los mismos), se decidié priorizar su andlisis, sin abandonar el
objetivo por la busqueda de sentido y de la mirada de los estudiantes en esa
cultura institucional que los cobijaba.

Asi es que la combinacion de informacion cuantitativa brindada por los
legajos, la cualitativa de las entrevistas y los textos consultados ha aportado a

las interpretaciones.

Las dificultades para la concrecion de entrevistasse relacionaron, en
primer lugar, con el tiempo transcurrido. Muchos de los protagonistas ya no
estan, otros presentan serios problemas de salud y de memoria (una de las
jévenes de entonces hoy tiene Alzheimer) y algunos, en el transcurso de tantos
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afos, se trasladaron a otras ciudades y no ha sido posible encontrarlos. En el
caso de las estudiantes mujeres, aquellas que contrajeron matrimonio, son mas
dificiles de rastrear por su apellido propio, puesto que han ido quedando
registradas, en guias telefonicas por ejemplo, con el apellido de sus
maridos.También sucedio que algunos de los antiguos estudiantes contactados
no quisieron participar de este tipo de situaciones por diversas razones.

Cabe aclarar que las entrevistas, entendidas para el trabajo como
conversaciones intencionadas entre una investigadora y un informante, pueden
realizarse de una gran variedad de formas, yendo desde la muy dirigidaa la
mas abierta. Para este caso se empleo la entrevista semiestructurada “que es
guiada por un conjunto de preguntas y cuestiones basicas a explorar, pero ni la
redaccion exacta ni el orden de las preguntas esta predeterminado” (Erlandson
y otros, 1993, p.66). En este caso, entrevistadora y entrevistado/a dialogaron
sobre algunas preguntas y temas que guiaron la conversacion.

Con este marco de definicion y comprension de las entrevistas, se
concretaron cinco, que aportaron informacion referida a los datos conseguidos
en los legajos y relatos que pincelaron matices a las diversas situaciones
identificadas.

En términos generales, estas sirvieron para reconstruir vivencias
escolares y juveniles, las significaciones otorgadas por las familias y por ellos
mismos al Colegio, los usos y costumbres sociales, las normas y los valores
asumidos de forma individualy grupal. Aportaron la mirada de algunos
protagonistas a la que se deseaba apelar en el trabajo.

Esos relatos, esas experiencias compartidasrepresentan un reflejo de los
recuerdos, aunque no deben considerarse como un reflejo exacto de lo vivido.
Lo expresado resulta de una interpretacion de los hechos, una resignificacion
de los mismos a la luz de sus experiencias posteriores (Sepulveda, 2017).

En el analisis, se han evidenciado diversos niveles de memoria, como ha
sugerido Jelin(2014) en su trabajo sobre el tema, puesto que se hicieron
presentes hechos recordados de ese pasado, recuerdos de los sentimientos de
aguellos momentos, sentimientos generados debido al acto de rememorar, y
hasta aparecieron reflexiones que miraron lo vividoen relaciéon con el momento

en que tuvo lugar y a las apreciaciones actuales que se tiene sobre el tema.

21



En la basqueda de testimoniantes, fue posible reunirse con algunos de
sus descendientes, quienes hicieron aportes como una revista, elaborada por
estudiantes de 5to afio (Bachilleres de 1951), que ofrece claves para la
interpretacion de esa cultura escolar que lograron construir a lo largo de la

escolaridad.

Sobre los legajos

El trabajo con legajos requiri6 de una tarea y analisis diferente. Fue
necesario definirlos, organizarlos y analizarlos empleando diversos criterios, e
indagando otros estudios realizados al respecto. Una de las medidas que debio
tomarsefue hacer una priorizacion de la informacién disponible. Por
consiguiente se optd por los legajos de los estudiantes egresados, lo que
redujo casi a la mitad la documentacion en la cual profundizar.

Se define aqui al legajo como uno de los elementos que permite poner
de manifiesto la concrecion de la institucionalizacion de ciertas practicas psico-
socio-educativas que se generan, y al mismo tiempo se evidencian, en la
practica de escritura en los legajos (Harf, 1998). Como estas practicas de
registro no suelen ser muy tenidas en cuenta, y terminan siendo invisibilizadas,
este estudio busco traer al legajo al centro de la escena y realizar un abordaje
gue instale la relevancia de tenerlo en cuenta en este trabajo de reconstruccion
de la cultura escolar.

Como construccion institucional, el legajo refleja la cultura vy
singularidades de una determinada institucién. Como producto de un contexto,
y persiguiendo determinados fines, su existencia depende de variables
historico-sociales, y de las concepciones acerca de su construccion, y utilidad,
gue se van transformando a lo largo de los afios.

La necesidad institucionalizada de llevar un registro documental de las
conductas de cada estudiante se vio reflejada en los legajos analizados, y en
funcién de esto se pudo realizar un conteo de situaciones sancionadas o
advertidas, que fueron registradas e informadas segun se estilaba en ese
momento, y de acuerdo con lo establecido por la reglamentacion en vigencia.

Para concretar la inscripcion de un o una estudiante, era necesario
cumplimentar ciertos requisitos, segun lo establece el Articulo 150 del
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Reglamento General para Establecimientos de Ensefianza Secundaria Normal
y Especial (1943): certificado oficial de aprobacién de sexto grado; partida de
nacimiento, por la que comprueben tener la edad reglamentaria; certificado de
vacuna y de buena salud; cédula de identidad expedida.

En tanto documento que recopilaba informacién sobre un determinado
alumno, pareciera que su funcidon central fue presentar al estudiante como
sujeto civico, con sus documentaciones legales. De esto da cuenta una nota
presentada por un estudiantes en 1947, en la que solicitaba a préstamo una
partida de nacimiento para enrolarse.

A la hora de disponerse a trabajar con legajos, algunos autores han
plantean la necesidad de construir categorizaciones con respecto a los
“‘componentes que integran los legajos, los actores y las voces que se hacen
presentes en ellos” (Cimolai, 2014, p.155), puesto que, el legajo es, en
definitiva, el acopio en una carpeta de certificados, notas, solicitudes, con una
determinada intencionalidad, considerando aspectos demogréficos, contexto,
aspectos particulares y el rendimiento académico.

En los legajos trabajados, se pudo encontrar lo siguiente:

- Documentos oficiales de otras instituciones: certificados otorgados por
la policia que acreditaban la identidad del estudiante, pues no habia fotocopias;
certificados de vacunacion y de buena salud dental y fisica, asi también como
de escolaridad cumplida.

- Informes de disciplina, advertencias o amonestaciones aplicadas.

- Recibidos y respuestas de notas enviadas a la familia, a la vez que se
resguardaron notas enviadas desde la familia por ausenciaso pedidos de
retiros anticipados. Solicitudes y comunicaciones académicas.

- Actualizacion anual de datos sociodemograficos y de tutores, es decir,
personas autorizadas para actuar en el ambito escolar: firmar, buscarlo.

- Certificados médicos varios.

En general, no hay registros de actividades relacionadas a lo
pedagogico, excepto que, por alguna irregularidad, se haya retenido alguna

evaluacion o trabajo?.

1Al inicio de esta investigacion se tuvo acceso ocular a una evaluacion retenida de un
estudiante, pero que luego no pudo ser encontrada nuevamente. La misma, fechada en 1956,
tenia en sus margenes la leyenda “Perdn vuelve”, repetidamente. Es probable que haya sido
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En cuanto al caracter histérico y hasta ideologico dellegajo, y que su
construccion “responde a concepciones y necesidades temporales, por lo
tantose lo debe analizar a la luz de variables histdricas, sociales cambiantes”
(Harf, 2000, p.4], las interpretaciones de los datos alcanzados se realizaron en
funcién de los derroteros de la historia local y nacional, no sélo en lo politico y
social, sino también desde las medidas educativas llevadas adelante por el
gobierno de turno. Asi, por ejemplo, pudo apreciarse el flujo migratorio que
arrib6 a la ciudad desde la década de 1930, y estimar cuanto afectaron a la
institucion las politicas educativas llevadas adelante a nivel nacional.

Estas son las unidades de analisis que se tomaron para analizar los
legajos:

1- Asistencia. Los pedidos de reincorporaciones (por primera o segunda
vez), las justificaciones de faltas y llegadas tarde, los pedidos de retiro
anticipado, los avisos de abandono.

2- Amonestaciones. Se sistematizaron y analizaron las diversas
acciones que se tornaban merecedoras de sanciones, las cantidades que se
otorgaban en cada caso, las justificaciones de los estudiantes, los informes a
las familias, las respuestas y hasta apelaciones emanadas desde los hogares
ante su aplicacion.

3- Comunicacion con el hogar. Ademas de las informaciones sobre
conducta y rendimiento académico, aparecen pedidos para que los estudiantes
se ausenten por diferentes razones. Se encuentran también citaciones a
reuniones de padres y solicitudes de colaboracién.

4- Asuntos académicos. Parte de los legajos, especialmente los
pertenecientes a alumnos procedentes de otras instituciones, estd compuestos
por pases, solicitudes de mesas de examenes, pedidos de titulos.

5- Perfil socioeconomico. Las inscripciones de los estudiantes incluyen
datos sociodemograficos como: nombres de los padres, su ocupacion, lugar y

afio de nacimiento, nacionalidad (propia y de los padres).

preservada en el legajo, pues implicaba una transgresion a la normativa vigente a nivel
nacional (por ese entonces el uso de la palabra Perén y toda referencia al lider derrocado,
estaban prohibidas).
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Esta documentacion arroj6 indicios de la constitucion de la poblacion que
asistio (en el periodo investigado) a la institucion, y de la valoracion que la
misma tenia del Colegio y de sus exigencias.

La observacion detenida de esta documentacion, particularmente de los
formularios preimpresos y sus formas de uso, arroj6 datos importantes sobre
las condiciones de matriculacion de los estudiantes al Colegio, y sobre otras en
las que no profundizaremos aqui como son los requisitos para inscribirse a
mesas de examenes y las elecciones de ciertos espacios curriculares.

Es importante decir que, en el transcurso del trabajo, se visualizaron
algunas de las politicas llevadas adelante por el gobierno peronista en torno a
la democratizacidbn de la ensefianza secundaria, cuya poblacién se fue
ampliando en la medida en que mejoraba su calidad de vida y se fueron
flexibilizando algunas cuestiones burocraticas y pedagogicas lo que allané el
camino de acceso.

Como ejemplo, puede apreciarse en los legajos que los estudiantes que
ingresaron en 1942, habiendo rendido examen de ingreso, solicitaban por nota
ser inscriptos en el colegio. Las notas eran firmadas por el o la aspirante y su
tutor o tutora, y estaban escritas en una hoja sellada, numerada y acompafaba
de un estampillado. Ya en las inscripciones de 1945 se puede apreciar el
pedido de “exencién de pago de derechos, por acogerme a los beneficios de la
Resolucion Ministerial del 30 de diciembre de 1944”, anadiendo datos
escolares de sus hermanos. En el anexo se incorpora,a modo de ejemplo, una
nota y una constancia de alumno regular que presentaban las familias
invocando este derecho.

Lamisma resolucién contemplaba que los costos de matriculacion podian
evitarse si se presentaban constancias de estudio de sus hermanos o
hermanas, puesto que, la misma sostenia que: “Pueden acogerse a los
beneficios de la exencion del pago de matricula y derechos de examenes, los
padres que tengan tres o0 mas hijos; que sean o hayan sido estudiantes, sin
otra exigencia que la comprobacion de esas circunstancias con las respectivas
constancias del Registro Civil y de los establecimientos de ensefianza”.

Con estas medidas como precursoras, el advenimiento del peronismo
democratiz6 el ciclo secundario, y facilitd los espacios para que los jévenes
accedieran a la educacion, con la fundacién de nuevos establecimientos y
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apertura de divisiones, como sucedié aqui en 1953. La accion distributiva del
Estadopermitié a un nimero creciente de familias enviar a sus hijos e hijas a la

escuela secundaria (Cammarotta, 2010).

Con la creacion del Ministerio de Educacion (separado del de Justicia e
Instruccién Publica), se evidencio la necesidad de implementar medidas de
racionalizaciébn administrativa. La Divisidbn Archivos quedd autorizada para
destruir documentacion para venderla como papel usado (Cammarotta, 2010).
Se observa entre los legajos que los permisos de examenes ya no eran hojas
completas de oficio membretadas y preimpresas, sino la mitad de una hoja. El
plan de austeridad llevé también a que, en 1952, el Poder Ejecutivo suprimiera
el sdbado como dia habil para la administracion, a la vez que se agregaron
horas de clase a la jornada y se redujeron las horas catedra de 45 a 40
minutos.

Ante el clima de demandas sociales, en consonancia con el
predicamento de justicia social, las instituciones educativas recibieron pedidos
de diversa indole. Entre estos puede citarse un ejemplo que sent6 precedentes,
en una carta dirigida a Eva Peron en marzo de 1950, un estudiante, que
trabajaba para colaborar con la subsistencia del hogar, se habia preparado
para rendir en condicién “libre” las materias de segundo afo, sin poder aprobar
la totalidad de las mismas, y solicita que interceda ante el Ministro de
Educacion para darle una solucion. Dias mas tarde, esa rectoria recibe una
Resolucién ministerial que le daba la posibilidad de promover al estudiante al
tercer afio “con dos o mas materias previas” (Cammarotta, 2010, p.85). Esta
intervenciéon redundé en la posibilidad de que otros estudiantes prosiguiesen
sus estudios mas alla de que no hubiesen aprobado todos los espacios, como

citaremos mas adelante.
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Capitulo 2

Composiciéon sociodemografica del estudiantado

En este capitulo se describe la composicion de la poblacion del CNAC a
través de los datos presentes en los legajos, en los cuales se indagaron los
origenes de los y las estudiantes y de sus familias, sus extracciones sociales y
sus posibles relaciones. En las primeras hojas del anexo correspondiente a
este capitulo, pueden encontrarse ejemplos de estos formularios que fueron
transformandose con el correr de los afos.

Para analizar estos datos, es necesario tener presente la mencionada
tesis de Tedesco (1993) acerca de para qué se crean y se diseminan por
diferentes ciudades, y a quiénes tienen como principales destinatarios estos
colegios nacionales. La reproduccion de una elite formada por jovenes con
condiciones (sociales y econdmicas) para afrontar las responsabilidades
politicas, dio lugar a los futuros universitarios. La posibilidad de acceder a la
educacién secundaria, fue un objetivo deseado por la creciente clase media y
obrera que buscé ascender socialmentey tener posibilidades de una mayor

participacion politica.

Sobre el acceso a la escolaridad y la eleccién del colegio

En una sociedad que venia transformandose aceleradamente desde
inicios del siglo XX, la separacion de las jerarquias sociales ya no resultaba tan
clara. Un individuo podia ascender a una posicién social mas elevada, y de
hecho muchos lo lograron, pero esta posibilidad no estaba dada para todos y
todas, ni de cualquier manera.No se trataba solo de ganar dinero, sino que
debia ser de forma decente y “acompafnado de la adquisiciéon de los modales
adecuados y de una minima cultura” (Adamovsky, 2013, p.237). La educacion
formal se transformé en uno de los requisitos para lograr escalar posiciones.

En esta linea, la educaciéon secundaria ocup6 un lugar cada vez mas
importante en las demandas de la sociedad, como un medio de ascenso social
y como una posibilidad de demora para los hijos e hijas en el pasaje de
transformarse en adultos y formar sus propias familias como puede leerse en la
siguiente cita: “los jovenes de clase media y de los sectores populares que
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lograban matricularse en calidad de estudiantes secundarios obtuvieron una
moratoria en cuanto a los deberes tradicionales asignados por la ‘normativa
social’ (en lo referido a los mercados laboral y matrimonial)” (Cammarotta,
2014, p.13).

En este sentido, sobre el acceso a la escolaridad, un entrevistado?
destaco:

La gente sin recurso muchas veces no llegaba a la parte de secundaria,
a la primaria si la tenia que hacer, la secundaria no era obligatoria. Pero todo
eso dependia...no era que la escuela le cerraba las puertas. Estaban los que
no podian hacer la secundaria que era por problemas econémicos, pero Si vos
querés, tenés todas las puertas abiertas (Rubén).

Tanto mas cuando el gobierno nacional, del cual dependia directamente
el Colegio, tomé medidas al respecto, como la quita de aranceles para los
ingresantes que declaraban tener hermanos, y otras que se fueron reforzando
como la flexibilizacion de la permanencia, con las exenciones de asistencia a
Educacion Fisica por diferentes razones, el otorgamiento de vacantes por
pases, la inscripcibn con materias pendientes (0 el otorgamiento de becas
citado en la bibliografia consultada, pero no constatada en este trabajo). Esta
presencia del Estado acerc6 a un conjunto creciente de familias a las escuelas
secundarias.

Independientemente de las valoraciones e interpretaciones que pueden
realizarse, la llegada del peronismo signific6 un cambio profundo en las
tradiciones politicas predominantes. La nueva Argentina, sustentada en la
redistribucién del ingreso agropecuario para favorecer a la pequefia y mediana
industria y estimular el consumo interno, “propone robustecer el hogar, la
escuela y el trabajo por ser los modeladores del caracter’ (Girbal-Blacha, 2014,
p.135). Y es a través de la concrecion de la justicia social que se propone
contrarrestar y corregir los efectos de la pobreza, asegurando el trabajo, la
salud publica, la educacion, la previsidon y la asistencia social para los sectores
mas desprotegidos.

El campo educativo no estuvo ajeno a las transformaciones y, como

sefalan Petitti (2013) y otros autores, el Estado de bienestar se hizo presente

2’La entrevista se realizo el 18 de septiembre de 2017.
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en la medida que se fueron incorporando, no sélo mas, sino nuevos actores al
sistema educativo. Los cambios obrados se manifestaron en diferentes
sectores:

- En las instituciones educativas,mediante disposiciones y normativas,
que llevaron a democratizar y flexibilizar el acceso a jovenes que hasta el
momento lo tenian restringido. El crecimiento de la matricula en este periodo
ha sido destacado tanto por aquellos investigadores e investigadoras que
hicieron énfasis en el proceso de democratizacion como Petitti, como por
aguellos que se centraron en las politicas de adoctrinamiento. Estos nuevos
actores que se incorporaroneran aquellos nifios y nifias, adolescentes, jévenes
y adultos, que por razones de edad, enfermedad o abandono no formaban
parte del sistema educativo hasta ese momento, y en el marco de la ampliacion
de derechos y de reasignacién de recursos, consiguieron acceder a la
educacion.

En la primera presidencia de Peron, se inauguraron mas de mil escuelas
y unas seis mil divisiones de grado; se fundd la escuela domiciliaria y la
escuela de policlinicos para los nifios y nifias imposibilitados e imposibilitadas
de concurrir a los establecimientos. Se amplié la ensefianza brindada por las
escuelas nacionales que funcionaban en provincias, y que s6lo cubrian hasta
4to. grado, de modo que cumplieran con todo el ciclo obligatorio (hasta 6to),
como lo destacan Fiorucci (2012: 142) y Petitti (2013).Se dio también mayor
impulso a las escuelas técnicas y de oficio, para obreros y sus hijos, y a las
escuelas nocturnas para aquellos adultos que no habian podido estudiar.

- A través de los libros y los actos escolares. Los librosse emplearon
para presentar los derechos del nifio, del trabajador y de la ancianidad,
incluidos en la constitucion de 1949, a la vez que hacian referencias a las obras
de gobierno y sus propuestas.

El culto a la patria comenzd a ser asociado a los simbolos del
justicialismo, entre ellos, el libro autobiografico de Eva. Asi lo conté Rubénen
un fragmento de la entrevista: “en el secundario me tocé la vida de Eva
Perdn... tanto es asi que, si vos estudiabas inglés, italiano o francés, en
cualquiera de las materia que estudiabas, tenias que aprender La razon de mi

vida”.
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En el empefio patridtico y nacionalista, “las escuelas se adornaron con
retratos de Mitre y de Quiroga, y Sarmiento y Rosas cohabitaron en los libros”
(Dussel y Pineau, en Puiggrdés, 1995).

- En instituciones educativas no formales: bibliotecas barriales, torneos
infantiles.La formacion atlética y deportiva, con reminiscencias del higienismo,
tuvo una mayor difusion, con la creacioén del Instituto Nacional de Educacion
Fisica o en la organizacion de los campeonatos infantiles de fatbol "Evita" y la
vacunacion y control sanitario de los y las participantes (Dussel y Pineau, en
Puiggros, 1995).

- En los discursos y actos masivos (la radio, los actos multitudinarios).La
pedagogia peronista se desarroll6 en diferentes dimensiones, buscando llegar
a las masas con un mensaje que destacd la idea del ser nacional bajo el
amparo del lider, con sus principios de justicia social, independencia
econdémica y soberania nacional.

El desarrollo de eventos masivosy el empleo de diversos simbolos no
fueron ajenos a esos proclamados objetivos de unidad nacional. “La produccién
simbdlica e iconografica del peronismo atravesaba la cotidianeidad, se
expresaba en la plaza y llegaba a las aulas. Marchas, discursos, imagenes,
enunciados, el culto a Eva y Perén en los libros de texto, produjeron una nueva
sensibilidad” (Arata y Marifio, 2013, p.208).

Ante la pregunta acerca de por qué elegian el CNAC, la respuesta de
Rubén fue:

Y porque el Colegio nos brindaba seguir materias, seguir carreras, que
estaban relacionadas con la matematica, la fisica, [...] las ingenierias, y el otro
colegio que habia era el colegio de maestras, que era la escuela normal, y el
otro colegio era el colegio comercio, que era donde se ensefiaban numeros, los
contables.

En cuanto a la organizacion curricular de las escuelas secundarias,
puede decirse que, para la ensefianza media basica, la formacién tuvo dos
pilares. Por un lado, un contenido humanista, por el otro, una ensefianza que
contribuyé a orientar las vocaciones y capacidad creadora. Para el ciclo
superior se establecieron diferentes especializaciones: bachillerato, magisterio,

comercial y técnico-profesional. Para las tres primeras se estableci6 como

30



objetivo “capacitar al estudiante para realizar estudios superiores
correspondientes” (Girbla-Blacha, 2014, p.267).

Los legajos permitieron una aproximacion a los estudiantes y su
procedencia social: sexo del ingresante; edad de ingreso; nacionalidad y lugar
de nacimiento, procedencia y ocupacion de los padres y condiciones de
ingreso.

Dado que el lapso en que se desarrollé esta investigacion abarca 10
afos, se intentd descubrir si se fue transformando o nola poblacién escolar en
relacion con estas categorias.

Con este fin, y segun las variables elegidas para el andlisis, se
establecieron dos intervalos, segun el afio de ingreso de los estudiantes: 1942-
1945 y 1946-1956. El primero responde a la necesidad de establecer cual era
la poblacion existente en el colegio, y el siguiente corresponde al periodo
seleccionado.

Por otro lado, se puso el foco en las caracteristicas de los y las
estudiantes que no solo ingresaron al colegio, sino también que lograron

egresar del mismo.

Sexo del ingresante

Una caracteristica del CNAC es que fue creado con la condicion de
mixto. En este sentido, se presentan a continuacion dos graficos en los que se
consignan las cantidades y los porcentajes de ingresantes por afio y segun el
sexo.

En un primer momento, se presenta el periodo anterior al estudiado, con
datos de ingresantes entre 1942 a 1945, para tener una referencia de quiénes
eran los estudiantes de la época que buscamos analizar:

Cuadro 2.1

Ingresantes por sexo, en cada afio del periodo anterior al estudiado
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Puede apreciarse una importante mayoria de estudiantes varones, (entre
un 67 y 72 por ciento), sobre una presencia femenina bastante menor (33 al 28
por ciento).

Esta relacién de un mayor nimero de varonesse mantuvo en el periodo

gue comprende este trabajo, aunque con variaciones en algunos afos, segun

puede apreciarse en el siguiente cuadro:
Cuadro 2.2

Ingresantes por sexo, en cada afio del periodo estudiado
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En los primeros 5 afos representados en este cuadro, la presencia de

ingresantes varones es mayor, entre un 72 y 81 por ciento del total, entre tanto

las mujeres alcanzaron apenas entre un 19 y 26 por ciento. En cambio, en los

siguientes afos, se registraron algunas variaciones importantes, con una mayor
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presencia femenina, que llegé al 48 por ciento en el afio 19520 un 45 por ciento
en 1955. Lo que se identifica, a pesar de las variaciones, es que la presencia
femenina se incrementd.

Es interesante pensar que, para el afio 1953 (en que se abrid la segunda
division), en las otras escuelas de la ciudad, se contaba con varias divisiones
de primeros afos: 3 en la escuela Normal, con 125 inscriptos, mayoritariamente
mujeres (aunque varios varones, que realizaban la primaria en el Departamento
de Aplicacion, y realizaban alli el Ciclo Basico); y otras 3, con 126 inscriptos en
la Escuela Nacional de Comercio, con una poblacion mas equitativa en lo
referente a los sexos, segun pudo saberse en charlas mantenidas con
exalumnos.

Por otro lado, y referido a esta tematica (presencia femenina en las
instituciones educativas de la ciudad) resulto ilustrativa una publicacion escolar
de 1951, en la que se hacia referencia a las mujeres que concurrian a las
diferentes escuelas de entonces:

“Que son divinas es cierto

las chicas de la Normal

y eso para los muchachos

es algo fenomenal.

Esto no va en detrimento/

de las misses del Comercial

gue son dulces como la miel

sacada del panal.

En nuestro ‘cole’ hay pocas
pero son bastante churrasas.
Aqui tienen algunas de ellas

cuando andan por la plaza” (Revista Bachilleres, 1951).

En esta revista también, y haciendo alusién a las peliculas que se
estrenaron ese afno, se refieren a la escuela Normal como “Escuela de sirenas”,
y al colegio perteneciente a una orden religiosa, como “Liceo de sefioritas”.
Puede apreciarse que a las mujeres se las consideraba por su belleza, por lo
gue, podemos preguntarnos si, para algunos sectores de la sociedad, la
educacion que recibian las mujeres tenia un sentido “decorativo”, para hacerlas
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“‘mas casaderas”, mas que como forma de proporcionar a las jovenes la
posibilidad de realizacion personal o mayor independencia y autonomia
econdmica.

Puede observarse que “gracias a la mejora de la calidad de vida de los
sectores asalariados y a la extension de las oportunidades educativas,
numerosas mujeres pudieron acceder a la escuela secundaria en sus distintas
modalidades; se diversifico asi la opcidn por la escuela normal que habia sido
preferencial en las décadas anteriores” (Barrancos, 2008, p.127).

Es probable que esta distribucion desigual de las mujeres en los
establecimientos de diferentes orientaciones se haya debido a los roles
asignados segun el género. Los varones de clase media alta eran los que
reunian mas condiciones para proyectarse en estudios universitarios, mientras
que las mujeres raramente podian aspirar a algo distinto del magisterio
(especialmente si ademas eran de bajos recursos).

Por otro lado, es necesario pensar que en este tiempo, en el que aun se
debatian algunos de sus derechos, persistian miradas sobre la mujer en las
que aparecia la ideologia tradicional conservadora, que reconocia a las
mujeres como inteligentes, pero llenas de emotividad. Por esto, debian ser
preservadas de la vida publica y reservadas al ambito doméstico. Alli debian
cumplir con el mandato de: ser madres, esposas, cuidadoras de otros (hijos-
maridos) o colaborar con la economia doméstica de modo anénimo (como
ayudante del marido proveedor de recursos para la vida familiar).

Vale recordar que hacia 1926 se consiguieron algunos avances en la
remocién de la inferioridad femenina consagrada por el cédigo civil (1869) y el
matrimonio civil (1888), refiriéndose entonces a la mujer soltera, separada y
viuda. Y que en 1947, cuando se consiguen los derechos politicos femeninos,
no gozaban aun de una capacidad civil plena, obtenida recién en 1968
(Giordano, 2012).

Pensando en la mujer de este tiempo, y en la mirada sobre ella,
Barrancos (2012) sefiala que el periodo de entreguerras trajo un quiebre en los
arquetipos de la moral sexual femenina, periodo en que “las modas se hicieron
mas osadas con el acortamiento de las faldas y se mostraron bustos ajustados
que tendieron a contornear la cintura de avispa” (p.112), como se observa en la
vifieta de la revista Bachilleres, mencionada mas arriba.
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Pero mas alla de esta liberalizacion de las costumbres, también sostiene
Barrancos (2010), “la codificacion social que se abrié paso durante el desarrollo
del estado de bienestar, siguié con estricta fidelidad al dictado patriarcal,
apegado al reconocimiento del papel fundamental del varén productor” (p.139).
Asi, Eva Duarte llamo a las mujeres a comprometerse con el régimen, a la vez
que subrayosudecisivo papel en el hogar y en la crianza de los hijos. “Este
contrapunto entre las obligaciones publicas y domésticas de las mujeres, y el
alejamiento de cualquier presupuesto liberador feminista, fue constante en su
retorica” (Barrancos, 2008, p.123).

Con el peronismoen el gobierno, el Estado se reservd un papel de
intervencidn directa sobre la familia, a quien dio estatus juridico en la reformada
Constitucion Nacional de 1949 y, a pesar que garantizo la igualdad juridica de
los cényuges y la patria potestad, la mujer siguié circunscripta al rol de madre y
comparfiera abnegada del hombre, jefe de familia.

Los estereotipos sobre la imagen de mujer y de hombre son muy fuertes
en esta época. En la presentacion de imagenes que ilustran la revista citada,

podemos observar un reflejo de ello.

et

Fotos: Revista Bachilleres, de octubre de 1951 (paginas 1, 6 y 7).

En primer lugar, se incluye una estampa del primer rector, de gesto mas
bien serio, con lentes y traje, atuendo que empleaban en lo cotidiano, tanto los
jovenes estudiantes como los docentes. Las dos fotos que siguen son de
estudiantes de 5to. afio, que se encontraban en la pagina central de la revista,
junto a otras fotografias femeninas, con el titulo: “Sobre la aspereza de los

estudios, la dulzura de una sonrisa”.
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Las mujeres, escasas en esta institucion, son percibidas como
compafieras, pero también como ese condimento de dulzura, a la vez gue de
audacia, comparandola con la pelicula “Audacia de mujer”’ (cuando una joven
fue capaz de atreverse a pedir que no le tomen cierta materia).

En toda la publicacién no aparecen otras fotografias de varones, excepto

en las que se presentan los grupos de egresados.

Foto: Revista Bachilleres, octubre de 1951 (pagina 8).

En esta foto de 5to. 2da., promocion 1951, se observa que las chicas
estan sentadas, con sus guardapolvos blancos, las manos sobre el regazo y las
piernas recatadamente cruzadas. En el centro de la primera fila, estan el rector
y el secretario.

En la segunda fila, se aprecian tres sefioritas ocupando un lugar central,
y los varones a su alrededor. En el extremo izquierdo esta la celadora,

acompafiando al grupo.

Relacion ingresantes/bachilleres

Al poner en relacién el nimero de ingresantes y el grupo de estudiantes
gue logré egresar, puede observarse qué sucedid con esas estudiantes. En el
cuadro 2.3 se presenta el porcentaje de las jévenes que llegaron al 5to. afio.

Cuadro 2.3

Porcentaje de estudiantes femeninas que completaron la escolaridad

secundaria a lo largo de periodo estudiado.
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Si bien con el correr de los afios aumentd el nimero de mujeres
ingresantes, ascendiendo del 21 al 43 por ciento, llama la atencién el hecho de
gue es menor la permanencia y el egreso de las mismas en la institucién.

Buscando alguna respuesta para saber qué pasé con esas estudiantes
que no lograron egresar, encontramos que soOlo un 5 por ciento declaran
abandonar sus estudios por alguna razon familiar o de fuerza mayor (como
veremos mas adelante, el Reglamento solicitaba la presentacion de una nota
de abandono); un 13 por ciento egresa con pase a otra institucion, un 4 por
ciento declara incorporarse a algun trabajo. Y de la gran mayoria, no hay mas
registros.

Cabe suponer que, mas alla de los avances y las conquistas femeninas,
los mandatos patriarcales eran aliin muy fuertes en algunos sectores sociales (0
en la mayoria). En estos podemos reconocer algunas aristas como la
presentada por el ideal de la domesticidad que adjudicaba a las mujeres, tareas
referidas a la “reproduccién, cuidados y bienestar de las personas”; o la
romantica que subsume lo femenino no solo a lo maternal sino también a lo
abnegado. Asi, las mujeres estan destinadas a lo privado como su campo de
accion (Becerra, 2016). Si las necesidades familiares requerian de la presencia
de sus hijos en casa, es muy probable que se acudiera en primer lugar al
regreso de la mujer a las tareas domésticas (con el consecuente abandono de
sus estudios: “razones de fuerza mayor”, “porque la necesito” como dicen

alguna de las notas encontrada entre los legajos).

37



Edad de ingreso

Este punto se considera importante por varias razones, en primer lugar,
porque se han encontrado considerables diferencias de edad entre los y las
ingresantes a primer afio. También se detiene en la cuestion de los tutores que
se asignaban a los estudiantes.

Las diferentes edades de ingreso pueden responder a multiples factores,
Yy no es trabajo de esta investigacion, pero si pueden aportar datos, ya que,
entre los usos y costumbres de las familias de esta regidn (en esa relacion
campo-ciudad), eran comunes algunas practicas como aquellas en quelos que
vivian en zonas mas alejadas esperaban a que sus hijos e hijas cumplieran una
edad mayor para ir a la escuela, dado los riesgos y costos de enviarlos a vivir a
una pensiéno con un tutor (tanto mas si se trataba de una mujer); o se
esperaba a que un hermano o hermana menor también pudiera acceder a este
nivel, asi iban juntos. Ademas, era bastante comuin que se depositaran las
expectativas de estudio en uno solo de los hijos, 0 que se designara a alguno
para que quedara con sus padres en el campo.

En este sentido, una de las informantes, a quien llamaremos Hilda3,
comentd su experiencia de como llego a ser estudiante del CNAC, destacando
que fue su deseo de estudiar lo que la impulsé y le permitid acceder: “yo si
queria estudiar. Fui a Federaciéon, a la casa del tio Amadeo, y cursé en un
colegio (no recuerda el nombre), que era adscripto al Nacional. Cuando le pedi
mi pase a Narbaiz, un hombre bien macanudo, amoroso, me dijo que no me lo
daria, que como me iba a ir a otra escuela” (finalmente se lo concedié e ingresé
a Normal).

La entrevistada es oriunda de la colonia La Argentina, ubicada a unos 20
km de la ciudad cabecera del departamento Federacion. Su padre era
molinero, su madre ama de casa. Ella era la mayor de siete hermanos. Hizo
sus estudios primarios en una escuela de la zona, que tenia sélo hasta 4to.
grado (una escuela fundada mediante la llamada ley Lainez*, como la mayoria

de las escuelas rurales de ese momento).

SEntrevista realizada en mayo de 2020.
4Ley de creacion de escuelas 1905, para las provincias que lo solicitaban al Estado nacional.
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En Federacion, rindio libre para obtener el certificado de 6to. e ingresar a
la secundaria (en el anexo se adjunta el certificado de otro estudiante en estas
condiciones). Queria ser maestra y empez06 primer afio en Federacionen casa
de un tio que aceptd darle albergue. Alli, curs6 en un colegio adscripto al
Nacional. No era lo que queria, pero si lo que en ese momento podia hacer.
Para cursar el segundo afio, se trasladd a Concordia, a la casa de una tia, en la
que vivia su abuela, a quien debia ayudar a cuidar. “Cuidaba a la abuela, a
veces me tocaba atender la estafeta, y también iba a la escuela. Ese afio murié
la abuela, y al otro afilo me fui a vivir con la tia Emilia” (Hilda).

Entre el campo y la ciudad se establecian unas redes de apoyo entre los
integrantes de la familia que llegaron antes a la ciudady los migrantes que se
aventuraron después. Si bien, muchas veces, los recién llegados desarrollaban
tareas domésticas o de servicio en los hogares que los recibian, obtenian
hospedaje y contencion. La masificacion de la educacién media expandio el
sector social que utilizé esta modalidad de organizacién del parentesco, hasta
entonces tipicas de la clase media y alta (Jelin, 2010). Es el caso de Hilda que,
proveniente de una familia trabajadora rural, llegé a la ciudad y se instalé en
casa de una tia para estudiar y cuidar a la abuela.

“Después me tuve que volver porgue no habia plata en el campo, tenia
que trabajar. Todos iban a la cosecha de olivos®, menos yo que, como me
hacia doler la espalda, me dedicaba a cocinar. Todos trabajabamos” (Hilda). Si
bien los trabajos (“productivos”) en las explotaciones son construidos y
mayormente mostrados como “masculinos”, es importante considerar la tarea
de la mujer, y de toda la familia, en las distintas producciones, como la
vendimia en la region de Cuyo, la cosecha del algodén en el Chaco, entre
otras, hasta la olivicultura, desarrollada en esta regiéon (La Chacra, julio de
1938, s/nf), como testimonia Hilda en su relato.

Para la tradicional division de las tareas en relaciéon al género, el rol de la

mujer en la familia, ya sea madre o hermana mayor, como en este caso, es

5El cultivo del olivo se desarrollé en Federacion y Concordia, al igual que su industrializacién.

6Clase 9, Historia de las Mujeres en la Argentina. Maestria en Ciencias Sociales y
Humanidades (cursada en 2016). Prof. Lic. Alejandra de Arce. Universidad Nacional de
Quilmes.
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atender las necesidades de los demas miembros de la familia (Jelin, 2010, p.66
y Becerra, 2017).

Segun las normas sociales vigentes, las acciones de cuidado quedaban
a cargo de las mujeres que podian ofrecer su tiempo, relegar sus deseos, en
pos del bienestar de los demas. El lugar que la mujer ocupaba como tutora
debia ser refrendado por el padre, como puede verse en esta nota:

Concordia, 27.10.52. Sr. Rector del Colegio Nacional ‘Alejandro Carbd’.
Cumpleme comunicarle que, por razones de salud, debo ausentarme a la
Capital y que tardaré en ella de un mes a dos, por lo tanto autorizo a mi sefiora
para que sea ella quien firme, durante mi ausencia, la libreta de clasificaciones,
certificados, de mi hija Iris” (Iris, comunicacion personal, octubre de 1952).

En algunas situaciones se designaba un tutor o tutora con residencia en
la ciudad, lo que también sucedia cuando se producia una ausencia temporal,
en ocasiones, los designados eran amigos de la familiao pertenecientes a la
misma familia o comunidad (como en el caso de la comunidad judia, de fuerte
presencia en la region).

Un ejemplo es de Jorge Lipschitz, proveniente de Villa Dominguez
(colonia de origen judio), cuyo tutor era Moisés Goldemberg (de igual origen y
residente en la ciudad).

Podemos citar un caso que tal vez resulte un poco curioso, en que el
tutor de una sefiorita es el propio rector de establecimiento de ese momento,
Rafael Dikenstein. Esta estudiante, Flora Sajanovich, habia ingresado en 1944
y era oriunda de Villa Clara.

Si resultaba necesario realizar algin cambio de tutor, esto se
comunicaba por nota, como la encontrada en un legajo de 1954 en la que se
expresaba: “por la presente autorizo a la Senora Ana Lépez de Pérez ser tutora
de mi hija Gladys Ysmaela mientras asista a ese Colegio Nacional” (Gladys,
comunicacién personal, agosto de 1954), o como la que vimos mas arriba.

Las fichas de inscripcién que se llenaban tenian un renglén destinado a
los tutores y las tutoras, de quienes se requeria nombre y apellido, direccion y
profesion (como puede apreciarse en la ficha del anexo).

En el periodo que va de 1942 a 1945, cuando la solicitud era menos
especifica en lo referente a ciertos datos (en estas “fichas” realizadas en hojas
rayadas, no preimpresas, no todos consignaban a edad y el lugar de
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nacimiento del estudiante o la ocupacion de los padres, como contenian luego
los formularios pre impresos, no aparecia, por ejemplo), encontramos que el
mayor porcentaje de ingresos se concentra en los 13 y 14 afios en varones y
en los 13 en las mujeres. No hay mayores retrasos, salvo excepciones.

Existia una particular posibilidad (y deseo) de ingresar a la edad
correspondiente; puesto que los y las estudiantes pertenecian a un estrato
social que podia afrontar esa inversion en educacion y las familias podian
asumir la responsabilidad de mantener a los hijos mientras estudiaban, aunque
implicara la extensién temporal de su dependencia econémica (Jelin, 2010).

Muchos trabajos sostienen que, hasta entrados los afios cuarenta, la
educacion secundaria representaba un privilegio al que accedian (en términos
generales) los hijos varones de familias de mayores recursos econémicos y
que, a partir de esa etapa, se produjo la equiparacion en las oportunidades de
hombres y mujeres (Miranda, 2010).

Si bien se lograron eliminar restricciones historicas al acceso a la
educacion publica, “los niveles de desgranamiento matricular fueron motivos
constantes de preocupacion por parte de las autoridades del gobierno
peronista” (Poggi y otros, 2019, p.85).

Por otro lado, las posibilidades de empleo que el mercado interno ofrecia
a las jovenes competian con la posibilidad real de permanecer en la escuela.
Asi, en las tiendas del interior, se “reunian ramilletes de muchachas que
atendian a un publico avido de renovacién de ropas y utensilios, lo que, desde
luego, acercaba a estas muchachas a suefios de consumo y a expectativas de
ascender en la vida” (Barrancos, 2008, p.150). El desgranamiento y abandono
de la escolaridad, e incluso el no ingreso a la secundaria, en muchas ocasiones,
se relacionaba con la necesidad de las familias de que los y las jovenes
trabajaran.

Volviendo a las edades de ingreso al Colegio, veamos cuales son las
edades de los estudiantes que ingresaron en el periodo seleccionado y
lograron acceder al 5to. afio:

Cuadro 2.4

Edades de ingreso de los estudiantes que completaron su escolaridad

secundaria, presentadas por sexo
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En este grafico puede apreciarse una mayor cantidad de ingresantes
varones con 12 y 13 afios de edad, puesto que, lo esperable era que
terminaran la primaria con 12, y se insertaban al nivel secundario al afo
siguiente, pero también es importante en nimero de ingresantes con 14 afios
de edad.

A partir de los 15 afios, la brecha entre ingresantes varones y mujeres se
achica; y los estudiantes que lograron egresar habiendo ingresado mas con
una mayor edad de la esperada, soélo registramos un varén y una mujer.

Se presenta el caso de Ana que ingresé con 19 afios. Su padre era un
citricultor espafiol, y vivia en una estancia a unos 20 kilometros de la ciudad.
Segun lo registrado en el legajo, logré terminar su secundaria, a pesar de haber
guedado libre por inasistencias y ser reincorporada.

Durante la entrevista, Hilda se refiere a la experiencia de sus hermanos,
dos de los cuales se fueron juntos a la ciudad a estudiar, organizandose para
vivir en una pension y trabajar, provocando una demora en el ingreso a la
escolaridad secundaria de ambos.

En el CNAC, encontramos, en 1955, a dos hermanas (Gladys y Gloria P.
M.) que ingresan con 14 y 16 afios respectivamente, provenientes de la seccion
quintas de la ciudad, hijas de un musico militar. La mayor habia iniciado sus
estudios en la escuela Normal el afio anterior, pero en julio pidi6 el certificado
de los documentos presentados, para retomar luego los estudios junto a su

hermana.
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Por su parte, los nifios ingresantes con 11 afios son: José, que es hijo de
un empleado nacional, dependiente de la aduana; y Miguel, hijo de un maestro
jubilado que vive en una localidad del departamento La Paz, bastante lejana a
Concordia.

Desde estos datos y casos, podemos reflexionar sobre las decisiones
familiares acerca de la escolarizacién de sus hijos e hijas y la incursién de los
mismos en el nivel secundario. En estas, influian las condiciones
socioecondmicas, las posibilidades reales y la propia formacion de los
progenitores, ademas de los deseos de superacion de los propios estudiantes

(“yo queria estudiar”, decia Hilda mas arriba).

Lugar de procedencia de los estudiantes

Manteniendo el centro puesto en los egresados, definimos como
procedencia a su nacionalidady el lugar en que nacieron.

La informacion se agrupé de la siguiente manera: “Concordia”, para los
que nacieron en la ciudad, y “Campafa”, para los que provienen de los
alrededores. En la columna “Provincia” se encuentran los que llegaron desde
diferentes ciudades entrerrianas. Los restantes se ubicaron el “Otras
provincias”, “Otros paises”, o “Sin datos”.

En esta época, la ciudad de Concordiacrecia a un ritmo sostenido y tenia
una activa vida social y comercial. El puerto estaba ain en funcionamiento
(aunque ya no tenia el auge de principios de siglo), el ferrocarril funcionaba y la
navegacion de pasajeros hasta Buenos Aires era bastante comun. Entre los
legajos, se hallaron pedidos de constancias de alumno regular para obtener

descuentos en los pasajes a la Capital Federal, por ejemplo (en 1944).

En el periodo que va de 1942 a 1945, los y las ingresantes eran en su
mayoria nacidos y nacidas en la ciudad de Concordia, y habitantes de la
mismao sus alrededores (zona de quintas), y localidades que por entonces
formaban parte de este departamento, como General Campos. Desde 1943, se
registran estudiantes provenientes desde otras ciudades de la provincia,

particularmente del departamento Villaguay, y de sus diferentes localidades
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(San Salvador, por ejemplo). Se cuentan sélo 8 llegados desde otras
provincias.

Los entrevistados mencionan la presencia de chicos de otras
localidades, como cuando uno dice: “venia mucha gente de los alrededores. Si,
venian de Jubileo, de Puerto Yerua, de Osvaldo Magnasco” (Rubén). O en otra
de las entrevistas’, al contemplar el listado de su curso, rememora:

iPilarche, José! Pilarche, este chico era de Federal, y vino a Concordia a
hacer 4to y 5to en el Nacional, cuando yo empecé. Vivia en una pension y
andaba medio perdido. Entonces mi padre me dice: “ahi anda Pilarche, no lo
dejen tan solo pobre guri, traelo para casa a sacarlo un poco de la soledad”
(Horacio).

Para analizar el periodo que nos convoca en este estudio, se elaboro el
siguiente cuadro:

Cuadro 2.5

Procedencia de los estudiantes que lograron egresar, discriminados por

sexo y afo de ingreso al CNAC

Concordia | Campafia | Provincia | Otra prov | Otro pais S/D

\% M \% M \% M \% M \% M \% M
1946 13 1 1 1 6 2
1947 14 6 2 5 2 5 4
1948 17 5 1 7 3 3 3 1 4 3
1949 18 5 1 3 - 1 2 1
1950 19 5 5 4 9 2 1 1 3 2
1951 11 6 4 5 5 - 1 2 -
1952 4 3 4 3 3 - 1 1
1953 22 2 1 7 - 8 1 1 3 2
1954 21 1 1 6 2 1 - 1 1
1955 10 3 4 2 1 2 - 1 1
1956 5 3 1 4 1 1 - 1

’Entrevista realizada en 21 de febrero de 2019.
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Si nos detenemos en las nacionalidadesy en la cantidad de los
estudiantes llegados desde otras provincias, puede apreciarse que los
estudiantes son mayoritariamente argentinos, con algunas excepcionesque se
relacionan con el movimiento de trabajadores y profesionales, propio de una
ciudad en crecimiento.

Un ejemplo es que en 1952 ingresa con pase, desde el Colegio San
José adscripto a la Escuela Normal Domingo Faustino Sarmiento, la estudiante
Adriana L, nacida en Roma. Era hija de un ingeniero italiano, cénsul italiano

designado para esta ciudad para ese periodo de tiempo.

Incremento de matricula

La década de 1950 deja de manifiesto un incremento de la matricula,
estrechamente vinculado con el movimiento inmigratorio nacional e
internacional, que se ve reflejado en los datos de los padres y estudiantes
volcados en los legajos, y en las politicas educativas implementadas por el
peronismo.

Concordia fue uno de los poblados entrerrianos que logré desarrollarse
con mayor intensidad desde la década del 30, justamente en la que fue creado
este Colegio. Su consolidacién nos permite preguntarnos por estas relaciones
entre el desarrollo de la ciudad y el del prestigio de la institucion.

En la década de 1940, se realizaron obras de infraestructura como el
edificio municipal y el Dispensario Polivalente. En 1946, se conformé la CGT
Regional Concordia y un afio después, nuestra ciudad fue visitada por el
presidente Juan Domingo Perdn, a la vez que se registro el vuelo inaugural de
hidroaviones que nos unieron con la Capital Federal.

El crecimiento comercial e industrial se vio reflejado en la participacion
de la curtiembre Marcone y Cia en una “demostracién” en California, en el
pabellon destinado a Argentina. Cabe destacar que los hijos y sobrinos de esta
tradicional y pujante familia fueron estudiantes del CNAC,y se cuentan entre
aguellos que lograron egresar con el titulo de bachiller, al igual que los
descendientes de otras familias industriales, como los pertenecientes a la
familia de Royo, duefio de una aceitera muy famosa por aquel entonces. Entre
estos jovenes, que realizaron su escolaridad en los 5 afios estimados,
encontramos pedidos de reincorporaciones o aplicacion de amonestaciones
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(como veremos en los capitulos siguientes) que no llegaron a afectar sus
trayectorias, salvo raras excepciones.

Pensando en quiénes formaban parte del estudiantado del CNAC,
podemos indagar en actividades como practica deportiva que no estaba tan
desarrollada en la escuela, mas alla de los torneos interescolares en los que
participaba, sino que los jovenes estaban vinculados a diferentes clubes,
normalmente ligados a usos y costumbres de determinados sectores sociales,
particularmente en este periodo. Entre los legajos se hallaron pedidos de estos
clubes para que el colegio autorizara a determinados estudiantes a retirarse
antes 0 no concurrir para entrenar y participar de eventos nacionales e
internacionales (fuera del rango temporal de este estudio).

Cuando se preguntdé a uno de los entrevistados por la practica de
deportes, respondio:

“Eramos pocos, y habia lugares para el deporte, casi que la escuela no.
En educacidn fisica se hacia un poco de gimnasia y hacer el juego recreativo, y
el deporte mas que nada se hacia en algunas instituciones, futbol en el
Estudiantes hacia yo, basquet en Capuchino, cancha de cemento [...]. Deporte,
deporte, haciamos en los clubes” (Horacio).

En las primeras dos palabras, en ese “éramos pocos”, se expresa, quiza,
la visibn de un grupo que tenia acceso a determinadas instituciones y
actividades. En esta sociedad concordiense, como en otras ciudades, era
necesario pertenecer a diferentes estamentos para poder realizar algunas
actividades, como practicar ciertos deportes o formar parte de un club. Entre
las solicitudes de los clubes para que algunos estudiantes (s6lo varones)
participasen de entrenamientos, encontramos los reconocidos apellidos
asociados a los sectores mejor posicionados, ya sean empresarios, ganaderos,
padres con altos cargos en el banco o profesionales.

Por otro lado, tal como se evidencia en el cuadro 2.5, la presencia de
estudiantes provenientes de la zona rural cercana, consignada en el mismo
como campafia (y también de la zona rural de otros departamentos), nos lleva
a pensar en que esas familias se posicionaban como miembros de una clase
con posibilidades de acceder a esa educacion gratuita, tanto media y superior,

gue el Estado brindaba.
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Tal como sefiala Cammarota (2014) para el caso del Nacional de Moron,
aquel crecimiento, iniciado en la década de 1930 con los procesos de
industrializacion y modernizacion, se tradujo en una sostenida expansion de la
educacion formal a toda la poblacion. Esto es valido también en esta ciudad
que promovio la formacién de colonias agricolas, entre 1930 y 1940, desde

donde llegaban estudiantes al CNAC.

Procedenciay ocupacion de los padres

Establecer los origenes de las familias, dara una pauta del estrato social
al que pertenecian estos jovenes. Con este fin se presentaran los datos de
nacionalidad, morada y ocupacion de los padres.

Entre los datos solicitados para las inscripcionesy en las fichas que
comenzaron a utilizarse en 1946no se mencionaban mas datos de la madre
que su nombre y si aln estaba viva 0 no. Su ocupacion solo aparecia si el
padre estaba ausente o fallecido. Como esas fichas se llenaban anualmente,
hay legajos en que aparecen datos de las madres en algunos afos, cuando
ellas pasaban a ejercer la patria potestad sobre sus hijos. Un ejemplo de
estoses el caso de un estudiante cuyo padre fallecié y pasé su madre a ser
tutora, y consignara como empleo quehaceres domésticos.

Como deciamos anteriormente, si bien este fue un periodo de obtencion
de ciertos reconocimientos para las mujeres y los reclamos incluian la
ciudadania, la educacion, la declaracion de igualdad en la remuneracion por
igual trabajo con los varones, ninguno resultd plenamente satisfecho. La ley
suponia la igualdad juridica, pero en los hechos, la presencia del varon era aun
predominante, por ejemplo, en los tramites escolares.

Con el empadronamiento, la mujer obtuvo su Libreta Civica, hasta ese
entonces la Unica documentacion con la que contaba era su partida de
nacimiento. La promulgacion de la ley de sufragio femenino otorgé a las
mujeres argentinas una mayor equidad en términos politicos.Por otra parte, la
patria potestad compartida (1949) y la ley de divorcio (1954) fueron algunas de
los avances mas relevantes de la década; aunque por, la brevedad en la que
estuvieron en vigencia, no se puede evaluar su peso efectivo en la sociedad de
la época. Los sucesivos golpes de Estado dejaron sin efecto estos derechos
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obtenidos. La patria potestad compartida, por ejemplo, se restablecié recién en
1985con la transicion democratica.

En este contexto, es posible imaginar la situacion de las mujeres que
emprendian sus estudios secundarios en un clima de derechos que luego se
vieron truncados, en busqueda de cierta igualdad y autonomia de sus familias y
de sus mandatos. Seguramente también, las madres que se corporizan en los
legajos, de las que se menciona su oficio y procedencia, que se transformaron
en cabeza de familia vivenciaban este tiempo, de un modo diferente. Algunas
de ellas fueron maestras o empleadas de alguna oficina y muy pocas
profesionales. La mayoria figuraba desempefiando tareas “de su sexo” para
hacer referencia a los quehaceres doméstico, con lo que se dejaba bien en
claro cudles eran las expectativas respecto de los roles esperados, en especial

si pertenecian a los sectores acomodados.

Nacionalidad de los padres

Para el periodo 1942-1945, el 69 por ciento de los padres son
argentinos, sumando un 22 porciento de progenitores de origen europeo y un 7
por ciento de naturalizados. El resto proviene de paises limitrofes. De las
madres, soOlo se encontraron mencionadas siete argentinas y una libanesa.

En el periodo que va de 1946 a 1950, los paises de procedencia de los
padres se amplian, aunque la mayor parte de sus hijos eran argentinos. Este
dato nos permite especular que sus padres arribaron desde sus paises de
origen en el periodo entre guerras. Muchos de ellos llegaban con oficios o
profesiones que podian ejercer en una ciudad en pleno crecimiento, como
aguel ingeniero inglés empleado del ferrocarril.

Cuadro 2.6

Procedencia de los padres de los estudiantes que lograron egresar,

discriminados por sexos de los estudiantes y afio de ingreso al CNAC

Argentinos | Naturaliz. | Limitrofes | Europeos | Otras S/D

V M V M |V M V M \ M |V |M
1946 16 2 1 1 - 1
1947 16 7 - 1 - 1 5 2 1 1
1948 19 4 2 3 1 2 4 3 2 1 2
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1949 22 6 - 1 - - 2 1 - -

1950 29 | 11 1 1 1 1

1951 20 7 1 1 2 - - - - 1
1952 6 5 1 1 1 2 1 - 1
1953 32 4 2 - 4 - 1 - 1 -
1954 32 3 1 1 2

1955 14 3 1 2 2 1 1

1956 6 5 2 2 1 1

Entre los padres de Ilos egresados, observamos wuna gran
preponderancia de argentinos, seguido de europeos. También se registran
progenitores de otras procedencias, y los que figuran como “naturalizados”®,
aguellos que, por alguna razén (quizd acceder a algun beneficio), decidieron
considerarse argentinos. En cuanto a las madres, de los escasos datos con los

que contamos, podemos decir que una importante mayoria era argentina.

Ocupacion de los padres

Las ocupaciones que desarrollaban los padres de estos estudianteseran
tan variadas que fueron agrupadas segun afinidades. Con el correr del tiempo,
se fueron incorporando nuevas ocupaciones, por lo que, fue necesario definir e
incluir otras categoriasque se especificaron al iniciar cada periodo. Por esta
razén, la aparicion de nuevos oficios y ocupacionesse fracciona el segundo
periodo, para que pueda ser mejor visualizado.

Vale aclarar que, desde el punto de vista de las condiciones objetivas de
vida, habia grandes diferencias entre los diversos sectores considerados

medios.

8Personas que, nacidas en otros paises, optaron por tener la ciudadania argentina. La Ley 346,
de 1869, establecia quiénes pueden solicitar la naturalizacién: los extranjeros mayores de 18
afios, que residiesenen la Republica dos afios continuos y manifestasen su voluntad de serlo;
los que acrediten haber prestadoalgunos de los servicios siguientes:empleos del estado; haber
servido en el Ejército o en la escuadra; haber establecido en el pais una nueva industria, o
introducido una invencién Util; habitar territorios nacionales en las lineas actuales de frontera;
ejercer el profesorado.Los argentinos que hubiesen cumplido la edad de 18 afios, al igual que
los naturalizados, gozan de todos los derechos politicos conforme a la Constitucion y las leyes
de la Repulblica.Ley 346/1869 http://servicios.infoleg.gob.ar/infoleginternet/anexos/45000-
49999/48854/norma.htm (26/07/2020)
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Tanto en lo que refiere al grado de independencia, como al nivel de
ingresos y al prestigio social del que gozaban, existian enormes distancias
entre digamos, un médico y un chacarero, entre un comerciante y un
funcionario estatal. Y también podian existir tales distancias dentro de un
mismo tipo de ocupacion: no gozaban del mismo estatus un empleado bancario
y un dependiente de almacén (incluso si ganaban el mismo sueldo)
(Adamovsky, 2013, p.238).

De todas maneras, creemos que, ademas del empleo y nivel de ingreso,
querer acceder a mejor educacion y lograr el egreso, daba cuenta de esta
pertenencia de clase.

En el periodo que va de 1942 a 1945, podemos mencionar cinco
grandes grupos generados para el andlisis de los datos encontrados: los
“profesionales” nuclean contadores, dentistas, ingenierosciviles y agronomos,
tenedor de libros, abogados y médicos. El rubro “servicios” se agrup6é a
electrotécnicos, agentes de seguro, un chéfer, constructor y un soldador.

Los “empleados” incluyen oficinistas nacionales, ferroviarios, jefe de
usina y obreros industriales. En el concepto “agro” se agrupan hacendados,
agricultores y citricultores (en este casoes donde pueden encontrarse las
mayores diferencias de ingresos y posibilidades, pues encontramos tanto al
duefio de la estancia como al encargado que podia llegar a enviar a sus hijos e
hijas al colegio. En la informacion aportada por los legajos, esto aparece de
manera bastante escueta, y podemos aventurar quienes eran los mejores
posicionados por su presencia en la Sociedad Rural, por ejemplo, cuyo
porcentaje en este rubro no era nada despreciable).

La mayor parte de los padres se desempefiaba como empleado,
llegando a un 38 por ciento y un 27 de comerciantes, seguido de profesionales
con un 15 por ciento y un 9 por ciento de quienes se desempefian en el agro y
en los servicios. En cuanto a las madresde las pocas que tenemos informacion,
la mayoria declara dedicarse a quehaceres domésticos (que en oportunidades
se consigna como “de su sex0”), y una era maestra.

Las madres que volcaron sus datos en las planillasdejan entrever la
respuesta a los requerimientos sociales de ese momento: mujeres dedicadas al
ambito domeésticoa ocupaciones tradicionalmente ligadas al sexo femenino
(reflejado incluso en la expresion: de su sexo).
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En este primer periodo, los ingresantes provienen de familias que se
encuadran como “clase media”, con trabajos y salarios relativamente estables,
capaces de satisfacer sus necesidades y de prescindir de los ingresos que los
jovenes hijos de edad escolar pudieran aportar. En este primer momento no se
registran jornaleros ni jubilados.

Por otro lado, puede entreverse la decision familiar de la inversion de
este tiempo, con miras a la educacion superior del estudiante.

Para el periodo 1946-1956, tomamos soOlo la informacion
correspondiente a los y las estudiantes que lograron egresar del colegio. En
este periodo, el rubro “servicios” se ve enriquecido con: mecanicos, técnicos,
carpintero, encargado de tareas varias, sastre, un perito mercantil, un diputado
nacional y un pastor evangélico. En el concepto “agro”, se suman los
apicultores.

Entre los “empleados” se cuenta también a los bancarios, un policia y la
aclaracion de uno que se desempeia en el “campamento de Salto Grande”. Y
aparecen entre las profesiones: farmacéutico, periodista, enfermero y hasta un
meteordlogo.

Se incorporan las categorias: “docentes”, que incluye maestros y
educacionistas, como se le llamaba a los inspectores; y “pasivos” (jubilados y
rentistas).

Si bien empleados y servicios podrian estar en la misma categoria, una
refiere al trabajo en dependencia y la otra no. La clasificacion empleada sélo
pretendié ordenar y analizar el dato ofrecido por los legajos, buscando estimar
el sector social del que participaban los estudiantes. Estas familias contaban
con ciertos recursos que les permitian desear o planificar la prosecucion de
estudios para sus hijos e hijas.

En el siguiente gréafico, se presentan las cantidades de padres varones
gue declararon determinada ocupacion, discriminando por sexo del ingresante.
En este veremos que, entre los porcentajes mas altos, se encuentran los
empleados, con un 30 por ciento, seguido de los comerciantes y los
profesionales quienes alcanzaron un 19 y 18 por ciento respectivamente.

Los padres que se desempefiaban en tareas agropecuarias llegaron al

16 por ciento, mientras que los que lo hacian en los servicios, un 9 por ciento.
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Por ultimo, encontramos a los padres “pasivos”, un 6 por ciento y “docentes”,
un 1 por ciento.

En el cuadro 2.7, se aprecia que un alto porcentaje de los padres de los
egresados y egresadasse desempefiabacomo empleado (si bien los espacios
en que trabajaban raramente estan especificados en las fichas, en ocasiones
aparecen referencias a trabajos en el ferrocarril, el banco, alguna ofician
dependiente del Estado), que llega a un 32 por ciento entre los varones y un
porcentaje aun mayor (34) entre las mujeres.

Aquella gran transformacion de la sociedad argentina, operada por la
élite iniciada a fines del siglo XIX, se tradujo en la aparicién de una importante
cantidad de nuevas actividades laborales y econdmicas. Los grupos
asalariados fueron los que mas aumentaron, particularmente los que se
desempefiaban en las ciudades. Estos comprendian un gran abanico de
empleos, desde trabajadores manualeshasta trabajadores de ‘cuello blanco’, y
esta variedad podia identificarse en los diversos rubros de la actividad
econdémica. Esta mayor ocupacion en relacibn de dependenciasignificd un
cambio importante en la estructura social de la poblacién.

Es asi que, entre los que se consignaron como “comerciantes”,
podremos encontrar a los duefios (de pequefios o grandes establecimientos) y
a quienes atienden en el mostrador, los que se ocupan de la contabilidado los
gue estdn en los depdsitos. Similar variedad de ocupaciones, y salarios,
encontramos en los diversos rubros. Otro ejemplo es el del “agro”, puesto que
los productores propietarios o arrendatarios tuvieron diferentes realidades que
los colonos y jornaleros.

Los padres que declararon desempefarse en algun tipo de tarea
agropecuaria (generalmente no son trabajadores de la tierra, sino que se
desempeiian como capataces o administradores, sino son los productores o
duenos)corresponden al 16 por ciento entre los varones egresados y 17 por
ciento entre las mujeres. Por otro lado, los que se registraron como
comerciantes suman un 21 por ciento entre los egresados y un 9 por ciento de
las egresadas.

Los padres profesionales suman un 17 por ciento para los estudiantes

varones y un 23 por ciento para las mujeres. Los progenitores “pasivos’llegaron
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a un 5 por ciento entre varones y 9 por ciento entre mujeres, y los que se
declararon “docentes”, un 2 por ciento (s6lo varones).

Cuadro 2.7

Ocupaciones de los padres de los estudiantes que lograron egresar,

discriminados por sexo

90

80

70

60

50

40 M Varones

30

H Mujeres
20

10

Aungue no se registran grandes diferencias entre las ocupaciones de los
padres de estudiantes de ambos sexos, puede apreciarse que en el rubro de
padres “pasivos’es cuando mas se acercan las cantidades, siendo 12
ingresantes varones, y 7 mujeres. Varios de esos jubilados fueron trabajadores
nacionales, ferroviarios o bancarios, que procuraron dar a sus hijos una
posibilidad de educacion superior, y darles una mejor calidad de vida,
aprovechando las nuevas condiciones que ese Estado ofrecia.

En lo que se refiere a las madres, pueden contarse 7 madres que se
desempefian como maestras; 14 que se ocupan de los quehaceres domésticos
y una que se dedica al rubro servicios (corte y confeccion).

En el caso de los quehaceres, no se explicitaba si era en sus casas 0 en
casas de otras familias, pero podemos interpretarque, dadas las mayoritarias
condiciones laborales de los esposos (enmarcados en la clase media que
empezaba a expandirse), las mujeres en ese periodo eran particularmente

amas de casa.
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Si tuviéramos en cuenta todos los ingresantes, veriamos aparecer,
desde 1953, un nuevo rubro que representa a una clase mas desfavorecida,
gue empezaba a incursionar en este nivel educativo, como esos trabajadores
que se podrian incluir en la categoria “jornalero” entre los que se cuentan los
albafiles. Esta incorporacion es posibilitada, sin lugar a dudas, por las politicas
llevadas adelante por el gobierno nacional.

Cuadro 2.8

Estudiantes que ingresaron al CNAC con padres provenientes de otros
sectores sociales

1953 1954 1955 1956
Jornalero 2 3 3 1

Sélo uno de ellos, vardn, logré egresar, pero vale destacar que, de los 9
estudiantes que lograron ingresar, hay una equiparacion de sexos en la
cantidad (5 mujeres y 4 varones), dejando entrever, segun nuestra
interpretacion, un esfuerzo de las clases mas postergadas por dar educacion y
posibilidades a sus hijasal igual que a los hijos. De los restantes, también es
uno solo el que logra llegar al 3er. afio y acceder al titulo de Ciclo Béasico.

Es notorio el aumento en el porcentaje de estudiantes hijos de jubilados
o pensionados. Creemos que la puesta en vigencia de este derecho, del que
una mayor cantidad de poblacién se ve beneficiada, redundd en una mejor
calidad de vida para las familias, permitiendo, por ejemplo, el acceso a la
escolaridad de los hijos.

Armando es un joven ingresado en 1953, cuyo padre es fallecido, y su
madre (tutora) declara como ocupacion quehaceres domésticos. Es el Unico
que podria caber en esta categoria de clase menos favorecida (no tenemos
mas datos que estos, ni a qué se dedicaba su padre), y logra culminar sus
estudios en el colegio.

En el caso de los y las estudiantes ingresados con pases, ya sea
desde escuelas locales o no, evidencian el reconocimiento que el Colegio
Nacional tenia como formador para dar continuidad a estudios superiores, a
diferencia de las Normales o las de Comercio, y el prestigio que el mismo ya
iba desarrollando en nuestra sociedad.
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De los 860 legajos consultados, 285 o sea, un 33 por ciento,
correspondieron a estudiantes llegados con pase, provenientes de diversas
localidades y escuelas.

Una importante mayoria, casi un 59 por ciento, proviene de la misma
ciudad, lo que refuerza la idea de este Colegio como un formador con ciertas
caracteristicas, reconocidas y buscadas por los jovenes y sus familias.

Del resto, aquellos y aquellas que provienen de diferentes lugares de la
provincia llegan a un 70 por ciento, con mayor presencia de las localidades
mAas cercanas, y un porcentaje menor procede desde otras provincias
(mayoritariamente Corrientes, y otras con menores porcentajes).

El hecho de ingresar al CNAC una vez iniciada la escolaridad secundaria
en otra institucion responde a diferentes situaciones:el traslado de la familia por
razones laborales (u otras) o la decisibn de continuar con un estudio que
permita la prosecucién de una carrera universitaria.

Un caso testigo es el de un estudiante, hijo de un militar, que desea
proseguir estudios superiores, por lo que, requiere una vacante en este
establecimiento que lo habilita para tal fin. La falta de asientos fue una de las
demandas que debid afrontar primero la secretaria, y luego el Ministerio.

En una nota dirigida al “Sefior subsecretario de la Secretaria de
Educacioén de la Nacion Prof. Jorge Arizaga” en noviembre de 1948, solicita:

Quiera tener a bien disponer o interponer sus buenos oficios para que mi
hijo [...] que pasa al 4to afio de la Escuela Normal, sea inscripto como alumno
regular en el Colegio Nacional [...]. Formulo esta peticion porque, en mi
caracter de oficial del ejército, y con destino en el Comando de la 2da. Division
de Caballeria, debo permanecer en esta ciudad, y ademas, porque mi hijo
desea obtener un titulo habilitante para proseguir en las aulas universitarias
(Osvaldo S., comunicaciones personales, 1948).

El expediente se continla con una nota (de 5 dias después) del
Inspector General de Escuelas que pasa a la rectoria para que esta resuelva el
pedido. Finalmente, el estudiante, que llega con un promedio de notas no
mayor a 7, ingresa al CNAC, y terminado el 4to. afio (en diciembre de 1949)
solicita el pase para ingresar al Colegio Militar de la Nacion.

Se presenta a continuacién una situacion diferente, en la que una
estudiante que desea proseguir sus estudios solicita una vacante en el CNAC.
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En 1949, Gladys ve cortada su carrera de maestra en la escuela Normal por
sus condiciones de salud. Como su madre era viuday no cuentan con un varén
cabeza de familia, ni mayores recursos econdmicos, ella se encuentra en la
urgencia de proseguir sus estudios.

La estudiante escribe al Ministro de Educaciénuna carta,recepcionada
en mesa de entradas el 12 de diciembre, en la que se lee:

Tengo el honor de dirigirme a V. E., con el propdésito de solicitarle quiera
tener a bien ordenar se me adjudique un asiento en 4to afio del Colegio
Nacional A. Carb6 de esta ciudad. Me tomo la libertad de formular este pedido,
basado en las razones que paso a explicar a V. E. Habiendo terminado el 3er
afio con muy altas clasificaciones, con un promedio general de 8,89, en la
Escuela Normal Nacional de esta localidad, y no pudiendo seguir los cursos al
Magisterio como lo prueba el certificado médico que agrego a esta solicitud. Si
V. E. no accede al pedido que formulo, me veria obligada a abandonar toda
clase de estudios. Haciendo grandes sacrificios, ya que soy hija de madre
viuda y carente de recursos, con la ayuda de la Asociacion Cooperadora
Sarmiento de esta escuela, que durante los tres afios del ciclo basico me
adjudicaron una beca, he podido obtener el titulo de bachiller elemental. Y
desearia poder continuar mis estudios para poder ayudar a mi madre en el
mantenimiento de nuestro hogar y poder continuar una auténtica vocacion ya
qgue los estudios me atraen sobremanera. (Gladys, comunicacién personal,
1949)

Seguidamente,se adjunta una nota del médico escolar que reafirma la
situacion de la estudiante y certifica el problema:

El Médico Escolar que suscribe certifica que en el dia de la fecha, ha
examinado a la alumna Gladys B. P. de esta Escuela Normal comprobando que
padece de una fractura de cuello de fémur izquierdo [...] que le produce un
explenismo (0 equinismo) pronunciado del pié del mismo lado cuyo motivo la
inhabilita para inscribirse en los cursos del magisterio (Reg. General Art. 312,
inc. dap 1).

Desde la Direccion General de Ensefianza Secundaria, Normal y
Especial, el 12 de enero de 1950, responde diciendo que, “siempre que la
recurrente [...] reina las condiciones reglamentarias y exista asientos vacantes
acceda a lo solicitado”. Finalmente, la estudiante resulta matriculada en 4to
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afo, y culmina sus estudios alli, solicitando luego el certificado de estudios
completos para inscribirse en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de
Santa Fe. Gladys consigue desarrollarse en sus estudios ganando autonomia
para si y para su familia, superando el problema fisico que le impedia ejercer
como docente, a la vez que busco y aprovecho las posibilidades que el sistema
educativo le ofrecia.

En cuanto a los padres de este grupo de ingresantes con pases,
podemos contabilizaruna gran mayoria de argentinos (80 por ciento) y una
presencia cada vez mayor de “naturalizados” (6 por ciento).

Como se ha dicho anteriormente, las madres encontradas en estos
registros, tan escasas como en los casos anteriores, también presentan una

preeminencia nacional.

A modo de conclusién del capitulo 2

Cabe destacar que los entrevistados aseguran que en el colegio no se
notaban las diferencias sociales, y que, si bien existian, nadie hacia referencia
a eso, al menos explicitamente.

Puede apreciarse que, en gran medida, los y las estudiantes provienen
de familias de clase media, en incipiente crecimiento en la ciudad y la regién.
Se observa también el ingreso de chicos y chicas de familias de otras
condiciones, tanto de padres jubilados, madres a cargo (con profesiéon
consignada como “de su sexo”) o jornaleros (aunque en menor numero); como
miembros de familias propietarias de grandes establecimientos, encumbrados
industriales y profesionales afianzados en la ciudad.

Si se observan las publicidades de la revista “Bachilleres”, encontramos
gue todos los profesionales que alli se anuncian son padres de los estudiantes

de ese periodo.
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Fuente: Revista Bachilleres, octubre 1951 (pagina 12)

A la vez que, si recorremos los miembros del directorio de la Sociedad
Rural de Concordia, que data de 1895, también hallaremos estas filiaciones. En
la pagina oficial, puede leerse “a titulo de justiciero homenaje, damos a conocer

la ndbmina de los fundadores de la Sociedad Rural de Concordia. Ellos son:”

Antonio Requena

Domingo Isthilart
9 Carlos Anderson

Pedro Mendiburu )
Hermdgenes Luna

Alberto Rohinson

José Giorgio
Juan P. Garat —
) Antonio Tito
Benito Legeren
) N Adriana Siburu
Pablo Nogués .
José Mercader
Juan Mac Loughlin _
David O Connor
Florentino Hourcade . _
José Alberti

Antoninc Dominguez
Alfredo Jorge

Blas Tito _
Salvador Tita

Eugenio Lynch

Fuente: pagina oficial de la Sociedad Rural de Concordia.

Todos esos apellidos se encuentran entre los legajos consultados.
Representan a las familias mejor posicionadas de la ciudad en esa primera
mitad del siglo XX, y muchas continuaron siéndolo también después. Muchos
de ellos obtuvieron el titulo de bachiller y se transformaron en profesionales
(contadores, médicos, abogados); incluso, algunos llegaron a ocupar cargos

publicos en diferentes momentos de nuestra historia.
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Lograr ingresar al colegio no significaba alcanzar todas las expectativas
que se ponian en juego ante esa posibilidad, pues la mayoria, casi la mitad de
los ingresantes, no podia culminar sus estudios.Fueron los y las estudiantes
procedentes de esas familias con mayores recursos econdmicos (y culturales
también) los que lograron terminar su secundaria.

Se destaca que una proporcion nada despreciable de esos estudiantes
que no alcanzaron el 5to afiosi llegaron a completar 3ero., y obtuvieron el titulo
“‘intermedio” de Ciclo Basico. No se registran pedidos de certificados de este
tipo (con este nombre), pero si se evidencia que esta propuesta gubernamental
de otorgar un titulo de cierre de ciclo fue aprovechada. Este titulo de “Bachiller
elemental”, de caracter nacional, facilitaba el acceso al mundo laboral o a
institutos de capacitacion comercial, industrial o militar (Poggi y otros, 2019).
Entre los legajos se registran pedidos de certificados en 3er afio (y de
finalizacién de otros cursos), para tramites diversos.

Completar sus estudios en este establecimiento que permitia la
prosecucion de estudios superiores, a la vez que otorgaba cierto estatus (a
decir de uno de los entrevistados) a sus egresados y egresadas,
posibilitabarelaciones con pares pertenecientes a otras realidades, incluso
algunos procedente a un rango social diferente. De este modo, se permitiria
ampliar esa red de vinculos, dando lugar a la (para muchos) deseada movilidad
social.

Si bien puede evidenciarse una incipiente incorporacion de estudiantes
provenientes de otros sectores desde los inicios de la década de 1950, los
comprendidos en el periodo estudiado no culminaron su escolaridad en este
establecimiento. Los hijos de jornaleros que pudimos encontrarno lograron
recibirse, se perdi0 su rastro en los legajoso presentaron una nota de
abandono.

En el cuadro sobre las ocupaciones de los padres, se descubre que las
familias de empleados y profesionales, viven del agro. Las de comerciantes,
pueden encuadrarse como familias con mayores ingresos, mejor posicionadas
y con ciertos recursos educativos, pues muchos de esos padres y madres
transitaron también la escolaridad secundaria, representan la mayoria de las

procedencias de la poblacion estudiada.
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Las familias a cargo de jubilados, adultos que se desempeiian en
servicios, y de educacionistas, son la minoria. Puede asegurarse que es
hegemdnica la presencia de padres pertenecientes a la clase media (clase
media alta) entre los egresados de este tiempo.

Con estos datos, podemos aventurarnos a pensar que las estudiantes
mujeres pertenecientes a familias de profesionales o empleados
(especialmente si ingresaron con pase al CNAC provenientes de otras
ciudades) tenian como una posibilidad ingresar al colegio, y que las hijas de
jubilados o pensionados buscaban egresar como bachilleresy asi proseguir sus
estudios superiores, anhelando una profesion mas alla del magisterio (que era
el estereotipo impuesto para las jovenes).

Se observa que, como lo sefiala Barrancos (2010), la posibilidad de
ofrecer mas educacion a las mujeres se extendid “entre los grupos de
profesionales, comerciantes, empleados de cierta categoria, funcionarios
publicos e imitadores de las clases trabajadores en ascenso” (p.149).

Ante la pregunta acerca del sector social que provenian los estudiantes,
uno de los entrevistados® respondid: “calificando del 1 al 10, supongamos que
éramos nivel 6, habia del 4, 5. Ni se notaban las diferencias, por lo general
éramos del nivel 5y 6. El que estaba en otra posicion también tenia que ir a la
escuela. No se hacia diferencia” (Pedro). Pero, en realidad, hemos visto (y en
los capitulos siguientes también hallaremos indicios de esto) que no todos
accedian al titulo, especialmente, si no pertenecian a determinado sector
social.

Conseguir un empleo en alguna dependencia del estadodaba tal
prestigio social, aunque la paga no fuese mayor, que en una dependencia
privada. Asi es que era necesario conseguir estas posibilidades y los
postulantes “hacian cualquier cosa para encontrar un contacto que pudiera
hacerlos entrar” (Adamovsky, 2019, p.127), desde fingir simpatia con un
partido, o aparentar y agasajar. Podemos sumar la importancia que se
asignaba a conseguir la titulacion y a establecer ciertas relaciones.

ElColegioofrecia un buen espacio para esto, dada la presencia de miembros de

°Entrevista realizada en agosto de 2019.
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los sectores mas altos, empleados de dependencias estatales, los estudiantes

podian hacer contactos.
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Capitulo 3

A cerca del cumplimiento de la normativa vigente

Partimos de la idea de que la cultura escolar consisti6 en una
construccion de la que fueron parte, y en cierta forma también constituyeron,
los y las estudiantes del CNAC. Asi retomamos lo expresado por Julia (1995)
en referencia a que esa cultura escolar se manifestd a través de reglas que
definieron comportamientos, como la asistencia, las comunicaciones con los
tutores y tutoras, y un conjunto de practicas que permitieron la asimilacion de
esos aprendizajes.

Esta cultura puede verse reflejada en el apego o no hacia la norma que
los jovenes desarrollaron, y en aquellos aspectos que permitian comprender el
funcionamiento de la institucion. Entre los legajos, se buscaron rastros de estos
componentes de la cultura escolar, al igual que en los testimonios recogidos en
las narraciones obtenidas.

Ser estudiante de nivel secundario estuvo normado, durante el periodo
trabajado, por el Reglamento General para los Establecimientos de Ensefianza
Secundaria, Normal y Especial aprobado por el Decreto N° 150.073 del
Ministerio de Instruccion Publica, del 17 de mayo de 1943 (en adelante
Reglamento General). Segun este, a los alumnos y las alumnas se los podia
considerar en dos condiciones: regulares, que asistian regularmente a la
escuela y cumplian sus normas; y libres, aquellos que excedian determinado
namero de ausencias a clase, o el niumero de amonestaciones permitidas
dejaban de asistir, debiendo rendir todas las materias del curso, para
promocionar al siguiente.

Se trabajaron los aspectos que han quedado plasmados en los legajos:
la asistencia y los pedidos de reincorporaciones (por primera o0 segunda vez),
las justificaciones de faltas, o de llegadas tarde y los pedidos para que los y las
estudiantes se retirasen antes o pudieran ausentarse por diferentes razones.

También se abordaron los avisos de abandono o retiros que se
realizaban cuando se tomaba la decision de interrumpir los estudios
secundarios, y los ingresos con pases, que dieron lugar a pensar en el valor
otorgado a este colegio y la formacion que ofrecia.
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Se atendi6 ademas a las comunicaciones emanadas desde el CNAC
hacia el hogar, referidas a la asistencia y presencia de los y las estudiantes en
la escuela: las advertencias a tutores y tutoras ante las ausencias, los reclamos
0 apoyos de los progenitores a las decisiones escolares.

A lo largo este capitulo y el siguiente, se puede observar como la
burocracia ministerial y la comunidad educativa (incluyendo a padres y
alumnos) se vieron interpeladas por los nuevos actores y las nuevas
situaciones. El Estado benefactor se hacia cada vez mas visible como sitio de
demanda que ademas ofrecia respuestas, y esta factibilidad de concrecion de
las solicitudes favorecia la multiplicacion de las mismas (Petitti, 2013).
Encontraremos, por ejemplo, apelaciones ante el Ministerio de Educacion, de
decisiones tomadas por la rectoria referidas a cuestiones académicas y
administrativas.

Es importante tener presente que existian formularios de comunicacion
preimpresos que se enviaban las familias para notificar sobre inasistencias y
amonestaciones. Estos, que se encuentran en diferentes momentos de este
periodo, y en diversos legajos, contenian esta leyenda en su extremo inferior:

Sr: Ud. como padre y nosotros como educadores, deseamos el bien de
su hijo. Formar su caracter; crear el habito del estudio, cumpliendo con su
deber y asistiendo puntualmente a clase, constituyen nuestras preocupaciones
basicas. Pedimos su colaboracién. Deseamos que Ud. y su hijo sean nuestros
amigos. Con espiritu cordial aspiramos a formar una juventud sana, inteligente,
abanderada de la verdad. El Rector.

Este mensaje presentaba una formulacion de los objetivos del Colegio y
de la Rectoria, que iba mas alld de los contenidos académicos, e implicaba
también una invitacion a que las familias se apropiasen de estos y formasen
parte de la comunidad educativa de una determinada manera.

El perfil del joven que se deseaba formar coincidia con el ciudadano
esperado: sano, inteligente, formado, defensor de la verdad y formulado en
masculino a modo de universal que cubria a la totalidad del estudiantado de
una escuela mixta. Vale destacar que iba dirigida al padre, sefior y cabeza de

familia.
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Asistencia

La presencia y actuacion del y la estudiante en la escuela estaba
especificada en el Reglamento. Entre los legajos consultados, se hallan copias
del mismo con algunos de sus articulos que, en agosto de 1946, fueron dados
a conocer en forma de publicacion impresa denominada “Disposiciones del
Reglamento General” a cuyo pie se registra la firma de tutores y estudiantes.

Este documento transcribe un articulo que refiere a la representacion de
los y las estudiantes ante la Rectoria, que sera “ejercida en cada caso por los
padres, tutores o encargados de los mismos”, quienes registraran su firma en el
establecimiento y tendran las siguientes obligaciones: “secundar al
establecimiento en la tarea de obtener del alumno la mejor conducta y
aplicacién que sea capaz” y “concurrir al establecimiento cuando fuere citado”
(Reglamento General, Art. 172).

Dicho documento menciona las inasistencias, afirmando que la Rectoria
reclamara la colaboracion de “padres, tutores o encargados”, a la vez que se la
autoriza, en los casos que se “‘compruebe el propédsito de las inasistencias
colectivas, a computar doble cada falta”, y si sus promotores fueran
individualizados, se hallarian en falta grave. Se establece que:

Las primeras veinte inasistencias por cualquier razén, sean 0 no
justificadas, ocasionan la pérdida del caracter de alumno regular. En el caso de
que se trate de alumnos de buena aplicacion y conducta, que hayan incurrido
en ese numero de faltas, el Rector podran reincorporarlos si lo creyere
conveniente (Reglamento General, 1943, Art. 184).

Se considera que el alumno o la alumna reincorporada, que incurriese
en quince inasistencias mas, perdera nuevamente la condicion de regular,
pudiendo ser reincorporado nuevamente, siempre que no tenga alguna materia
con promedio de aplazo y haya observado buena conducta. Con la segunda
reincorporacion tenian diez inasistencias, luego quedaban definitivamente
libres.

Los legajos escolares dan cuenta de la aplicacion de este articulado,
puesto que han conservado pedidos de reincorporacion, en los que se indican
las condiciones en que el o la estudiante quedd libre, si es la primera o
segunda vez que se da esta situacion y su condicién académica, y si se ha
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advertido a sus tutores sobre el riesgo de perder la regularidad.En el anexo del
Capitulo 3, pueden observarse tres modelos de solicitud de este beneficio,
segun su afio de presentacion: en un primer momento la solicitud se iniciaba
con una nota del estudiante, en hoja con sellado; luego, se emplearon dos
formularios preimpresos diferentes, que contenian también informacion
académica y disciplinaria del estudiante, previendo los diferentes pasos que el
tramite podia implicar.

Sobre reincorporaciones y advertencias

Los pedidos de reincorporacion, las notas enviadas como advertencias a
los tutores o tutoras y las que se remitian desde las familias justificando las
ausencias, dan cuenta de esas inasistenciasy de los compromisos que se
asumian en torno a la situacién que se generaba.

En los pedidos de reincorporacion los y las tutoras expresaban el deseo
de que sus hijos e hijas no perdiesen la condicion de alumnos regulares,
apelando al respeto a la normativa, la rectitud de conducta que observan los
directivose incluso, en ocasiones, a los buenos sentimientos que estos
poseian. Se encontraron expresiones como “solicito su reincorporacion a dicho
establecimiento bajo su digno cargo” (Elina S. comunicacién personal, octubre
de 1951), o férmulas que apelaban a los “perjuicios que esta nueva situacion”
acarrearia al o a la estudiante y su familia, refiriéndose a la necesidad de que el
estudiante continuase sus estudios para finalizar en el tiempo esperado.

Con la recopilacion y conteo de solicitudes de reincorporacion,
conservadas en los legajos de los estudiantes que llegaron a egresar (tanto
residentes en la ciudad como de la campafa), se elabor6 el siguiente grafico
que representa el porcentaje de estudiantes por afo de ingreso que apelaron a
este recurso.

Cuadro 3.1

Representacion temporal del porcentaje de estudiantes que lograron
completar su escolaridad secundaria y presentaron solicitudes de

reincorporacion, discriminados por sexo
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Puede apreciarse que tanto varones como mujeres apelaron a esta
herramienta, en un porcentaje que va del 11 al 47 por ciento. Se advierte que,
entre los y las ingresantes de todos los afios (excepto los de 1954), es mayor el
porcentaje de las estudiantes mujeres que presentaban dificultades para
mantener la regularidad escolar. Especulamos que esto podria relacionarse
con algo ya mencionado en lo referente a los roles de cuidado asignados a las
estudiantes mujeres y constituir la primera opcion familiar respecto del retiro
escolar (o algo asi para que se pueda interpretar). La regularidad, la
permanencia en la escuela, sera buscada por las familias empleando los
recursos ofrecidos por la normativa, como las justificaciones de inasistencias,
los avisos anticipadosy estos pedidos de reincorporacion.

Desde 1954 se observa una baja en la proporcién de ingresantes
mujeres, y los pedidos de reincorporacion por parte de estasy de los varones
en los afos siguientes. Es probable que la situacion social, de mayor
inestabilidad, generada por la crisis econdmica que atravesaba el pais, haya
repercutido en las decisiones familiares de ingreso y permanencia en la
escuela secundaria. Si estaban en la escuela, debian hacer lo posible por
permanecer en ella.

En las notificaciones salidas desde la escuela, se solicitaba Ila
colaboracién de los adultos responsables para que el o la estudiante cumpliera

con la asistencia y lo normado, reforzando la idea de que concurrir a la escuela
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era parte de la responsabilidad del y la estudiante y el compromiso asumido por
su familia cuando ingresaba al CNAC.

Eran esos buenos estudiantes los que debian permanecer en la
institucion y continuar la escolaridad. Los alumnos y alumnas que no se
adaptaban a esos requerimientoslos que no tenian ese grado de
responsabilidad o de predisposicion para aceptar las normasno debian seguir
(quedando en evidencia un criterio de seleccién). Ese minimo de
“‘comportamiento decente”, “acatamiento”, buscaba conformar ese cuerpo de
estudiantes dignos de obtener el bachillerato.

Esta expectativaha quedado registrada, como por ejemplo,en la nota
gue otorgaba la “unica oportunidad que le puede brindar esta rectoria para que
rectifigue su condicién de alumno en cuanto a su aplicacion y asistencia”, a un
alumno con amonestaciones (Comunicacion CNAC, 1954). O en la resolucién
elaborada para otro estudiante que expresa: “a pesar de que las faltas de
inasistencias relevan poca preocupacion en el cumplimiento de sus
obligaciones, resuelvo reincorporarlo, dandole la ultima oportunidad para que
rectifique asistencia y observe mas preocupacion en sus estudios”. En ambos
casos se trata de hijos de profesionales, que luego de estas intervenciones
continuaron su escolaridad y egresaron con el titulo de bachiller.

Las inasistencias y las faltas en el comportamiento estaban en un mismo
plano de consideraciones, como se lee en un texto en el que se aplica una
sancion disciplinaria al estudiante Aniceto, de 4to afio., que “tiene ademas tres
aplazos y 19 y media faltas injustificadas, lo que revela falta de aplicaciéon y
amor al estudio” (Aniceto, comunicacion personal, agosto de 1954). Mas alla de
todas las marcas que se registran en su legajo (amonestaciones y pedidos de
reincorporacion en casi todos los cursos), este joven logro finalizar su
escolaridad. Su familia, cuyo padre era un empleado nacional, no aparece
cuestionando lo normado; no hay apelaciones ni otro tipo de intervenciones.
Creemos que esta fue la forma que Aniceto encontré de resistir y adaptarse a

la cultura escolar.
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En cuanto a los mecanismos para solicitar la reincorporacion, hasta
1946, los pedidos se realizaban en hojas con sellado de dos pesos?'®. Al tramite
lo iniciaba cada estudiante y se realizaba un informe desde la secretaria acerca
de las caracteristicas de las inasistencias en que incurrid y del desempefio
disciplinar y académico. La resolucion normalmente era afirmativa, aunque no
faltaron negativas en funcion de la presencia de sanciones disciplinarias.

Por una situacion de estas atraveso el joven Julio José B. a quien se le
rechazé el pedido de reincorporacion en 5to. afio en 1952por no registrar
buena conducta (Julio B., comunicacibn CNAC, 1952). El estudiante,
perteneciente a una familia de la zona rural, alejada de esta ciudad (y cuya
tutora era su madre, ocupada de quehaceres domésticos) llevaba acumulada
varias amonestaciones, y el afio anterior ya habia quedado libre. No ha
guedado registro en el legajo si este joven finalmente rindio las materias y si
obtuvo el titulo de bachiller.

Si bien existia una normativa, como se aprecia en estos dos casos, Yy el
resto del trabajo, cada situacion recibia un tratamiento individualizado, que
podia verse influenciado por una serie de factores del estudiante y su contexto.

Los esfuerzos que se llevaron adelante para que la normativa fuera
conocida por todos los actoresno evitaron que se produjeran impugnaciones de
parte de las familias, ante algunas de las medidas que se tomaban desde la
Rectoria.

En octubre de 1956, un estudiante de 3er. afioquedé libre por primera
vez. En el informe que contiene la planilla de “solicitud de reincorporaciéon”, el
estudiante cuenta con 4 aplazos en cada trimestre, por lo que, el Rector
resuelve: “por ser contrario al espiritu del articulo 1ero, inciso 1 que dice:
‘cuando se trate de alumnos de buena aplicacion y conducta’. No se
reincorpora” (Daniel E., comunicacion CNAC, 1956).

El padre dirige una nota al Director General de Ensefianza Secundaria,
Don Julio Levene, apelando a que las faltas estan justificadas y no tiene
sanciones disciplinarias y que, en cuanto a los aplazos, puede rehabilitarse

estando empefado en ello. La rectoria acompafia con una nota en la que

10Girbal-Blacha (2014) comenta que en los afios del gobierno peronista se establecié un sueldo
minimo de 200 pesos para los trabajadores de las empresas nacionales. Lo que nos permite
especular que el costo no era insignificante para las familias de menores recursos.
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describe las circunstancias, entre las que menciona la siguiente: “existe un
arraigado habito de faltar a clase sin causas justificadas. Los alumnos llaman a
esta practica: ‘gastar las faltas™. Presenta algunas consideraciones generales,
y agrega “el alumno [...] ha faltado sin causa aparentemente justificada”, y que
“de aceptarse pedidos de esta naturaleza, tendré que reincorporar alumnos en
idénticas condiciones” [Ministerio de Educacion y Justicia. Expediente 104480,
afo 1956]. El Director General resuelve acompanfar la decision de la Rectoria.
Este estudiante no registrd inscripciones a mesas hi a otros cursos.

O en el caso de César, de 4to afio que en octubre de 1956 queda libre y
en esa solicitud de reincorporacion, en la que se consignaron las notas de los
dos primeros términos, entre las cuales hay mdultiples aplazos, en la resolucién
so6lo dice: “No se reincorpora” (César H. Comunicaciéon CNAC, 1956), sin mayor
explicacion. En el legajo se encuentran amonestaciones y otros pedidos de
reincorporaciones a lo largo de los afios. No se conserva solicitud para rendir
libre, ni inscripcién al afio siguiente, por lo que, podemos decir que este
estudiante, hijo de un ganadero de la zona, abandoné sus estudios.

Puede considerarse que el Reglamento se aplicaba con cierta
arbitrariedad, pues se encuentran casos en que la reincorporacion se concedia
a pesar de las amonestaciones y las bajas calificaciones, con algunas
advertencias e intercambios por notas o mediante reuniones con los padres. Si
bien el joven Julio José y el protagonista del caso en que se apela a Levene no
consiguen ser reincorporados, pues se aplica lo establecido en el Reglamento
vigente, otros estudiantes obtenian el beneficio y en la concesion se realizaban
advertencias, como en el caso de Roberto C. hijo de un profesional (abogado)
a quien se le devuelve la calidad de alumno regular a pesar de las
amonestaciones, o en el caso del hijo de un comerciante espafiol al que se le
aclara que se concede “‘como unica oportunidad que le puede brindar esta
rectoria para que rectifique su condicion” (Roberto Y.,comunicacion CNAC,
1956).

En algunas oportunidades, interceder ante la Rectoria, teniendo ciertos
recursos y conocimientos (como padres, madres o tutores que habian
transitado la escolaridad secundaria e incluso la universidad), podia tener un

resultado favorable para los y las estudiantes.
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Se encontraron también notas emitidas desde el CNAC dirigidas a
padres, madres y tutores para que intervengan y reorienten las acciones y
actitudes de sus hijos e hijas como en una citacion de 1953 que reza: “rogamos
Su urgente presencia para tratar el siguiente asunto: excesiva cantidad de
inasistencias incurridas a la fecha, que perjudican el mejor aprovechamiento de
los estudios” (Luis S., comunicacion CNAC, 1953).

Muchos de esos pedidos de intervenciones los hace uno de los rectores,
el Prof. Narbaez, recordado por su rectitud y amabilidad que apela
regularmente a tutores y tutoras, tanto por cuestiones disciplinarias como por
razones académicas.

Las mencionadas advertencias, por su parte, fueron consideradas en el
Reglamento, cuando dice que los “rectores propenderan por todos los medios
posibles a que se haga un habito en los alumnos, la regularidad en su
asistencia y puntualidad, y a que no sea considerada por los mismos como un
derecho, sino como excepcion, la tolerancia de inasistencias” (Reglamento
General, 1943, Art. 194).

Estos avisos también han quedado registrados en los legajos:

Concordia, 2 de junio de 1954. Sefiora Maria L. de S. Presente. Me dirijo
a Ud. para comunicarle que, con la del dia de hoy, suman quince (15) las
inasistencias en que ha incurrido en lo que corre del afio su hijo Luis Hernan de
Tercer afio. Como la mayoria son injustificadas y algunas sin haber tenido el
consentimiento de la madre, ya el alumno esta informado, que en caso de
quedar en condicién de libre no seréa reincorporado. Ruégole tomar las medidas
gue crea conveniente para evitar una situacion desagradable (Luis S.,
comunicaciéon CNAC, 1954).

El estudiante, hijo de un empleado (no especifica de qué), termina
abandonando en septiembre su 3er afio, sin terminarlo, para trabajar. En este
caso, la nota se dirige a la madre del estudiante, aunque en las planillas de
inscripcion aparecen los datos del padre del mismo, quedaba claro que era su
madre quien se ocupaba del estudiante, y los directivos conocian su situacion
(aunque en los papeles figurara otro tutor).

O en el caso de un estudiante de 4to. afio al que se le otorga una
reincorporacion en el mes de julio, y en septiembre cuenta con 33 faltas, por lo
que el rector envia una nota al tutor advirtiendo que si llegara a las 35 “quedara
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libre por segunda vez, en cuyo caso la reincorporacion no sera posible de
acuerdo a las disposiciones reglamentarias”. Este aviso se realiza “esperando
su cooperacion” (Esteban A., comunicacion CNAC).

Vale aclarar que, en los formularios de avisos de faltas, ademas de la
leyenda citada mas arriba, aparecian impresos los articulos referidos a la
asistencia, buscando recordar las normas que debian cumplirse para ser
considerados alumnos regulares.

El Ministerio se fue transformando en una suerte de arbitro que, a corto
plazo, determinaba su decision a favor o en contra del o la peticionante, o
delegaba en las Rectorias de los colegios ciertas determinaciones.

Un caso particulares el estudiante de 3er. afio, hijo de un empleado
bancario, oriundo de San Salvador, en que su padre solicita a la Rectoria
anticipadamente una autorizacion para llevar a su hijo a un viaje:

Concordia, junio 27 de 1951 [...]. Mi hijo José Enrique, alumno de 3er
afo en el colegio de su digna direccion, tiene la oportunidad de realizar un viaje
a los Estados Unidos de Norte América, desde el 1 de septiembre al 3 de
noviembre proximos, siempre en el caso que ellos no signifiquen la pérdida del
aflo de estudio. Entendiendo que dicha excursion soélo podria resultarle
beneficiosa para su cultura general, me dirijo a Ud. en consulta respecto de la
posibilidad de que se lo reincorpore en ese colegio luego de un permiso que
comprenderia un plazo de 70 dias aproximadamente (José T, comunicacion
personal, junio de 1951).

Dicha nota es elevada al Director General de Ensefianza Secundaria,
Normal, Especial y Superior, quien responde enviando la Circular N°44, que
data del mes de abril de ese mismo afio y transcribe el decreto presidencial
sobre las reincorporaciones a los establecimientos educativos (responsabilidad
que recae sobre el rector y el cuerpo docente). El viaje se realiza y el alumno
se reintegra a la vida escolar (aunque habiendo excedido el limite de
inasistencias), y logra culminar sus estudios en el tiempo estipulado. Se
destac6 luego en el trabajo agropecuario, en el asesoramiento y negocios
relacionados al campo.

El rector hace uso de esa autonomia que le otorga la Circular. En este

caso, que existe una necesidad de buscar mas alla de la norma, no es el
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estudiante el que inicia el tramite, sino su padre que evidencia un suficiente
conocimiento, y quiza cierto asesoramiento, para llevar adelante este pedido.

Se registra también el caso de un estudiante que quedd libre por 3era.
vez en noviembre de 1955, y solicita una nueva reincorporacion “atento a
indicaciones formuladas por el sefor Rector”, se dirige a la Direccion General
de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial. Acompafia a la nota del
estudiante, otra de la Rectoria que firman el secretario e “interventor interino a
cargo de rectoria”. En la misma detallan las fechas en que quedé libre (la
primera vez en agosto, y las siguientes en octubre), su rendimiento académico
(4 aplazos: uno en el primer término y 3 en el segundo) y las sanciones
disciplinarias (3 amonestaciones en octubre de 1955). La respuesta dice:
“vuelva al Colegio Nacional de Concordia (E.R.), para que el Rectorado
reincorpore al alumno J. J. E. B.” [Ministerio de Educacién. Expediente 99517,
afno 1955].

Este estudiante, proveniente de una familia con un padre empleado, bien
posicionado y con ciertos recursos culturales (probablemente el mismo padre o
su madre hayan atravesado en su momento la escolaridad secundaria),
consigue ser considerado alumno regular y terminar sus estudios sin mayores
complicaciones (al menos que hayan quedado en el legajo), desde ese
segundo afio en adelante.

Con lo visto, puede entenderse que los y las estudiantes se perciben
como protagonistas, puesto que la mayoria de los pedidos de reincorporacion
que no requieren mayor intervencion, que se presentan por primera vez y no
tienen aplazos son presentados por ellos/ellas mismos, tornandose
responsables de su transitar por la escuela, y en casos excepcionales, donde
puede haber alguna negativa, se traen a la escena a los y las tutoras

responsables.

Justificaciones de inasistencias y avisos

En el gréfico 3.1 queda claro que, si bien no resultaba tan sencillo faltar
a clase, pues el Reglamento indicaba que debia notificarse a las familias de
cada inasistencia, y se solicitaba la justificacion de las mismas, las ausencias

no eran extrafnas.
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Es ilustrativo este fragmento de la entrevista realizada a un ingresante
de 1948 que, cuando se menciond la existencia de estudiantes que quedaban
libres, expreso: “Habia chicos que se enfermaban, no era comun faltar. Eso de
hacerse la rabona, no existia. Siempre te pedian que traigas un certificadito del
médico que te atendio, o de tu papa diciendo por qué faltaste” (Rubén).

La necesidad de mantener las buenas relaciones con el colegio, para
que el o la estudiante continle su escolaridad, quedaba evidenciada en estas
justificaciones. Acatar la normativa, resultaba un imperativo, aunque por
momentos se deseara saltearla (como efectivamente sucedia en ocasiones).

Esa necesidad de procurar mantener un buen vinculo con la institucion
puede apreciarse en la siguiente justificacion de inasistencia:

Muy Sefior mio: el motivo de la presente es solicitar de Ud. quiera elevar
al Ministerio de Educacion de la Nacion mi solicitud de que me sean justificadas
las inasistencias en que incurriré los dias sdbados por razones religiosas. Sin
otro particular, y pidiendo quiera perdonar las molestias que le ocasionaran tal
pedido, saludole atentamente(Ovidio C., comunicacion personal, septiembre de
1944).

El aviso anticipado el pedido de disculpas por molestias, refuerzan la
necesidad de ser considerados. En esta construccién y apropiacion de la
cultura institucional, que realizaron estos y estas estudiantes, podemos
destacar este empleo de las justificaciones, para saldar esa necesidad de
reparar la situacion de falta ocasionada y seguir perteneciendo, seguir siendo
parte de la poblacion estudiantil, ser bien visto o vista. En definitiva, los buenos
y las buenas estudiantes, sanos, sanas e inteligenteseran aquellos que
respetaban las normas, ademas de cumplir sus tareas.

Con respecto a las justificaciones de inasistencias, cuando “fueran
motivadas por enfermedad, los padres, tutores o encargados deberan dar
cuenta inmediata de ellas, y la justificacibn de las mismas se hara con
certificado”(Reglamento General, 1943, Art.188). En cuanto a otras causas se
aceptaran justificativos suscriptos por los y las tutores y tutoras y por un
periodo no mayor a ocho dias.

En general, abundan los certificados médicos o de los y las tutoras,
alegando cuestiones de salud, para justificar las ausencias de los y las
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estudiantes en las aulas. También esgrimian la realizacion de tramites
urgentes, salidas de la ciudad, y que requerian de “su compania”.

Un ejemplo es esta nota: “Sefior rector [...]. Comunicole que la
inasistencia a clase el dia 28 [...] fue motivada por encontrarse indispuesto.
Ruégole sirvase perdonarlo” (Hugo F., comunicacién personal, agosto de
1953). La nota esta firmada por su madre, y buscaba la aprobacion para
permanecer en el margen de lo esperado.

He aqui un justificativo diferente, y se encontraron notas similares:
“Sefor rector del Colegio Nacional Alejandro Carb6. Don Bernardo Narbaiz.
Pte. Por la presente autorizo a mi pupilo el alumno Carlos A. S., a trasladarse a
la Capital Federal, en el tren especial, con motivo de los actos celebratorios del
dia 17 de octubre” (Alfredo A., comunicacion personal octubre de 1948).

Como deciamos antes, los legajos conservan certificados médicos
emitidos en instituciones publicas, privadas, notas escritas por padres, madres,
tutores o tutoras de los y las estudiantes, y diversos tipos de justificaciones de
ausencias. En general, los certificados firmados por médicos corresponden a
jovenes de familias de profesionales, o aquellas que residian en la ciudad. El
sistema de salud se encontraba en desarrollo, tanto en el ambito publico como
el privado.

Por su parte, las familias también se hacian presentes a través de las
justificaciones de ausencias, revelando por momentos el origen social, ya sea
de una clase mejor posicionada, con cierto nivel de educacion, con notas
escritas en hojas membretadas de su estudio, consultorio 0 negocio propio, 0
de actores que se sienten parte de la vida politica en desarrolloal autorizar a
sus hijos a asistir a los actos del 17 de octubre (de estas notas, se hallaron 3,
todas en legajos de estudiantes varones).

Un ejemplo de los justificativos (y pedido de retiro): en una hoja con el
membrete de una casa fotografica (cuyo nombre es del padre del estudiante,
gue se presenta como fotografo en la ficha de inscripcion), la madre envia una
nota al Rector diciendo: “Mi hijo ha faltado a clases por hallarse indispuesto.
Ruego a ud. mandarlo hoy a las 17 hs. saludo att.” (Comunicacioén personal,
octubre de 1955). Este estudiante es uno de los que solicita el certificado en

3er. afo para ingresar a la Prefectura Naval Argentina.
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Retiros anticipados

El articulo 191 del Reglamento indica que el alumno (o alumna) que “se
retire del establecimiento por cualquier causa y con anuencia del Rector o
Director” incurrird en una o media falta segun el tiempo permanecido en clase.
El punto 193 marca que esa inasistencia debe ser indicada en el boletin, y el
mismo remitido al “padre, tutor o encargado”, quien debera devolverlo firmado,
sin cuyo requisito el alumno o alumna no podr& ser admitido en el colegio.

Los pedidos de retiros anticipados retnen causas religiosas, médicas o
deportivas. Generalmente, el pedido era concedido, a menos de que la causa
no fuera considerada justificada. De esto ultimo, sirva de ejemplo el siguiente
caso: “permiso para salir en la cuarta hora porque lo necesito”, dice la nota
firmada por un padre. La respuesta del rector, en lapiz color rojo, dice:
“Imposible, por manifestar el alumno Nufiez que necesita el permiso para ir a
una academia de dactilografia” (Roberto N., Comunicacion CNAC, 1949).

Es interesante pensar como a este estudiante no se le concede el
permiso, pero si se les otorga a aquellos deportistas que representan a clubes
tradicionales en la ciudad. Posiblemente, esto se deba, entre otras cuestiones,
al perfil de ese ciudadano deseado, sano fisicamente, ademas de obediente.
Concurrir a un curso de dactilografia, dejando de asistir por algunas horas al
colegio, podia verse como una afrenta a la educacién formal y el titulo de
bachiller ofrecido, favoreciendo una certificacion de una rapida salida laboral (y
Nno una carrera universitaria como era lo esperado para los bachilleres).

Las causas de esos pedidos eran variadas, pues se encontraron desde
razones deportivas y médicas hasta religiosas. A continuacién, se presenta un
ejemplo de cada una, respetando las expresiones empleadas en cada una de
las mismas, cuando son textuales y se transcribieron aqui entre comillas:

- Pedido del Club Vasco por un estudiante para que participe de un
torneo en Gualeguay (julio, 1950).

- “Sefior Rector del Colegio Nacional A. Carbé. Presente. En la presente
solicito a Ud. otorgue a mi hijo Moisés el permiso correspondiente para retirarse
dos horas antes de finalizar las clases por debida causa religiosa (Moisés s.
comunicacion personal, septiembre de 1953).

- “De mi mayor consideracion: tengo el agrado de dirigirme a Ud., quiera
tener a bien de permitir a mi hijo Juan José, retirarse de clases a la hora 15y
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45 por tener hora con el médico (saludos y firma)’. Seguidamente se lee:
“concedido por el sefor rector” (Juan J., comunicacion personal y del CNAC,
agosto de 1955).

En otras ocasiones, no se presentaban motivos, solo la solicitud:

- “Solicito le permita al alumno Oscar M. retirarse del colegio a las 16

horas (saludo)” (Oscar M., comunicacion personal, junio de 1954).

La valoracion y confianza de las familias por las decisiones de la escuela
y la tarea alli desarrolladaqueda reflejada en notas como la siguiente: “Sefor
director: Mi hijo Carlos Guillermo falté a clase el dia viernes 29 del cte por
haberse plegado a la huelga; habiéndome enterado de la novedad, al regresar
de mi empleo, por lo que me niego a firmarle la libreta pues fue sin mi
consentimiento” (Carlos B., comunicacion personal, julio de 1956).

Un caso que puede servir de ejemploes el de un padre justificando una
inasistencia computada como doble por la cantidad de estudiantes que faltaron
el dia 18 de abril de 1949 (S/D, comunicacion personal, 1949). Para este caso,
la decisibn se encuadré en el articulo 196 que dice que el rector queda
facultado, “en los casos que compruebe el propésito deliberado de
inasistencias colectivas, para proceder a computar doble cada inasistencia la
primera vez, duplicandola en los dias sucesivos”. El padre celebra la decision

tomada por el directivo.

Abandono

Obtener una vacante en el CNAC no era tan simple. Ademas de
cumplimentar los requisitos y la documentacion, habia que rendir un examen
de ingreso, al menos en sus primeros afnos. Pero, para ser parte del colegio, se
requeria algo mas, que tenia que ver con las habilidades sociales que podian
desarrollarse, pues se elegia este secundario por alguna razén, para proseguir
estudios, y tener cierta participacién en la sociedad de la época (como lo
expresaron en las entrevistas: ir a ese colegio “era un tesoro”, dijo Marial?,

agregando también que era “una hermandad”).

LEntrevista telefonica realizada en agosto de 2020.
76



Mantenerse como alumno o alumna de un colegio nacional no era tarea
sencilla, mas alla de lo expresado en las entrevistas: “La mayoria de los que
entraban a la escuela tenian serias intenciones de seguir estudiando. Si, si.
Son muy pocos los que no siguieron” (Rubén). Pero hemos podido comprobar
que no fue asi, que muchos y muchas estudiantes no culminaron su
escolaridad secundaria por diversas razones.

En un trabajo realizado con datos de la Encuesta Permanente de
Hogares, Ana Miranda (2010) realiza un cuadro que registra el acceso y la
terminalidad de varones y mujeres de distintos sectores socioeconémicos a la
escolaridad secundaria en nuestro pais. Se reproduce aqui el sector que atafie
al lapso temporal de este trabajo:

-
- o

#— Hombries S0l bagh L bl fies 0100 B Hearishies S Tor maed

Mugtes ecio! medo #— Heembites sy allo blgeries weiod allo

Fuente: Miranda, Ana (2010)
Vemos que, hasta entrados los afos cuarenta, el acceso a los diplomas

de la educacion secundaria fue privilegio de los hombres de grupos sociales de
mayores ingresos y que las mujeres accedian a la educacion secundaria en
una proporcion mucho menor en todos los grupos sociales. A partir de los afios
50, se inicia un proceso de equiparacion en las oportunidades de hombres y
mujeres, llegando a superar a los primeros en la obtencién de titulacion. Al
igual que lo expresado en la bibliografia consultada, sobre la integracion de
nuevos actores, y de una mayor afluencia de mujeres entre estos, se aprecia
que la presencia femenina comienza desde mucho mas abajo, y llegan a
superar (en todos los casos) el desempeiio de los varones.

El reconocimiento de los derechos de las mujeres, las posibilidades
generadas en mas hogares para que las hijas estudien, debido a las mejoras

en las condiciones de vida, se representa en este grafico.
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En el siguiente grafico, realizado con todos los y las ingresantes a primer
afo del periodo estudiado, se registran las trayectorias realizadas por cada uno
de ellos. Para esto, se establecieron 4 categorias, separadas por Ssexo:
egresados (quienes llegaron a 5to. afio), abandono (los y las que se retiraron
del establecimiento dejando una constancia de ese retiro), pase (quienes
solicitaron pase o certificado para ingresar a otra institucion, ya sea escolar,
algunas fuerzas de seguridad, o alguna otra dependencia del Estado); y sin
datos (aquellos recorridos que se ven cortados, de quienes no se registra
informacion que dé cuenta si prosiguié o0 no su trayectoria escolar, ese grupo
que hoy consideramos como “desgranamiento”).

Cuadro 3.2

Diferentes estadios de las trayectorias escolares (egresados, abandono,
pase o desgranamiento —sin datos-), discriminados por sexo

60

50

40 -

30

W Varones
20 -

B Mujeres

10

Egresados Abandono Pase Sin datos

Puede apreciarse que el porcentaje de egresados (numero de
ingresantes en relacion con el numero de egresados) es mayor entre los
varones, con un 53,5 contra un 41 por ciento de las mujeres. En cuanto a los
“‘desgranamientos” o salidos sin datos, es mayor el porcentaje a que arriban las
mujeres, que llegan a un 48 por ciento, mientras los varones cuentan un 35 por
ciento. Los casos de abandono con aviso de las familias o de los propios
estudiantes alcanzan un igual porcentaje en ambos sexos (8 por ciento).

Estos niumeros nos hacen pensar que era mas dificil para las mujeres
mantenerse en el colegio y llegar a la titulacion, a la vez que era mas admisible
socialmente que dejaran de ir a la escuela, por lo que, no se registran mayores
datos sobre las situaciones que las llevan a alejarse.
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Esto nos conduce a pensar en la cultura que se desarrollaba en el CNAC
y en esta ciudad en ese momento. Si bien los estudios nacionales presentados
por Miranda (2010) dejan ver una cada vez mayor actuacion y titulacion
femenina, cerrando la brecha con los logros de los varones, en la esfera local
no se comprueba de la misma manera, puesto que, si bien el abandono es
igual en ambos sexos, el desgranamiento femenino es bastante superior al de
los varones.

Apreciamos que de las 232 mujeres que ingresan al colegio en este
periodo, ya sea a primer afioo a otro (provenientes de otras escuelas):6
abandonan, presentando la correspondiente nota que informa a las autoridades
la decision (por razones de fuerza mayor, de salud, o por decision de los
padres); 17 piden pase o certificado, (3 de ellas lo hacen para presentarse en
alguna empresa, como la Compaiia de Teléfonos y otras se van a otras
escuelas); 115 de ellas se desgranan, es decir, no hay registro de qué hicieron,
no hay mas inscripciones, ni notas, ni solicitudes de ningun tipo; 95 egresan
con el titulo secundario (y algunas de ellas dejan explicito que se inscribiran en
alguna universidad, como la Universidad Nacional del Litoral).

Con estos datos, resulta clara aquella aseveracion de Acosta (2012) en
la que sostiene que la expansién de la escuela secundaria lleva consigo un alto
indice de desgranamiento desde sus origenes y que “la masificacion de la
escuela media en la Argentina se produce desde una matriz de incorporacion y
expulsion en forma simultanea” (p.132). Podria asegurarse que “desde su
nacimiento y sin ningun afan de universalizarse, la escuela secundaria se
convirti6 en el filtro selectivo para el modelo de sociedad basado en la
concentracion del poder y la riqueza” (Moreno Olivos, en Acosta, 2012) lo que
se corrobora al observar los indices de estudiantes que si lograron culminar los
estudios (algunos pocos lo consiguen).

Los y las estudiantes que consiguen egresarpertenecen a familias
consideradas de clase mediao media alta; son los hijos e hijas de
profesionales, comerciantes, empleados, mayoritariamente de la ciudad, pero
también llegados de otras ciudades y de la zona rural, donde sus familias se
desempefian en tareas agrarias (generalmente, son los propietarios de los

campos).
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Son los y las estudiantes que pueden dedicarse a su formacion, sin
mayores dificultades. Entre ellos pueden encontrarse algunos casos que tienen
trabajos, como Wenceslao, que se desempefia como secretario del Consejo
Deliberante, por lo que pide exencion para no asistir a las clases de Educacion
Fisica, pues trabaja en el contraturno, realizando un trabajo “de oficina”. En
este caso, el estudiante tiene su domicilio en las afueras de la ciudad, donde su
padre se desempefia como agricultor. Wenceslao consigue egresar, y si bien
no detalla si continuara estudiando, ya desde su escolaridad, ha conseguido un
trabajo diferente al de su padre, promoviéndose en este sentido hacia un oficio

de cuello blanco.

Los testimonios de los abandonos o retirosdebian guardarse, segun
estaba contemplado en el articulo 171 del Reglamento: “dejaran constancia de
todo egreso, con expresion de su causa, a saber: a) retiro por voluntad de la
familia; b) pase a otro establecimiento; c) declaracion de libre por exceso de
inasistencias; d) declaracién de libre por cumplir el maximo de amonestaciones
previstas por el articulo 201; e) expulsién”. Se transcriben aqui algunas de las
notas encontradas:

a) retiro por voluntad de la familia:

- “Sefor rector del Colegio Nacional. Prof. Don Tacito Baltar. S/D. de mi
mayor consideracion: por la presente me permito informarle que por
circunstancia de fuerza mayor, mi hija Luisa O. no concurrird mas a clase.
Saludo a Ud. muy atentamente” (Luisa O., comunicacion personal, abril de
1946). Quien escribe la nota es su padre y tutor, que simplemente comunica
esa imposibilidad de que la joven continde sus estudios en el CNAC.

- “Sefor Rector del Colegio Nacional ‘Alejandro Carbé’. Profesor Don
Téacito Baltar.S/D. me es grato dirigirme a Ud. para comunicarle que por mi
estado de salud me veo obligado a no poder concurrir mas al Colegio de su
digna direccion. Sin otro particular saluda a Ud. muy respetuosamente”
(Horacio M., comunicacién personal, noviembre de 1946).

Este es uno de esos casos en que resulta menester mantener las
formas. El estudiante dice: “me es grato dirigirme a Ud.”, pero la situacion no es
nada agradable: estaba enfermo, su salud no le permitia seguir concurriendo a
la escuela. La cultura escolar aqui es aceptada, acatada, el respeto por las
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autoridades, por las jerarquias, prima. Algo similar se reconoce en el caso
siguiente, en el que las causas no se expresan, pero no son propias (ajenas a
mi voluntad).

- Un estudiante de 4to afio escribe: “Al Sefior Rector del Colegio
Nacional ‘Alejandro Carb®’; Don Bernardo J. Narbaez. Ciudad. Tengo el agrado
de dirigirme al sefior rector para comunicarle que por causas ajenas a mi
voluntad me es imposible seguir concurriendo a esa casa de estudio. Y por lo
tanto hago abandono de los mismos” (Celso M., comunicacion personal, abril
de 1950).

- “De mi mayor consideracion: A sus efectos comunico al Sefor rector
que por razones de orden privado he resuelto retirar del Colegio de su digna
Rectoria a mi hijo Juan C. alumno de ler afio-2da divisién. Al agradecerle sus
atenciones quiero dejar expresa constancia que al tomar esta medida no me
lleva motivo que pueda relacionarse en ningln momento con la correccion y
buen trato del Sefor Rector y cuerpo de profesores de este colegio” (Juan V.,
comunicacién personal, septiembre de 1953). Se escribe a continuacion:
“Eliminese de los registros al alumno [...] a partir del 27 de septiembre”.

- “Presente. Comunicole a Ud. por intermedio de la presente que he
decidido retirar de ese establecimiento del cual era alumno regular a mi hijo
José Ramoén (José, Z., comunicaciéon personal, octubre de 1953)

De todos estos casos hay muy pocos datos consignados. En algunos
aparece sé6lo la nacionalidad del padre (un ruso, un italiano, algunos
argentinos), y su ocupacion: ferroviario, exferroviario, viajante. En todos los
casos ingresaron con 13 o 14 afios de edad. No hay otros datos, sélo la nota
de aviso de abandono, sin mayores explicaciones. Uno de los chicos nacié en
la ciudad de Roque Saenz Pefia, provincia Presidente Perdn por ese entonces;
y también hay un caso de un joven retirado estando en 3er. afio, oriundo del

departamento Federacion, y su padre declaraba ser comerciante.

Es notorio el siguiente item que podemos llamar “retiro por trabajo”. Al
respecto, esta fue una de las problematicas que continué preocupando al
peronismo, dado que “la necesidad de incorporarse al mercado de trabajo

continu6 siendo el principal motivo de desercion” (Petitti, 2013, p.121). Los
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siguientes estudiantes, que informan la causa del abandono de sus estudios,
pasan a desempefiarse en trabajos de cierta reputacion.

- “Senor Rector del Colegio Nacional “Alejandro Carbé”. Presente. El que
suscribe, Marcelo P. J., alumno regular de ese establecimiento, habiendo
aprobado satisfactoriamente el 2do. afio liceo, solicita al Sefior Rector tenga a
bien extender el certificado de estudios correspondiente a fin de ser presentado
al examen de ingreso al Banco de la Nacion Argentina” (Marcelo J.,
comunicacién personal, diciembre de 1946).

- “Senfor rector del Colegio Nacional Alejandro Carbé. Tengo el agrado
de dirigirme al sefior rector, para comunicarle que a partir de la fecha, mi hijo
Douglas M. B, no concurrirh mas como alumno regular de 2do. afio en ese
establecimiento por retiro voluntario, para trabajar en los Ferrocarriles de E.R. y
N.E.A. Saludo al Sefior Rector muy atentamente. John B. Padre del alumno”
(Douglas B., comunicacion personal, octubre de 1947).

- “Sefor Rector del Colegio Nacional ‘Alejandro Carbd’. De mi mayor
consideracion. Me es grato dirigirme a Ud. a fin de poner en su conocimiento,
gue mi hijo Ramdén Santiago, se retira del establecimiento que Ud. dirige, por
habérsele llamado a trabajar en el Ferrocarril Gral. Urquiza (despedida)’
(Ramon R., comunicacién personal, agosto de 1951). Cinco afios después (20
de abril de 1956) pedira el pase, certificado de aprobacién del primer afio y de
la documentacion presentada oportunamente, para ser presentado en el
Colegio Nacional de Monte Caseros.

Los estudios de nivel medio, aun incompletos, se mostraban como una
posibilidad de construir una carrera como empleado publico, lo que ademas
implicaba cierta estabilidad y prestigio. Por otra parte, culminar los estudios,
aunqgue con cierto retraso, podria implicar mejoras en esa posicion adquirida.
Especulamos que hay una marca social, por la que muchos de los hijos de
empleados se contentaban con poder continuar con el tipo de trabajo de sus
padres, lo que implicaba una mejora en su condicidon social, y ganar cierta
estabilidad economica. La idea de desarrollar estudios universitarios no estaba
presente en todos los horizontes. Ademas, transitar la escuela secundaria, asi
sea que se aprobasen sélo alguno de sus afios, era una forma de conseguir un
buen empleo. Para los estudiantes pertenecientes a un grupo con mayores
recursos culturales, econémicos, sociales, la escuela implicaba el acceso al
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nivel universitario, con otras perspectivas de prestigio e insercion en el mundo
productivo a futuro.

También se registran casos de abandono, que no implica abandono de
estudios, para rendir los examenes de ingreso al Colegio Militar de la Nacion:

- Nota de un alumno de 5to ano: “Sefor Rector del Colegio Nacional ‘A.
Carbé’. Comunico a usted mi decision de retirarme voluntariamente de este
colegio por tener que preparar el examen de ingreso al Colegio Militar de la
nacion. Sin otro motivo saludo a usted” (S/D, comunicacién personal,
septiembre de 1953).

Los entrevistados recuerdan a sus compaferos que abandonaron
‘porque extrafaba su casa”’. Relacionado a esto podemos citar un pedido de
pase:

- “...Ia que suscribe, Juana S. de C. solicita al sefior director quiera
acordarle el pase para su hijo [...]. Las razones que fundamentan este pedido
son las siguientes: estando mi hijo con personas honradas y extrafiando a sus
padres, decidié volver a su casa paterna”, saludo desde Ciudadela, provincia
de Buenos Aires (Victor C., comunicacion personal, abril de 1949). Alli,

ingresara a otra escuela, pues se encuentra una solicitud de documentacion.

Exenciones de Educacién Fisica

Las clases de Educacion Fisica, dadas a contraturno, podian acarrear
dificultades a algunos estudiantes, que trabajaban o residian en zonas muy
alejadas del establecimiento escolar; por lo que existia la posibilidad de solicitar
exenciones de asistencia a clases o de asistir y cumplir otro rol.

En el Titulo Il del Reglamento General, el articulo 239 dice que el
pedido podra fundarse en: razones de salud, distancia entre el domicilio y el
lugar de clases, trabajo coincidente con el horario de la materia, y que las
solicitudes deben presentarse en sellado de ley y de acuerdo a las siguientes
normas:

- Cuando se invoque distancia, acompafiada de certificado policial de

domicilio.
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- Cuando se funde el pedido en razones de trabajo, acompafiada de un
certificado en el cual conste el horario y sueldo, firmado por el empleador y
visado por los departamentos del trabajo, segun los casos.

- Si se invocan razones de salud, acompafada de un certificado médico
expedido por autoridad sanitaria que corresponda, en el cual conste la causa y
tiempo por el cual debera otorgarse la exencion.

- Ningdn alumno eximido por razones de saludpodrd reanudar las
actividades durante el plazo de exencion sin resolucion de la Direccion General
de Educacion Fisica.

Veamos ejemplos de esas exenciones concedidas en ese periodo,
particularmente por trabajo:

- En una hoja con membrete del Concejo Deliberante Concordia, se lee
esta carta: “Sr. Rector del Colegio Nacional ‘A. Carbd’. D. Bernardo Narbaiz.
S/D. Muy Sefor mio: por la presente me es grato comunicarle que el joven
Celedonio W. G. ocupa el puesto de Secretario del Blogque Peronista de este H.
Cuerpo, debiendo desempefar sus tareas de 9 a 12 horas, con un sueldo de $
300. Sin otro particular saludalo atte (firma y sello)” (Celedonio G.,
comunicacién personal, mayo de 1950). Seguidamente, se le otorga la
exencion de las clases de Educacion Fisica.

-“Al Sr. Rector del Colegio Nacional A. Carbd. Certifico que el alumno
Luis Alberto G. no ha podido asistir a clase de Educacion Fisica los dias [...]
por tener que acompaifar a su padre al trabajo, por tal motivo solicito a Ud. la
eximicion de mi hijo de dichas clases (despedida)” (Luis, G. comunicacion

personal, septiembre de 1953).

También se presentaron pedidos por distancia, aclarando en los
certificados policiales si vivian en zona de quintaso a tantos kilometros de la
plaza principal.

En los pedidos de exencion por razones de salud, se consignaba el
diagnéstico y el periodo en que el estudiante no podia concurrir a clases. En el
periodo no hay registros de concesiones por mas de tres meses.

Las solicitudes halladas no representan un porcentaje demasiado

significativo con respecto a los legajos revisados. El mayor numero llega al 17
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por ciento entre las estudiantes mujeres, y hay varios afios en los que no se
registra ninguno, lo que puede observarse en el siguiente grafico.

Cuadro 3.3

Estudiantes que lograron egresar y presentaron solicitudes de exencion
de Educacion Fisica, discriminadas por sexo y afio.
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La mayor parte de estos pedidos se deben a distancia, y hasta en una
oportunidad, uno de los padres refiere al desgaste de los neumaticos en el
camino (todos caminos de arena y piedra por entonces, ya que la ruta se
pavimento recién en 1968).

Por otro lado, y en relacion con lo ya expresado sobre el rol de la mujer
en esta sociedad, podemos estimar que en ocasiones se priorizaba la
presencia femenina en la casa, para ayudar en las cuestiones domesticas, y el
desempeiio escolar quedaba en un segundo plano (especialmente si se
identificaba a la educacién como una cuestidon “decorativa” para mejorar las

ofertas matrimoniales, y no se pensaba en la continuidad de los estudios).
Los pases de ingreso
La eleccion del CNAC como lugar para continuar los estudios

secundarios responde a varios motivos: traslados de la familia a la ciudad, y el

o la estudiante ya cursaba en un colegio nacional; el hecho de no haber
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conseguido banco en primer afoy tener que haber iniciado el Ciclo Basico en
otra escuela.

Sobre la impronta del CNAC, podemos leer “la Escuela Normal, a
diferencia del Colegio Nacional, conté con una orientacion profesional
especifica que no habilitaba para ingresar a la universidad” (Ramallo, 2015:
43). Con el cursado en la primera, los egresados no podian continuar sus
estudios superiores, pero si tenian una profesién para ejercer: ser Maestros
Normales Nacionales. Esta es una de las razones por las que se registran un
importante movimiento desde la Escuela Normal al Colegio Nacional, pues
querian continuar estudios superiores, no ser maestros.

La mayor parte de esos estudiantes que ingresan son varones, de clase
media, y también algunas mujeres hijas de profesionales en su mayor
proporcion, aunque también encontramos excepciones como el caso de Gladys
(que no podia ser maestra por cuestiones de salud).

En la revista consultada (1951), los futuros egresados dicen: “Bachilleres
se renueva cada afio por el caudal de pensamientos, recuerdo y esperanzas de
cada legién de egresados de nuestro Colegio Nacional, conservando siempre,
algo asi como el nervio central de su existencia. Es la representacion de
nuestra juventud al llegar a la etapa anhelada del término de los estudios
secundarios, pisando los umbrales de la Universidad” (p.1). Puede entenderse
gue el ingreso a la universidad, era parte del ser estudiante de bachillerato.

En el siguiente cuadro se presentan las cantidades de estudiantes
ingresados con pases desde diferentes tipos de escuelas, discriminadas en:
“otras Nacionales”, “Normal de Concordia”, “otras Normales”, y “otras” en las
gue se incluye a Colegios Militares, Colegios Navales, Liceos de Sefioritas,

Escuela de Comercio.
Cuadro 3.4

Tipo de instituciones secundarias de procedencia de los estudiantes que

ingresaron con pase, discriminadas por afio.
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Puede observarse que los pases de Escuelas Normales representan una
gran mayoria, con la Unica excepcién del ultimo afio del periodo. Cabe destacar
que la dificultad de conseguir vacante para el primer afio del CNAChacia que,
en muchas oportunidades, los y las estudiantes inicien la secundaria en otra
escuela, y luego soliciten el pase, como se aprecia en el siguiente caso.

Uno de los entrevistados, ingresante al colegio en 4to afio con pase,
proveniente de la escuela Normal, dice:

Yo me cambié porque 4to y 5to eran ya preparatorio para magisterio.
Porque antes, a la facultad en aquellos afios, un perito mercantil no entraba a
la facultad de medicina, tenia que entrar en la facultad que orientaba hacia las
ciencias econdémicas; un maestro, tenia que entrar hacia un profesorado o algo
que esté relacionado con el magisterio. Entonces yo hasta el 3er afio hice en
normal, y en 4to y 5to ingresé a nacional para continuar la carrera en la
universidad (Horacio).

De hecho, el entrevistado culmind sus estudios en Cérdoba donde se
gradud de ingeniero. Ya de regreso a la ciudad, ejercio su profesion y ha sido
un activo militante radical, llegando a ser candidato a intendente de la ciudad.

Observando los pases registrados, de los 286, 173, es decir, un 60 por
ciento, vienen de alguna Escuela Normal, seguido de pases desde otros
Colegios Nacionales. De estos migrantes normalistas, un 67 por ciento son

mujeres. Puede leerse que esas 64 chicas que se pasaron al CNAC, seguian
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ese deseo, acompafiado por la posibilidad real que podian ofrecer algunas
familias, de comenzar a correrse de ese posible Gnico destino, ser maestra,
cuidadora y educadora de la sociedad, buscando uno diferente.

Por otro lado, de las 93 estudiantes ingresadas con pase en este
periodo, sabemos que 50 lograron llegar a 5to. afo. De este grupo, sélo de 40
tenemos datos de sus progenitores, de los que puede deducirse que la mayoria
eran hijas de empleados (32,5 por ciento), seguidas de las hijas de
profesionales (25 por ciento); luego encontramos a las hijas de padres
ocupados en tareas agropecuarias (5 por ciento) y finalmente las hijas de
comerciantes, que se desempefiaban en servicios o jubilados (un 4 por ciento
cada uno).

De los varones ingresantes, quienes arribaron desde escuelas
Normales, en general, era por situaciones como la expresada por el
entrevistado, puesto que eran escasas las vacantes en el CNAC y en Normal
podian conseguirse bancos, especialmente si habia hecho alli la primaria (en el
Departamento de Aplicacion).

Veamos qué sucedio con estos estudiantes. De esos 286 ingresados en
los diversos cursos a lo largo del periodo, fueron 148 los que consiguieron su
titulacion aqui, casi un 52 por ciento.

Cuadro 3.5

Escuelas de procedencias de los estudiantes ingresados con pase y que

lograron completar su escolaridad secundaria, discriminados por sexo.
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Apreciamos que las egresadas arribaron mayoritariamente desde
Normal (68 por ciento deciamos mas arriba), y en una menor proporcion desde
Colegios Nacionales radicados en otras ciudades. En cambio, los estudiantes
varonesllegaron desde varias instituciones, aunque la gran mayoria de pases
se da desde escuelas Normales.

Entre los legajos encontramos muestras de padres y estudiantes que
expresan la necesidad y el deseo de estudiar es este colegio y no en otra
escuela secundaria:

- Concordia. E. Rios. 26 de mayo de 1947. Sefior Inspector General de
Ensefianza Secundaria. Dr. Paulino Musacchio (...). De mi mas alta
consideracion: Tengo el honor de dirigirme a Ud. para someter a su digna
consideracion el siguiente pedido. Soy maestra normal y por razones de mi
profesion estoy radicada en Concordia desde hace 10 afios. Mi hijo mayor que
cuenta con 16 afios terminé el afio pasado el ciclo basico en la Escuela Normal
y no pudo ingresar al 4to afio del Colegio Nacional en esta ciudad por falta de
asiento. No deseando ver interrumpidos los estudios de mi hijo en quien cifro
mis mejores esperanzas, ingreso en el Colegio Nacional de Villaguay, pero por
razones econdmicas su sostenimiento en esa ciudad se hace imposible y a
pesar de cuanto he hecho por conseguir ubicacion en el Colegio Nacional de
ésta, nada he conseguido. Es por esta razon que he resuelto elevar mi pedido
a su consideracion con la esperanza de que si Ud. lo considera justo ha de
acceder a lo mismo. (Luis A., comunicacion personal, mayo de 1947).

La nota se continda con un pedido de nimero de alumnos en 4to, cuya
respuesta es 36. El inspector General finalmente autoriza el pase, en junio de
1947.

Los legajos también atesoran telegramas, como el dirigido en el mes de
abril al Inspector General de la Ensefianza Secundaria, sito en Capital Federal,
por un estudiante que no ha accedido a un “asiento” y tiene el Ciclo Basico
aprobado. Luego de un intercambio de informes (a mediados de mayo de
1946), se autoriza a la rectoria a excederse del nimero reglamentario de
inscriptos (35).

Estas solicitudes de vacantese intercambios de misivas y telegramasno
son extrafias, se da en casos de hijos de militares, que son trasladados a la
ciudad, o el caso de esa madre maestra, que se desempefaba en otra ciudad.
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Sobre como percibian ser estudiantes del Colegio

Sobre la percepcion que los y las estudiantes forjaron del CNAC, vale
destacar algunos de los testimonios:

Yo tuve la suerte de tener, tanto en la facultad como en la secundaria,
sin animo de desmerecer, profesores exigentes pero muy buenos, y un rector
que, Narbaez, profesor de literatura, Edgardo Narbaez, le deciamos manguera,
no sé por qué, y un secretario, de diez, el Tito Inchauspe (...). Con el respeto
que lo tratabamos, excelente, era una relacién, casi sin excepciones,
buenisima, buenisima. Y los profesores, mira, uno siente... a esa edad uno no
comprende, si te acordds es porque dejaron algo (el entrevistado manifiesta
con gestos su emocion al recordar). Nos tomamos un café, agradeciendo
(Horacio).

Otro de los entrevistados, dijo con voz firme, y buscando con qué
institucion actual compararlo: “Fue un privilegio ser alumno de ese colegio”
(Pedro).

Recordando el dia de su colacion, comenta:

Me sali6 una cancibn de 8 rengloncitos. Decia, con el ritmo de
Merceditas: “aqui estan los bachilleres que con cierta algarabia van poniendo
una nota de emocion en el final, les vengo a decir mi buen colegio querido, me
alejo emocionado, al irme y no regresar, me sali0 espontaneamentey la
cantamos, me acuerdo” (Horacio).

En cuanto al momento en que los estudiantes solicitaban el pase, para
continuar su escolaridad en este establecimiento, la gran mayoria lo hacia
luego de culminado el Ciclo Béasico (en 3er. afio), para hacer los ultimos dos
afos en esta escuela (a menos que se tratara de traslados familiares).

Cuadro 3.6

Cursos en los que ingresaban los estudiantes que llegaron con pase al

CNAC en este periodo, discriminados por sexo
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La mayor cantidad de pases se reciben para ingresar a 4to. afio, pues el
Ciclo Basico era comun a las diferentes escuelas que podian encontrarse en el

sistema. La orientacion estaba dada en el Ciclo Superior.

Acerca de la continuidad de los estudios

Los titulos se expedian por solicitud de los egresados, en un formulario
donde se deja expreso ante qué institucién se presentard. Consultando, puede
confirmarse esta tendencia a continuar estudios superiores. Se mencionan a
continuacion las Universidades para las que se solicitaron los certificados y las
Fuerzas Armadas a las que pretendian ingresar:

Universidades:

Universidad Nacional del Litoral (Facultades de Ciencias Médicas,
Ciencias Juridicas y Sociales)

Universidad de Buenos Aires (Facultad de Odontologia, Derecho y
Ciencias Sociales, Arquitectura)

Universidad Nacional de La Plata (Facultad de Ingenieria, Medicina)

Universidad Nacional de Cordoba (Facultad de Medicina)

Universidad Nacional de La Pampa (Facultad de Medicina, de la ciudad
Eva Peron)

Fuerzas Armadas:

Escuela Naval Militar

Escuela de Aviacion Militar
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Colegio Militar de la Nacion.

Escuela de Gendarmeria Nacional

La posibilidad de la prosecucion de estudios superiores o del ingreso a
alguna de las fuerzas armadas, que implicaba determinada formacion, requeria
la disposicion de los y las estudiantes para que nada o nadie dependiera de él
o ella, es decir, que deberian poder garantizarse cierta solvencia econémica y,
a la vez, una red que permitiese el desarrollo de una sociabilidad fuera del
ambito familiar.

Si bien son muy escasas las solicitudes en que aparecen consignados
los destinos de los estudios superiores, puede observarse que las estudiantes
mujeres optaban por carreras como medicina y abogacia, inscribiéndose en las
Facultades de Ciencias Médicas, Ciencias Juridicas y Sociales. Los
estudiantes varones, ademas la fuerzas Armadas, tenian un mayor abanico de

destino en cuando a carreras universitarias.

A modo de conclusion del capitulo 3

Los y las entrevistadas destacaron al grupo humano que conformaba el
alumnado, cuerpo docente y directivo del Colegio Nacional como una “gran
familia”.

A los directivos los recuerdan como personas ejemplares, de nobles
modales, con la rectitud como virtud, sin dejar de lado la sensibilidad, como
cuando Hilda describié al rector como “macanudo”, o Maria que los describid
diciendo “eran verdaderos padres para nosotros”.

Esos recuerdos pueden hacernos pensar en las formas de relacionarse,
de permanecer y continuar. Se aprecia que lo hacian desde el respeto, el
reconocimiento del lugar social y académico, que ocupaba cada uno. A la vez
gue, si alguno no lograba encajar, quedaba fuera, pero no se perciben rastros
de esa “pérdida”, sino que, en las notas de abandono, por ejemplo, se
agradece la posibilidad, pero en cierta forma se reconoce que no se puede, por
alguna razon explicita o no, continuar alli.

Tanto quienes egresaron, pidieron paseo abandonaronrecuerdan lo

grato de ese paso, la vivencia del respeto, el reconocimiento de normas, de la
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correccion, del “deber ser”. Esta situacién, afirmaron algunos de ellos y ellas,
los preparaba para “la vida”.

En una realidad tan heterogénea como la que iba conformandose en la
ciudad, las familias enviaban a sus jévenes a formarse en una institucion que
los y las moldee segun las necesidades y expectativas del mercado laboral y
académico vigente.

En términos generales, los y las estudiantes asumian el compromiso de
cumplimentar la escolaridad secundaria, y elegian este colegio por la
posibilidad de continuar estudios superiores. Ser parte del estudiantado del
CNAC implicaba un compromiso y una posibilidad. Como estudiantes del
secundario, debian dar cuenta de que merecian estar y permanecer en el nivel,
pues llegarian a ser los ciudadanos y las ciudadanas que la nacion requeria,
“abanderados de la verdad”, decia la nota del Rector.

Se aprecia un importante niamero de estudiantes que llegan desde
escuelas Normales, seguramente respondiendo a un deseo de continuar
estudios superiores, acompafiando una decision familiar que pudiera sostener
esa iniciativa, particularmente por el compromiso econémico que esto
significaba (un estudiante lejos de casa). Esta realidad podria explicar las
diferentes expectativas con aquellos que abandonan el colegio por motivos
laborales, para ingresar en algunos casos al escalafénpublico, teniendo la
certeza de que no podian sostener el costo de una carrera universitaria.

Con respecto a la normativa abordada en este capitulo, podemos decir
que los y las estudiantes eran respetuosos de la misma, que asistian
regularmente a clases, puesto que los controles, esa necesidad de presentar
justificaciones, hacian que se pensara bien antes de faltar.

De todos modos, las inasistencias sucedian, por razones merecedoras
de atencion o no y cuando era necesario, y se excedia la cantidad de
inasistencias permitidas, se recurriaa las alternativas que ofrecia el reglamento,
como las reincorporaciones (llegando a exceder los limites reglamentarios, y
forzando una nueva oportunidad para el joven). Es destacable que, en general,
las excepciones, son presentadas y se dirimen a favor de estudiantes varones.

Y cuando padres, madres y estudiantes, especialmente si pertenecian a
un sector social mas acomodado o contaban con cierto nivel educativo, no
estaban de acuerdo con alguna resolucion de rectoria, las cuestionaban, e
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incluso se animaban a apelar a instancias superiores, con mayor 0 menor
suerte.

Segun se aprecia en los legajos, las estudiantes mujeres y sus tutores y
tutoras no reclamaban demasiado, asumiendo las sanciones y el peso de la
normativa.

La presencia de gran cantidad de justificaciones de faltas, de pedidos
para que los y las estudiantes se retiren antes o se ausenten por diferentes
razones, deja entrever esa necesidad de cumplir con lo instituido, y el deseo de
mostrar el apego a la normativa. Aun asi, se aprovechaban las posibilidades de
amortiguar algunas de las consecuencias que podian acarrear la transgresion,
incluso generando practicas como las de gastar las faltas, explorando los
limites de esa normativa y de las posibilidades reales de los estudiantes de ir
mas alla de lo esperado.

La vida cotidiana de los y las estudiantes y de sus familiastraian
aparejadas actividades que, en ocasiones, entraban en conflicto con lo
esperado por el colegio. De alli la necesidad de presentar solicitudes de
permisos, ya sea para entrenar un determinado deporte, pues representaban a
los clubes tradicionales de la ciudad (y estos era estudiantes que pertenecian a
las familias mejor posicionadas), o participar de un acto politico (oficial), entre
otras.

En cuanto a las comunicaciones mantenidas con el hogar, vale decir que
dan cuenta de cierta fluidez, de un interés tal vez cefiido a lo normado, pero no
sélo punitivo sino también de prevencién de determinadas situaciones. Las
advertencias en general buscaban la intervenciéon de la familia para que los y
las jovenes revisaran sus desempefios y comportamiento y, en general, se
advierte una mayor cantidad de estas misivas destinadas a tutores y tutoras de
estudiantes varones. Probablemente porque las mujeres estaban mas sujetas
al comportamiento que se esperaba de ellas en esta sociedad, y por lo mismo
gue solian ser duramente castigadas en caso de transgredir las normas (como

veremos en un ejemplo en el capitulo siguiente).
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Capitulo 4

Algo mas sobre la cultura escolar: la disciplina, el rendimiento y las

interacciones

En este capitulo, se trabajaron otros aspectos relacionados con la
normativa y algunos asuntos académicos. Se detuvo en las amonestaciones y
en las razones que las provocaron, las diversas acciones que se tornaban
merecedoras de sanciones, las cantidades que se otorgaban en cada caso, los
argumentos para adjudicarlas. También se trabajo en las justificaciones de los
estudiantes, los informes enviados a las familias, las respuestas y hasta en las
apelaciones emanadas desde los hogares ante la aplicacion de alguna
sancion, en tanto formas de resistencia o acatamiento de las imposiciones
normativas.

Se abordaron casos mas extremos como suspensiones y expulsiones,
ya que implicaban la discontinuidad de las trayectorias estudiantiles o su
interrupcibn momentanea. Se observaron las advertencias realizadas a los y
las estudiantes y sus familias, sobre actitudes, comportamientos y desempefio;
las comunicaciones sobre cuestiones académicas, acerca del rendimiento de
los y las estudiantes.

La busqueda por formar determinados ciudadanos y ciudadanas no sélo
requeria generar jovenes sanos en lo fisico y lo moral. Era necesario también
fortalecer los dispositivos normativos y de control que comenzaban en la
escuela primaria y se extendian al nivel medio (Cammarotta, 2014). Esos
dispositivos buscaban controlar la vida dentro de las instituciones (y a veces
afuera), y encausarlas hacia determinado horizonte: las normas de conducta,
las sanciones, la puesta en evidencia de los errores, como quedarse parados
en el patio. Desde la escuela primaria, la busqueda de la obediencia y la
aceptacion de las normas era uno de los mayores objetivos. En la secundaria,
se fortalecian estas medidas, pues el objetivo se ampliaba, particularmente
porque serian los ciudadanos que tendrian acceso a ciertos lugares en la
sociedad.

Lo disciplinar, en tanto herramienta institucional, pretendi6é forjar un y
una estudiante secundario equivalente al buen ciudadano. Si bien el peronismo
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busco transformar el sistema educativo como hemos visto, en este aspecto (y
en las escuelas secundarias en particular) permanecieron las practicas y la
normativa sancionada en 1943, que reunio reglas, usos y costumbres de
diferentes instituciones de educacion secundaria, y las instal6 para todo el
nivel.

Con el Reglamento General para los Establecimientos de Ensefianza, el
gobierno peronista buscd promover “la obediencia, el sometimiento a las
jerarquias y al deber” (Fonte, 2016, p.88). Asi, la disciplina escolar descansaba
sobre un principio de autoridad, no de mano dura, inflexible, sino en el poder
persuasivo de las autoridades, que “no debia ser intimidatorio ni arbitrario, sino
gravitante, espontaneo y digno” (Fonte, 2016, p. 89). Debia ser una autoridad
gue se generaba por las condiciones que ofrecia la propia institucion, respeto
mutuo y templanza en la toma de decisiones.

El poder ejercido desde cada institucion, con sus métodos disciplinarios
y sancionadores, estaba destinado a reproducir ciertas legitimidades
convenidas socialmente, relacionadas en un primer momento con la formacion
de una elite dirigente, que lentamente fue ampliando el universo de
destinatarios. Esas construcciones contaban con la aprobacion social y el
convencimiento de la bondad de sus formas, como puede apreciarse en las
notas de aprobacion y apoyo a las medidas implementadas por la institucion en

las que profundizaremos mas adelante.

Entre los articulos se encuentran detallados los deberes de los y las
estudiantes, enunciando aquello que era esperable que realicen, respeten y
cumplan. Asi el articulo 176 sostiene que son: respetar a sus superiores dentro
y fuera del establecimiento; asistir puntualmente a clases y conducirse en ellas
con aplicacion y cultura; efectuar los trabajos correspondientes a los cursos;
observar buena conducta dentro y fuera del establecimiento; cumplir las
prescripciones del Reglamento General y las que dictare el Rector; observar
arreglo y limpieza en su indumentaria y persona (Reglamento General, 1943).

Con estos deberes, se definen el y la estudiantes deseados, y el perfil
del ciudadano y la ciudadana que se buscaba formar.

Las faltas a estos deberes resultaban observadas y sancionadas cuando
se consideraba necesario, recordando la importancia del mantenimiento del
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orden y la disciplina para la convivencia escolar. Se dedicé también un articulo
para explicitar las prohibiciones.

Al respecto, uno de los entrevistadosexpreso: “no quiero generalizar, ni
creer que nosotros fuimos santos de devocion. Tuvimos nuestros errores,
tuvimos nuestros problemas, pero habia respeto, habia disciplina, habia orden”
(Rubén).

Este orden, esta disciplina, estaba garantizada por ese Reglamento. El
articulo 177 menciona las acciones que estaban prohibidas a los alumnos y
alumnas, como por ejemplo:entrar en aulas distintas de las que cada uno tiene
asignadas;tomar parte en actos de indisciplina colectiva; llevar al
establecimiento libros o papeles que no tengan relaciéon con sus estudios.

Y a continuacion se detallan algunas de las sanciones aplicables a
diferentes violaciones a esas prohibiciones, como actos de indisciplina
colectivos, que podian ocasionar la expulsion inmediata por un afio o mas,
segun los involucrados contasen con sanciones previas o no (Art. 178), y las
roturas o deterioros hechos en paredes, bancos, material de ensefianza, que
debian ser reparados, y no podian regresar al establecimiento mientras no se
concretase dicha reparacion (Art. 179).

Se destaca la importancia de mantener el orden institucional, y del
cuidado del lugar que los alojaba, y el rol que desempefaba el legajo, que
recogia los buenos, pero sobre todo los “malos pasos” de los y las estudiantes
para la toma de ciertas medidas.

El Reglamento se referia también al instrumento empleado para la
mantencion de la disciplina, la amonestacion, que se aplicaba en numero
proporcional a la falta cometida. La acumulacibn de 25
amonestacionesimplicaba la pérdida de su condicion de regular y el retiro del
establecimiento.

Se contempla la posibilidad de ampliar en 5 amonestaciones el limite,
antes de la separacion del Colegio, por solicitud del o la alumna, y a
consideracion de Rector, en funciébn de su rendimiento académico (que no
cuente con aplazos). Encontramos un caso, anterior al periodo estudiado:

Transcribo a Ud. para su conocimiento la resolucién de esta Rectoria
recaida en el pedido de reincorporacién del alumno de 4to. afio Esteban C. A:
Pese a las pésimas condiciones del recurrente en cuanto a su aplicacion,
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conducta y asistencias y pese a todo lo que ha hecho esta rectoria para
mejorar la condicion moral del alumno [...], por Ultima vez y dandole la dltima
oportunidad para que se rectifique, le concedo la ampliacion de las
amonestaciones hasta un margen de cinco mas (2 de agosto). (Esteban A.,
comunicaciéon CNAC, agosto 1945)

Este mismo estudiante, poseedor de un apellido conocido en la ciudad,
habia realizado el Ciclo Bésico en el Colegio Nacional de Concepcion del
Uruguay. Su madre, que declaré ser “educacionista” (no aparece consignado
ningun dato de su padre) se desempefiaba por entonces en esa ciudad y, ante
la imposibilidad de conseguir vacante en el CNAC, lo llevo con ella. Con el
traslado de su madre, el muchacho quedd en aquella ciudad, hasta que
consiguio una vacante aqui. El 28 de agosto, a pesar de sus condiciones, se le
concede la reincorporacion que solicita. En septiembre, el estudiante recibié 5
amonestaciones mas “por inconductas reiteradas en clase”, excediéndose del
margen ampliatorio, por lo que “dejé de pertenecer como alumno regular de
este colegio” (Esteban A., comunicacion CNAC, septiembre de 1945). Mas
adelante solicita permisos de examen para completar el Ciclo Basico y
presentarlo en el Escuela Naval Militar.

El Reglamento indicaba también como proceder cuando un profesor o
empleado encargado de la disciplina debia observar la conducta de un alumno,
dando cuenta del hecho, por escrito, al Vicerrector. El Rector, después de oir el
caso, debia imponer el nimero de amonestaciones que estimase equitativo
(Art. 203). La aplicacion de amonestaciones mantuvo cierto “correlato con la
intencién, explicitada desde el gobierno, de democratizar el acceso a la
ensefianza media” (Fonte, 2016, p.88), y su busqueda de formacion del buen
ciudadano, aquel que respetara las jerarquias y los mandatos, que no insultara
a la autoridad.

Lo cierto es que tanto las prohibiciones como las obligaciones
funcionaron como parametros para definir si un o una estudiante era apto/a o
no para proseguir su escolaridad pues, tanto la acumulaciéon como la gravedad
de faltas de compromiso con el estudio y con la disciplinaeran usadas para

decidir si merecia continuar su carrera.
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Las amonestaciones eran de uso regular en el Colegio, segun se puede
apreciar en los legajos escolares. Rubén enfatiza durante la entrevista:

La amonestacion existia, la amonestacion se ponia, y habia un régimen
hasta un numero determinado de amonestaciones, si vos pasabas eso,
guedabas automaticamente libre, tenias que rendir todas las materias para
poder pasar de afo, o volver a repetir el afio, y si la gravedad del hecho
sobrepasaba, lo podian expulsar.

Puede apreciarse una recurrente presencia de sanciones entre los
varones, mientras las mujeres registran menos cantidad de episodios
sancionados. Pero, por otro lado, ellas han sido més duramente sancionadas,
ya sea con la aplicacion de suspensiones o porque han recibido mayor
cantidad de amonestaciones por ciertas faltas. Esto puede deberse a que las
jovenes eran mas ddécileso, en realidad, que de ellas se esperaba una mayor
sumisién a las normas. Un ejemplo de esto es el caso de dos estudiantes
mujeres que fueron suspendidas por retirarse de la escuela, mientras a los
varones solo se les aplicaban amonestaciones por la misma falta.

Pero resulta mas notoria la diferencia de sanciones por la falsificacion de
libretas de calificaciones. En el caso de una estudiante de ler. afio, a la que
llamaremos Olga (hija de una familia mas modesta, de la que se consignan los
datos de la madre, como desempefidndose en quehaceres domeésticos), recibio
30 amonestaciones en octubre de 1954, y termina abandonando sus estudios;
mientras que a un varén de 3er. afio, a quien llamaremos Nelson (portador de
un apellido de mas renombre, cuyo padre es citricultor), sélo se le adjudicaron
14 amonestaciones por la misma accion, también en octubre de 1954. A
diferencia de Olga, Nelson no ve perjudicada su escolaridad con esta accién, ni
se produjo una reflexion transformadora de conducta acerca de la falta, pues al
afno siguiente vuelve a ser sancionado, ahora con 20 amonestaciones, por
falsificar la firma del padre.

En general, por falsificaciones se aplicaban unas 15 o 16
amonestaciones, ya sea si se trataba de la firma de un profesor o de uno de los

tutores, y por los antecedentes que reunian los estudiantes.

Con la documentacion encontrada de los y las estudiantes que lograron
egresar, se realiz6 el siguiente gréfico, en el que se presentan el porcentaje de
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estudiantes que recibieron amonestaciones, diferenciados por sexo y segun el
afo de ingreso a la institucion,

Cuadro 4.1

Estudiantes que lograron culminar su escolaridad secundaria, y

recibieron amonestaciones, discriminados por afo y sexo

100
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1946 1947 1948 1949 1950 1951 1952 1953 1954 1955 1956

A lo largo de los afios, la aplicacion de sanciones se mantiene, al igual
qgue las conductas merecedoras de las mismas que, en general, expresan el
desafio o el desacuerdo de los estudiantes ante la autoridad, la picardia o las
bromas entre compafieros (subidas de tono para los ojos adultos pero
aceptada, en ocasiones, entre pares) y la rebeldia (propia de los y las jévenes).
La accién disciplinadora de la escuela se manifiesta ante estas acciones que
pretenden resistir la normativa impuesta, burlando reglas, creando vinculos y
ciertas complicidades entre estudiantes.

Asi los y las estudiantes se organizan para plantear situaciones a los
directivos (como los chicos de ler afio que sufren maltrato por parte de los mas
grandes), con sus tutores y tutoras realizan apelaciones a las medidas (como
las notas de disconformidad), se reunen para faltar a clases (accion
mencionada por el rector como practica cotidiana en una fundamentacién de no
otorgamiento de reincorporacion), buscando espacios para la resistencia y la
disconformidad.
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Se hallaron también sanciones que suponen suspensiones mas
sostenidas en el tiempo, que se aplicaban hasta finalizar el afio y dejaban a los
estudiantes en calidad de libres. Estas se daban en casos de acumulacion de
acciones sancionables, o en casos considerados graves. Veamos ejemplos de
este tipo de sanciones:

- su hijo Joaquin A. de 4to. afio 1ra. division ha sido suspendido hasta el
término del presente afio lectivo, por una grave falta de disciplina cometida el
dia 23 del corriente mes, de la que esta informada su sefiora esposa. El
alumno puede rendir las materias correspondientes al curso, en los examenes
de diciembre en calidad de alumno libre (Joaquin A., comunicacion CNAC,
agosto de 1950). No se explica la accion causante de esta sancién, tampoco
hay una respuesta o algun cuestionamiento a la misma. Se trata de un
estudiante proveniente de una familia de buena posicién (ganaderos), que rinde
libre y cursa normalmente 5to al afio siguiente.

- El alumno Miguel A. P. de 5to. afio lera division el dia 26 de corriente,
escalando un muro, se retird del Colegio a las 15 hs. sin conocimiento de esta
Rectoria, cometiendo falta grave, por lo cual, por resolucién de la fecha se le
aplican 24 amonestaciones que sumadas a las anteriores totalizan 34, lo que
de acuerdo al Reglamento General implica su separacién del establecimiento
(Miguel P., comunicacién CNAC, agosto de 1955). El 5 de agosto se le habian
otorgado 10 amonestaciones por comportarse violentamente con el profesor de
Quimica y el 23 de agosto se le concedi6 la reincorporacion, a pesar de tener
aplazos en el ler término. La nota va dirigida al tutor del estudiante (su familia
tenia residencia en Chajari, departamento Federacién), y no hay una respuesta
a la misma, tampoco se conserva la inscripcién a las mesas (por lo que no
sabemos si efectivamente egres6 como bachiller). Tal vez por tratarse de un
joven proveniente de una familia reconocida, se le hicieron algunas
concesiones, pero finalmente la normativa fue aplicada.

- Concordia, agosto 20 de 1954. Sefior Rector. Su despacho. Comunico
al sefior que en el dia de la fecha, y mientras dictaba la clase de logica en 5to.
afo, 2da division, llamé la atencion del alumno José P. por estar estudiando
otra materia, respondiendo el mismo en forma descomedida con una palabra
soez. Solicito la aplicacién de rigurosas medidas disciplinarias (José P.,
comunicacién personal, agosto de 1954). Respuesta de Rectoria, “Visto la
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comunicacion de la sefiora profesora y oida, apliquese al alumno quince (15)
amonestaciones. Pasese nota al tutor haciéndosele saber que por haber
merecido treinta (30) amonestaciones ha quedado en la situacion de alumno
libre” (José P., comunicacion CNAC, agosto de 1954). La notificacion no es
apelada ni resistida por la familia del estudiante.

Tres situaciones diferentes, en que las medidas disciplinares podian
interrumpir la escolaridad de los estudiantes, y dependia de las posibilidades
de acompafamiento de la familia, y sus recursos, que el estudiante resuelva el
afio académico. En el primer caso, ademas, vale destacar la diferenciacién en
la comunicacion dirigida al padre tutor (militar) del estudiante, aclarando que de
las sanciones fue notificada la madre.

En los afios anteriores a 1946, la aplicacion de amonestaciones era mas
frecuente, y comprendia desde el uso de una amonestacion por una accion
menor hasta sanciones mas severas. Quiza esto se deba a que el Reglamento
General fue redactado en estos afios y se notific6 formalmente a padres y
alumnos recién en agosto de 1946. Ademas, fue un periodo de cierta
inestabilidad en lo referido a las autoridades escolares, puesto que

encontramos notas y formularios dirigidos a, o firmadas por, diferentes rectores:

marzo de 1943, Prof. Alumni (rector organizador)

- febrero de 1944, Prof. Tacito Baltar (rector)

- marzo de 1944, Prof. Juan Moreno Burgos (rector)

- noviembre de 1945, Prof. Tacito Baltar (rector interventor)
- agosto de 1951, Bernardo Narbaiz (rector)

- desde 1956, Rafael Dikenstein (rector)

Cada uno de los Rectores cumplié e interpreté la normativa, haciendo
mayor o0 menor uso de las sanciones, segun las situaciones. En el periodo
seleccionado para este trabajo, con tres diferentes rectores, podemos decir que
los dos ultimos dieron mas posibilidades de réplicas y de diadlogo a los
estudiantes y las familias.

En septiembre de 1956, encontramos una solicitud de medidas
disciplinarias para un estudiante de 4to. afio, que ya contaba con 15

amonestaciones. El rector (Prof. Dikenstein) decide hablar con el profesor
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solicitante, quien retir0 el pedido de amonestaciones. El estudiante, hijo de una
familia conocida (padre empresario), culmina sus estudios sin mayores
sobresaltos.

A Narbaiz, Hilda lo recuerda como “macanudo”, por su trato cordial hacia
los y las estudiantes, y varios pedidos de sancion terminaban con una charla

(consignado en el margen del formulario), con los estudiantes o sus tutores o
tutoras.

En una publicacién de 1951, puede leerse un apartado titulado “Si yo
fuera rector”, en el que un grupo de estudiantes, a punto de egresar como

bachilleres, hacen referencia, con cierto humor, a algunas situaciones que
vivieron y les gustaria cambiar:

Lo Que Sucederia en esie Colegio

> Si Yo Fuera Recior

Amonestaciones del estudiante. Tenemos como ejemplo demosira-

tiva el vaso del joven Julepito quien fallecio co-

Quedan abolidas las amoneslaciones
Bancos 3

Spran reemplazades por  asientos  superpull-
man reclinables, provistos de  ventladores  elec-
tricos individuales para dias calurosos v estuli-
tas para los [rios.

Bailes

Se cedera el local del Colegio, para efectuar bui-
les en el mismo.

Bebidas

Se instalarda una caneria que lleve a cada
asiento bebidas  heladas para dias de verano.

Cigarrillos

Se pepmitica a los alumnos  fumar  dentro
de las horas de clase, A tal efecto, se colocaran
cenicerns en cada asiento.

Celadores

Seran suprimidos lodos, a excepeion de las
celadoras.

Falias
Se suprimen los certificados a domicilio.
Pruebas

Las pruchas escritas sorpresa, seran supLi-
midas por completo por atentar econira la salud

mo resullas de un ataque al eorazon determinag-
dp euando el profesor dijo: — “Saquen  papeles,
van escribir la leegion’ ‘

Profesores

lna vez por scmana, cada alumpo somete-
ra al profesor a un examen oral, pudiendo aguel
haver presuntas de su materia,  subiendose  un
punto en su clasificacion por eada una  gue 0o
taviese respuesta satisfactoria.

Recreo

Sefioritas ¥ jovenes lendran el
tps. Los mismos seran amenizados
bailahle.

Salida

f.os alumnes se retivaran todos los dias una
o dos horas antes considerando la satisfaceion que
produee en aguelles la noticia de  que saldrin
antes de horario. Ademas se evitara de este mo-
do lezar al ecimematografo euando la pelicola va
ha empezado con los consiguientes irastornos.

Novios

Fl establecimiento estars provisto  de  una
sala  de espera con el objeto de que los lesiejan-
tes de las alumnas no tengan que soporlar la ge-
lida temperatura de Ja plaza, hasta la hora  de
salida.

TEITEO Jun-
por musica

Fuente: Revista Bachilleres, octubre de 1951 (pagina 10)

Entendemos que estos parrafos pertenecientes a una revista de un afio
en particular (1951) reflejan de algin modo los sentires de los y las jovenes de
varias cohortes. En ellos, se perciben aquellas prohibiciones que marcaban las
practicas de los y las estudiantes, y que buscaron transgredir. Utilizan la burla

para hacer hincapié en los aspectos disciplinares que mas rechazaban como
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las amonestaciones, la vigilancia en los alrededores del colegio, y reclamaban
para si conductas aceptadas socialmente para mayores, como fumar. Incluso
manifiestan interés por obtener mayores libertades como evidencia el pedido
de que no se comuniquen las faltas a las familias. La creacion del sector para
“‘Novios” muestra la particularidad de que es solo pensada en sentido
masculino y no a la inversa.

Parece notorio que la revista fuera redactada por varones, dado el
reclamo por una mayor presencia femenina, tanto entre el cuerpo de
estudiantes, con quienes pedian compartir otros espacios ademas del aula (el
patio, por ejemplo), como de las celadoras. Puede presumirse que tal vez se la
pretendia por distraccion (para ser apreciadas, admiradas y por qué no
seducidas) o para recibir mejores tratos (de mujeres cuidadoras que quiza
sancionaban menos, o dejaban pasar algunas situaciones).

La referencia a los recreos por separadonos habla de esa imperiosa
necesidad de mantener a los y las estudiantes en sus asuntos (el estudio), y
del cuidado de la moralidad, particularmente de las chicas a las que se
sancionaba mas gravemente la falta de pudor o recato.

Puede leerse esa pretension de conquista, de un transito mas
placentero, de este grupo de redactores, de tener la posibilidad de
acercamiento con esas mujeres con quienes compartian la cotidianeidad, de
apreciar sus bellezas y virtudes, en este despertar sexual propio de la juventud.
Un espacio que los adultos pretendian consagrado al estudio y la virtud moral,
los estudiantes veian un espacio sexuado de sociabilidad recreacion y

conquista. Asumimos que las chicas no serian ajenas a estos intereses.

En términos generales, la aplicacion de sanciones era aceptada “Era un
régimen distinto'?, y habia que cumplirlo”, afirma Rubén cuando hablamos de la
disciplina, de la forma de tratarse y de comportarse dentro del colegio.

Antes de la puesta en vigencia del Reglamento, la aplicacion de
amonestaciones se realizaba en cantidades no definidas, se anotaban las

sanciones en un registro de disciplina, donde podian ser consignadas como

12 Quiere decir: distinto al actual.
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llamado de atencion, apercibimiento, 0 amonestaciones. En casos mas graves
se llegaba (como sucede también después) a la suspension o expulsion.

Entre los y las estudiantes que ingresaron entre 1942 y 1945, se
encuentran documentos de solicitud y concesion de amonestaciones por
diferentes faltas: desobedecer 6rdenes reiteradas y no cumplir con las actitudes
esperadas, no traer tareas; no guardar la actitud debida en el momento de
cumplirse el acto de arriar el Pabellon Nacional, molestar en clase; faltar el
respeto al celador y traer asuntos ajenos al colegio.

Las faltas del cumplimiento académico, al igual que las ausencias a
clase sin aviso o sin justificacion, eran doblemente sancionadas (en lo
académico con baja nota, y con amonestaciones, desde lo disciplinar).
También se registraban amonestaciones grupales, a todo un grupo, por “falta
de disciplina colectiva en el recinto de higiene” o “indisciplina colectiva”.

Retomando la idea de cultura escolar que nos permite comprender el
funcionamiento de la institucién (Elias, 2015), sus practicas y creencias, hasta
la formas en que sus participantes se autoperciben, puede apreciarse gque los
patrones de significado se transmiten histGricamente, como ese recreo
separado por sexos, que responde a un mandato histérico tradicional sobre la
mujer, y su necesidad de estricto cuidado y de preservacion. Esta idea también
puede aplicarse al uso de sobrenombres, que estaba naturalizado por los
estudiantes, y preferian aceptarlo.

Al preguntar sobre las relaciones entre pares, Rubén comenta:

Era buena. Yo por lo menos puedo decir que la pasé bien. No fue una
escuela que me haya maltratado, ni los alumnos entre si. Se brindaba mas
alegria. Si tenemos que hacer la comparacion con hoy no podria definir esa
comparacion del (bullying) que se habla hoy en dia. Nosotros cuando ibamos al
colegio, los muchachos tenian un ojo especial, te veian con cara de perro y vos
eras el perro tan tan, si te veian con cara de nariz grande, y eras el loro. Es
decir que todos tenian su..., pero todos lo tomaban con alegria, y no de ir al
psicologo (Rubén).

Junto a ese comentario, el entrevistado cuenta que le habian puesto un
apodo, para no decirle “judio” (comunidad a la que pertenece). Este tipo de
tratamiento era admitido en lo cotidiano, para ser tenido en cuenta en el grupo
de pares, y comenta otros sobrenombres que se empleaban en la escuela.
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También refiere a las pintadas que se realizaban en las paredes contra su
comunidad, en épocas de la segunda Guerra Mundial (del tipo: “haga patria,
mate un judio”, o las gestos que en mas de una oportunidad le hicieron, ain
siendo nifio, como de “cortar el cuello”), que muestran aspectos de intolerancia
en la sociedad concordiense, que se caracterizaba por el predominio de los
valores cristianos, particularmente catolicos, o protestantes.

En este Colegio habia muchos miembros de la comunidad judia que
llegaban desde las colonias cercanas, y otros que se habian radicado en la
ciudad en diversas oleadas migratorias. En los momentos en que religion era
una materia obligatoria, debian concurrir a clases de moral, donde les
ensefiaban sobre la Constitucion y ciudadania (asi lo recuerda el entrevistado).

También podemos interpretar estas situaciones, desde una de las
funciones que tuvo la escuela de este tiempo, a la que Pablo Pineau (2014)
define como “la necesidad de unificar estéticamente a poblaciones diversas
como condicién necesaria para la participacion en diferentes escenarios tales
como la nacién, el mercado, la ciudadania, el espacio publico” (p.3).Si bien en
el periodo entreguerras, la juventud asume un papel mas protagénico, las
escuelas continuaban su caracter homogeneizador.

Si consideramos estas situaciones en términos de las caracteristicas
estéticas de la cultura escolar (Elias, 2015), a lo largo de este trabajo, se
hallaron huellas de esos componentes en la repeticion de préacticas, y también
de resistencias como las inasistencias o actos de indisciplina colectivos,

contestaciones burlescas, y demas actos de desafio a la autoridad.

Con la entrada en vigencia del Reglamento General, se establecié un
marco comun normativo para todas las escuelas secundarias de la republica, y
en el CNAC ya no se registraron aplicaciones con menos de 3 amonestaciones
(al menos hasta 1956), y las transgresiones mas leves eran tratadas de otra
manera, con llamados de atencion o advertencias.

Se han agrupado las sanciones segun algunos criterios referidos a
contra quiénes o qué se cometen las faltas, y donde se cometen:

a- si el acto merecedor de castigo sucedi6 en el aula o algun espacio

compartidoe iba en contra de las normas de convivencia diarias, afectando el
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vinculo entre pares y la autoridad mas cercana, como por ejemplo la
indisciplina reiterada y la escena de pugilato dentro del curso.

Las acciones mas graves llegaban a contar con 10 amonestaciones, y
perjudicaban a un adulto como: contestar de forma irrespetuosa al sefior
secretario; colgar un dibujo en el pizarrén con ofensa al preceptor. También
llevaba ese nimero de amonestaciones romper un banco del aula, o fumar en
el bafio.

Estas practicas contra pares, preceptores y el mobiliario, contra lo mas
cercano, lo cotidiano solian ser las mas comunes y se consideraban menos
graves. Cabe aclarar que, en ese momento, los celadores no eran
necesariamente docentes de carrera, sino que eran egresados, a veces del
mismo colegio, por lo que solian verse como en un lugar diferente al profesor y
mas aun al directivo (secretario o rector).

b- si tiene que ver con cuestiones académicas o sucedidas en clase con
el profesor; como por ejemplo haber repetido una indicacion del profesor en
forma burlona; estar en clase de Historia estudiando otra materia; faltar a la
correccion y seriedad que debe tener un futuro bachiller. Tanto la burla como
estar desatendiendo (estudiando para otra materia) son consideradas faltas de
respeto a la figura del profesor, y al perfil del estudiante esperado.

Sumaban mas amonestaciones: comportarse violentamente con el
profesor; reirse mientras el profesor hacia el comentario del discurso
pronunciado por el Sefior Presidente de la Nacion. Las acciones tomadas por
las autoridades escolaresbuscaban evitar que los casos de indisciplinas
estudiantiles y las faltas de respeto se desarrollen en la institucién, mostrando
su capacidad para hacer cumplir la normativa (Cammarotta, 2014).

Con respecto a las relaciones en el colegio, Rubén reflexionaba:

En los colegios secundarios también existia el respeto hacia los
superiores. El rector tomaba medidas cuando un alumno se comportaba mal en
el aula. Los profesores se retiraban del aula y mandaban a pedir que venga el
rector a seguir y a tomar las medidas correspondientes. Tampoco habia ese
abuso, que existe, lo vemos casi a diario, en el sentido de que la falta de
aprendizaje eso si, hoy son mas un perdedero de tiempo que un periodo de

aprendizaje (Rubén).
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Las faltas cometidas contra los y las docentes, incluso la falta contra el
desarrollo de una cétedra (como en el caso del estudiante que estaba leyendo
para otra materia en el aula), son percibidas como mas grave que las acciones
cometidas contra pares.

Resulta destacable la expresion empleada en algunas de las
notificaciones “faltar a la correccion y seriedad que debe tener un futuro
bachiller”, “actitud descomedida” hacia el rector o el secretario, es clara en lo
referido a ese perfil de egresado, de ciudadano, que se busca moldear en el
Colegio.

c- Si evade 6rdenes superiores y generales, o falta sin autorizacion. Son
ejemplos: entrar por una puerta lateral del establecimiento después de hora;
estar subido en el banco y mirar por la ventana la clase de ejercicio fisico de
nifias; derribar a un compafiero y romperle el pantalén; escribir papeles
inconvenientes; tocar el timbre sin autorizacion; gesticular en detrimento del
rector; retirarse del establecimiento sin permiso.

Estas acciones merecedoras de mayor cantidad de amonestaciones,
representan un desafio explicito a lo establecido por el CNAC y a las normas
instituidas por el Reglamento General, y daban lugar (junto a otros aspectos) a
una particular forma de estar en la escuela; se las interpretaba como una
amenaza a la vida comunitaria, por lo tanto, debia ser duramente marcado.

Algunas acciones mas fuertemente sancionadas fueron: faltar sin
consentimiento del tutor e invocar falsamente la autorizacion del Rector; alterar
certificados; no haber venido al colegio y andar por las calles.

Las sanciones por no concurrir a clase y por mentir en aquellas
situaciones en que eran descubiertos eran reprendidas con dureza (la mentira
iba en contra de los principios de lealtad y dignidad). Faltar a la escuela era un
desaire para los adultos, y para la institucion en si, que habia otorgado una
vacante y no se aprovechaba como debia, no se mostraba gratitud a esa
posibilidad recibida.

Las cantidades de amonestaciones se otorgaban en funcion de la
gravedad asignada a la accion por la Rectoria, y por la reincidencia o no del
estudiante. Pensando en la cultura escolar que se constituye y es constituida, y
a la vez moldea a sus miembros, la percepcion que los y las jovenes
construyen de sus celadores y celadoras, docentes y directivoses una
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dimension a tener en cuenta. En la revistaquedan registros de las miradas que
estos jovenes tenian sobre los diferentes aspectos institucionales.

Ademaés de los ya presentados, referidos al mobiliario y lo edilicio, las
sanciones y la presencia femenina, encontramos huellas también de cémo
percibian a sus docentes.

Fuente: Revista Bachilleres, octubre 1951 (portada)

En esta caricatura, tomada de la tapa de la revista Bachilleres (1951),
puede observarse la representacion de un docente con tono amenazador,
segun el gesto de su boca, la posicion de sus codos y sus cejas, y un
estudiante asustado, por lo que reflejan sus ojos, las gotas de sudor que
desprenden de su cara y las manos cruzadas en actitud de sumision.

Se trata de la representacion de un docente que imparte conocimientos,
al que hay que respetar y con el que se debe “cumplir” (estudiando, actuando
correctamente), y ante el que puede ser necesario aceptar el error, la falta de
estudio o la ignorancia.

La llegada del peronismo y sus propuestas educativas contenidas en los
planes quinquenales plantean la importancia en la educacion del pueblo, y en
la formacién de esa sociedad con una mirada y un sentir nacional en comun.
Ese sentir comun, esa educacién impartida en esa busqueda de unidad, de

conformacién de una comunidad, por momentos, podia percibirse, como en la
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vifieta, como una imposicibn que se tornaba casi humillante, intransigente,
diferente a la idea de autoridad que se planteaba (esa autoridad construida
desde la gravitacion y la dignidad).

Con respecto a las formas de comprender la educacion en este periodo,
un autor sostiene que “no importaba el origen social. La funcion de la escuela
era anular las estéticas de clase para fusionarlas en estéticas comunes.Que
todo el mundo se emocione con la escarapela, no importa quién sea” (Pineau,
2014, p.4). Unificar un sentir, una forma de ser, quiza a esto se debid el
desgranamiento de los que no llegaron al final, y de aquellos que tuvieron que
adaptarse para permanecer. Puede decirse que, disintiendo con el autor, esa
unidad sin importar quién sea, en realidad, dejaba a muchos afuera, o requeria
un mayor esfuerzo por parte de algunos.

Mas alld de que la sancion dependia de la mirada del Rector, y las
condiciones en que la transgresion se producia, podemos arriesgar algunas
generalidades. Para las acciones merecedoras de castigo que se desarrollaron
dentro del aula, y no involucraban a docentes y directivos, no se aplicaban méas
de 10 amonestaciones; y se llegaba a ese nimero ante la repeticion de las
mismas. Si las faltas se cometian en el recreo, la formacion, el bafio y el
ingreso al aula, tenian un minimo de 5 amonestaciones.

Aquellas conductas que tenian que ver con cuestiones académicas o
sucedidas en clase con el profesorpodian llegar a merecer hasta 24
amonestaciones, si el exceso era reiterado o considerado grave. Pero las
violaciones a las Ordenes superiores y generalesson las que mas
amonestaciones podian merecer; mas que si las acciones punibles incluyeran a
un companero y dafaran su integridad.

Aunque podemos apreciar algunas cantidades de amonestaciones, en
funcién de las acciones concretas: empujar a sus comparieros en la escalinata
con grave peligro de hacerlos rodarmerecié 15 amonestaciones, y ocasionar
lesiones a parespodia llegar a 23 0 24 (pues era un acto repetido).

Las peleas y agresiones fisicas resultaban bastante recurrentes, pero no
siempre eran sancionadas de la misma manera, pues se buscaba conversar
primeramente con los implicados; en ocasiones, se llamaba a sus padres o se
les enviaba nota, y luego se aplicaban amonestaciones. Aparentemente, la
violencia fisicaera bastante corriente y, a diferencia de la violencia que podia
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estar contenida en el uso de apodos, esta debia ser trabajada incluyendo a las
familias.

Las acciones eran evaluadas teniendo en cuenta un conjunto de
situaciones, como los antecedentes del o la estudiante y su familia de
procedencia (que puede o no apelar la sancién aplicada). En este contexto, un
desorden en clase podia ser reprendido con mayor seriedad que la burla hacia
el rector, o las falsificaciones pesaban diferente si se trataba de la firma de la
madre (15) o del padre (20); que la indisciplina era mas grave si era en la clase
del Dr. Garasino (24), que en la de la profesora de Castellano (20). La falta
hacia el var6n adultoresultaba ser reprendida con mayor rigor que la accion
cometida hacia las mujeres (madres o docentes).

En cuanto a las ausencias sin autorizacion de los tutores, estas tenian
un minimo de 5 amonestaciones. Y si ademas incluian agravantes con
acciones no esperadas de un estudiante, como “pasearse por ahi”’, la cantidad
de amonestaciones concedidas podia escalar a las 20, lo mismo que retirarse
del establecimiento sin permiso.

Puede destacarse la aplicacion de amonestaciones por no cumplir con la
tarea o los materiales de estudio (como en el caso de Eduardo M. de 1ler. afio,
que en abril de 1946 recibié tres amonestaciones por no haber traido una tarea
de Historia). Nuevamente, la doble sancién, la académica y la disciplinar, en
respuesta a las faltas contra el docente, y el deber ser de estudiante.

En cuanto a la falsificacion de documentos y de firmas, la cantidad de
amonestaciones aplicadas parte de ocho unidadespara un estudiante sin
antecedentes. Se ha ganado el pedido de separacion de la escuela en alguna
oportunidad, llegando al uso de 20 amonestaciones en algunos casos, y hasta
la aplicacion de la cantidad necesaria para dejarlos fuera del establecimiento,
como en el caso de Olga.

La suspensidon o expulsion

El Reglamento General contempla la separacion temporal del o la
alumna. Podia ser temporal, si abarcaba el periodo comprendido hasta los
examenes de diciembre, o era sélo por algunos dias; a esta suspension la
aplicaba por el Rector con su sola decisién. También podia comprender un
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lapso mayor de tiempo, en cuya ocasion debia pronunciarse el Consejo de
Profesores del curso a que pertenecia el estudiante en cuestion. Este érgano
también actuaba si se decidia una expulsion definitiva.

El Consejo era convocado y presidido por el Rector, y podia sesionar y
decidir con un minimo de dos tercios de los docentes del curso presentes.
Declaraba la expulsiony, por la gravedad de la falta, si correspondia sélo a ese
0 todos los establecimientos nacionales; en este ultimo caso, la medida era
sometida a la aprobaciéon de la Inspeccion General de Ensefianza. El articulo
establece claramente que el “alumno antes de ser juzgado, debera ser 0ido”
(Reglamento General, 1943, Art. 205).

El mismo Reglamento General establecia que eran causa de expulsion
definitiva: la inmoralidad grave, las faltas reiteradas y graves de respeto a
profesores o autoridades, una notoria mala conducta observada dentro o fuera
del establecimiento, y todas las que el Consejo de Profesores considere tales.

Los legajos dejan ver algunos casos de suspensiones a lo largo del
periodo. Entre los estudiantes que ingresaron antes de 1946, encontramos, por
ejemplo: 1 dia de suspension por “trabarse a golpes con un compariero dentro
del aula”; o por “pasar a una compariera papeles con inscripciones incorrectas’;
o por “usar, estando en fila, de un dispositivo con el que emiti6 sonidos
agudos”; 3 dias de suspension por “desobedecer 6rdenes del rector”.

Ya en el periodo que nos ocupa, podemos encontrar un acta (la Unica
hallada de este periodo) para cuya confeccidn se reunio el Consejo (todos los
docentes del curso a la que concurre el alumno en cuestion, el celador, el
secretario y el rector):

Acta N°54. En la ciudad de Concordia a los 1 dias del mes de octubre de
1949, reunidos en la rectoria del colegio Nacional “Alejandro Carbd” los
miembros del cuerpo de profesores de 4to. afio consignados al margen y
siendo las diez y siete y treinta horas, el Sefior Rector declaré abierto el acto.
Informa inmediatamente de la denuncia formulada por el profesor de geografia
de 4to afo, Dr. Horacio T. Rovira, contra el alumno Orlando E.l. del citado
curso, quien en la clase de geografia del treinta de septiembre ppdo., profirio
delante de todo el curso, palabras lesivas a la autoridad del profesor, ante una
negativa de este para que el alumno se retirara del curso. Considerado
ampliamente el caso por los profesores, se resuelve aplicar al alumno Orlando
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E. 1., suspension por el tiempo que resta del presente afio escolar,
permitiéndole rendir las materias de 4to afio en diciembre en calidad de alumno
libre. EI Dr. Antonio A. Scharn propone que la resolucion sobre el caso se lea a
todos los alumnos para que la tomen en consideracion algunos alumnos
discolos del colegio (Consejo de profesores, octubre de 1949).

A pesar de lo establecido en el Reglamento, no aparece la réplica o
descargo del estudiante, o al menos no quedo registro de esta instancia en el
legajo. Si se llamaron como “testigos” a los compafieros del estudiante para oir
sus versiones. Los convocados fueron dos mujeres y un varon (todos
provenientes de “buenas familias”, sin sanciones previas y buenas
calificaciones), que describieron de manera semejante la situacién que llevo a
este pedido de sancion: se produjo un entredicho entre el estudiante, quien
decia que debia retirarse, y el profesoral que no le habian comunicado esa
orden.

Mas adelante se encuentra la resolucién que expresa: “considerando
gue se han agotado todos los medios para mejorar su comportamiento sin
haberlo conseguido; que no es posible silenciar lo ocurrido por lo que significa
como quebrantamiento de la disciplina general del establecimiento”(Consejo de
profesores, octubre de 1949).

El padre respondio a la notificacion solicitando reconsiderar la medida:

Que afecta al porvenir de mi hijo y a la tranquilidad de mi hogar. Creo
que la disciplina del colegio y respeto a su cuerpo docente debe ser
inquebrantable, pero también creo que su mantenimiento no puede establecer
sanciones que importen desconsideraciéon y quiza desprecio hacia el hogar del
alumno, que antes que el cuerpo docente, vive empefiado en la formacion
moral del mismo (Orlando I., comunicacion personal, octubre 1949).

No aparece una respuesta escrita para esa nota, pero si el permiso de
examenes para rendir como libre las materias de ese 4to. afio. Y se observa
gue egresa como bachiller al afio siguiente. En este caso, el estudiante
pertenece a una familia reconocida en la ciudad; pero, de todas maneras, se
aplican las sanciones estipuladas. Quiza fue esa buena posicidnla que le dio el
respaldo necesario para atreverse a actuar de esa manera, contestar la
medida, y también la posibilidad de continuar sus estudios rindiendo las
asignaturas en calidad de alumno libre.
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Entre todos los legajos consultados, se encuentran pocas aplicaciones
de suspensiones por uno o dos dias, tres de ellas son aplicadas a mujeres (dos
el mismo dia por haberse ido de la escuela sin autorizacion).

Es notable que esas dos jovenes, tan severamente sancionadas,
registraron una trayectoria posterior sin mayores alteraciones: no tuvieron
amonestaciones, ni debieron solicitar ser reincorporadas. La nota con que se
informo a una de las familias decia: “Por haberse retirado sin autorizacion del
Colegio, su hija M. del C., se ha hecho pasible de un dia de suspension que
debera cumplir el dia de mafiana. Ruego a Ud. se sirva tomar las medidas del
caso para evitar la repeticion de lo ocurrido” (Maria G., comunicacion CNAC,
1946). Ninguna de las notas tiene respuesta por parte de los o las tutoras.

Dora Barrancos (2010) aporta una importante clave para interpretar la
aplicacion de sanciones a las estudiantes, al decir que:

la Argentina moderna era una sociedad pacata y controladora, y la moral
privada y publica era muy exigente en relacion con las mujeres. La moral
burguesa -digdmoslo- se habia impuesto, y las nifias de buena familia debian
observar una conducta impoluta. Moral y educacion siempre estuvieron
entreveradas [...]. Una sefial inequivoca de buena educacion burguesa era el
acatamiento de las estrictas normas patriarcales (p.149).

Y esto tal vez explica las mayores sanciones recibidas por las
estudiantes mujeres, especialmente si son de origen social mas modesto, ante
las mismas acciones realizadas por varones (libreta falsificada o escaparse de
la escuela).

Otros casos de suspensiones se ocasionaron por falsificar de la firma del
padre (un dia, en octubre de 1949), dos dias por dafiar bienes y personas y
hasta cinco dias por “permanecer en la plaza Urquiza desobedeciendo 6rdenes
del rector” (abril de 1955).

- Concordia, 25 de octubre de 1947. Sefior Dionisio A.A. Comunico a Ud.
gue el alumno Alberto A. de primer afio se ha hecho pasible de dos dias de
suspension por incrustar fragmentos de hojas de afeitar en el borde del pupitre,
que causaron heridas a un alumno del curso nocturno de la Escuela de
Comercio. Dias de suspension 27 y 28 del cte. Saludo a Ud. atentamente
(Alberto A., comunicacion CNAC, octubre de 1947).
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El estudiante en cuestion tuvo una escolaridad marcada por las
sanciones y los pedidos de reincorporaciéon, y finalmente abandondé sin

culminar el 3er afo.

Algunas solicitudes de sanciones

Cuando los hechos merecedores de sanciones ocurrian dentro del aula,
eran los profesores quienes solicitaban las medidas disciplinarias, ya sea
dejando a criterio del rector, o sugiriendo la medida, como en el caso de un
profesor que en julio de 1953 llegd a pedir 20 amonestaciones para un
estudiante por su “comportamiento molesto” (y reincidente).

Citamos una nota presentada:

- “Senfor rector: Comunicole que en el dia de la fecha retiré de la clase al
alumno Ignacio R. por molestar el desarrollo de la misma. Solicito se le aplique
una medida disciplinaria”. La rectoria responde ese mismo dia: “apliquense 6
amonestaciones por los motivos indicados” (Ignacio R., comunicacion CNAC,
septiembre de 1952).

No siempre los pedidos terminaban con la aplicacion de sanciones. En
una nota de pedido de sancion por no traer elementos reglamentarios para la
clase de dibujo, el rector resuelve citar a su padre para conversar
personalmente sobre la situacion académica del joven (septiembre, 1956).

En varias oportunidades, los rectores deciden intervenir con la charla o
la citacién a los o las tutoras antes de una sancion. Como en el caso en que
Alfredo C. (hijo de ganaderos de la zona), de 3er. afio, fue expulsado por 2da.
vez del aula por molestar en clases, y el profesor solicita una sancion, a lo que
el rector responde que como medida se enviara “nota a los padres”. Al afio
siguiente, queda libre por acumulacién de amonestaciones; pero, de todas
maneras, logra terminar sus estudios.

Si bien, en repetidas oportunidades, estas oportunidades, se dan a hijos
de profesionales, y familias de renombre, también sucede con estudiantes que
pertenecen a familias que provienen de zonas rurales o sectores mas
modestos.
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En otras oportunidades, los propios docentes retiraban el pedido
formulado, como en el caso de Alfredo R. de 3er. afio, que ya contaba con 10
amonestaciones, y recibira luego otras por mal comportamiento. Era hijo de un
padre jubilado como ferroviario y en junio de ese afio, solicita certificado de

2do. afo para ingresar al Liceo Militar.

Amonestaciones colectivas

La aplicacion de amonestaciones colectivas se realizaba cuando era
dificil determinar responsables, o todo un grupo se sumaba a la accion
plausible de castigo. Asi encontramos por ejemplo:

- 2 amonestaciones colectivas por reiteradas sustracciones de libros y
lapiceras

- 5 amonestaciones colectivas por molestar en clase de religion a cargo
del profesor P. José Schichtel; por desorden colectivo en clase de geografia.

- 10 amonestaciones a un grupo de estudiantes por hacer explotar un
petardo.

Las conductas conjuntas no siempre merecian una sancién con
amonestaciones, como en el caso de los estudiantes que fueron encontrados
en el cine. Este episodio es comentado en la charla mantenida con Pedro,
ingresante en 1951:

En aquellos tiempos los cines eran frecuentados. Habia una funcién
después de la una de la tarde (hora de ingreso al colegio) en el cine San
Martin. Varios se hicieron la rabona y fueron al cine. Estaban viendo la pelicula
cuando se prendieron las luces y aparecio el rector Narbaiz (Pedro).

El relato finaliza diciendo que los protagonistas fueron llevados al
Colegio, mas precisamente a la Rectoria y resultaron advertidos oralmente, por
lo que, no quedo registro de ello en sus legajos.

Tampoco se sanciond aun grupo de estudiantes de curso superior que,
en 1957, molestaba a los ingresantes a primer afio en el bafo, al punto tal de
gue estos se vieron obligados a presentar una queja formal. Si bien este evento
ocurrio fuera de la etapa estudiada, los estudiantes del curso superior habian
ingresado en 1954, y vale como ejemplo de esos sucesos colectivos que
colaboraban con la cohesién grupal: “1er. afio, segunda divisién. Los abajo
firmantes nos dirigimos al sefior Rector para poner en su conocimiento los
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atropellos de que somos objetos en el bafio” (se registran 24 firmas). “Dentro
del grupo que nos molestan en el bafio, hemos logrado individualizar los
citados a continuacién...” (breve listado de estudiantes pertenecientes a 4to.
afo, algunos hijos de familias muy reconocidas de la ciudad). Se informa que
fueron “llamados a la Rectoria y advertidos que de insistir en la practica de
causar molestias a los alumnos de cursos inferiores, seran pasibles de recibir
amonestaciones por las faltas que cometen” (Alejandro S., comunicacion
CNAC, 1954). Es probable que en el accionar de la Rectoria (sélo llamarlos

para advertirlos), haya operado la procedencia familiar de los involucrados.

Advertencias y pedido a los padres

La intervencion de las familias era requerida en algunas oportunidades
(como marcamos mas arriba), esperando que su colaboracion permita que los
y las estudiantes revisen sus acciones y puedan adecuarse a las solicitudes del
colegio, y permanecer en este el resto de la escolaridad.

He aqui un ejemplo de las notas enviadas a las familias, informando la
situacién en que se encontraban los estudiantes y requerian ser atendidas:

Sefior Juan S. Presente. Me dirijo a Ud. para comunicarle que la
profesora de Castellano trajo a mi presencia a su hijo Juan en el dia de la
fecha, en queja por la forma descortés y desconsiderada con que se dirige a
ella, no sélo en el dia de la fecha sino también en otras oportunidades. Como a
su hijo ya le han sido aplicadas medidas disciplinarias y la aplicacion de otras
gue como Ud. comprendera se merece, impondria su separacion del colegio, y
no esta en mi animo cortarle su carrera, le ruego que interponga toda su
autoridad de padre para evitar la repeticion de los hechos que le comunico
(Juan S., comunicacion CNAC, septiembre de 1949).

En este caso, Juan, hijo de un hacendado correntino (de Curuzu Cuatia),
luego de una serie de llamados de atencidn y amonestaciones acumuladas en
su legajo, y proveniente del Colegio Nacional de Avellaneda (ingresa en 2do.
afo), logra terminar sus estudios secundarios. La nota enviada por el rector
Nabaiz hace referencia al trato poco apropiado que el alumno tiene hacia la

profesora. Aparece nuevamente el perfil que se espera de los estudiantes,
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respetuoso de la autoridad, de los mayores, con un comportamiento adecuado,
correcto y cortés.

Rubén dice en un tramo de la entrevista:

Tenia el plantel docencia el apoyo de los padres, porque cuando el chico
venias con una nota de la direccidon de la escuela, entonces se encontraba que
el padre no le preguntaba mucho respecto a por qué traia eso y quién se habia
portado mal y siempre castigaba a su hijo, no me refiero a castigarlo con un
palo o algo de eso, sino a castigarlo con un buen reto, tanto que eso no se
vuelva a repetir y que se comporte bien en la escuela (Rubén).

En algunas oportunidades, estaba presente el pedido de colaboracion a
los padres para que el estudiante cambie su actitud con respecto a querer
permanecer en el colegio.

Sefiora Maria A. L de G. Presente. Me dirijo a Ud. para comunicarle que
su hijo José M. de 2do afo sigue observando mala conducta. La celadora ha
tenido que separarlo del aula en repetidas ocasiones. Nunca llega a tiempo a
las filas, creando con ello congestiones inutiles. No toma en serio las
observaciones que se le hacen. No trae los certificados de inasistencias.
También algunos profesores se quejan de su comportamiento. Por todo ello se
le aplican en la fecha 10 amonestaciones, rogando a Ud. tomar las
providencias del caso pues la repeticién de lo enumerado puede hacerle perder
su condicién de alumno regular (José M., comunicacion CNAC, agosto de
1950).

- Doctor Andrés F. C. Presente. Me dirijo a Ud. para comunicarle que su
hijo Roberto U. ha sido retirado en el dia de la fecha del Colegio por haber sido
observado en repetidas oportunidades. Como ya cuenta con 23
amonestaciones, ruégole tomar severas medidas pues la repeticion de lo
enunciado podria hacerle perder su condicion de regular (Roberto C.,
comunicacién CNAC, septiembre 1951).

En ambos casos, se solicita la intervencion por parte de los tutores, pues
el accionar institucional no ha dado los resultados esperados, y de continuar
asi la situacién, en ambos casos, terminara con separaciones del Colegio.
Ambos estudiantes han roto muchas de las normas establecidas: respeto al
docente, a la presentaciéon de constancias, permanecer en la escuela, armar
alboroto con otros y romper las filas.
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Se trata de hijos de familias reconocidas, de cierto renombre en la
ciudad, médico uno de los padres, hacendado el otro. El primero logré terminar
sus estudios secundarios y se transform6 en médico como su padre. El
segundo registra inscripciones hasta 3er. afio (y no hay mas datos de él). En
este caso, puede suponerse que el desinterés por los estudios del joven no
hacia viable la continuidad en la universidad y que, con los afios cursados y la
experiencia familiar, podria hacerse cargo de sus tareas en la hacienda sin la

necesidad de un titulo.

Amonestaciones y respuestas de padres

Ante la aplicacion de amonestaciones, la medida era debida e
inmediatamente comunicada al tutor:

- Sefior Peregrino A. Presente. Me dirijo a Ud. para comunicarle que el
alumno Jorge H.G. se ha hecho pasible de diez amonestaciones por haber
faltado a clases el dia 21 sin autorizacion de la casa, pasando la tarde en
lugares inapropiados. La repeticion de lo ocurrido sera suficiente para
declararlo libre (Jorge G., comunicacion CNAC, abril de 1951). No se explica en
ningln momento cudles serian esos lugares inapropiados, pero la advertencia
es clara.

Si bien Horacio cuenta en su entrevista que: “Llegabas a tu casa, y te la
daba tu viejo. No habia lola, deciamos nosotros, el padre estaba a favor del
profesor, no le daban participacibn de positivo lo que hizo el chico, chau,
fuiste...”. Aunque no siempre sucedia asi, pues en algunas oportunidades,
demostraban su discrepancia con las resoluciones tomadas.

En 1956, se decide la aplicacibn de 10 amonestaciones colectivas por
haber explotado un petardo en el aula. Ante el aviso de la medida, uno de los
padres respondio: “Sr. Rector. De mi consideracion: lamentablemente debo
retomar esta comunicacién por considerar que el hecho de haber explotado un
cohete en el aula no justifica las diez amonestaciones que usted ha aplicado a
mi hijo. Lo deploro, pero no lo acepto” (German S., comunicacion personal,
noviembre de 1956). Una madre que recibio la notificacion, también rechazo la
sancion aplicada, firmando en el dorso del sobre: “No estamos conformes”.

Otra mama se limit6 a responder: “no conforme” y firmo el sobre.
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Si hubo respuesta a estas notas de disconformidad, no lo sabemos pues
no quedé registro, pero tampoco se quitaron las amonestaciones asignadas.

De estos tres estudiantes, todos hijos de empleados, sabemos que, en
los dos casos que respondieron sus madres, llegaron a 5to. afio. El primer
estudiante, cuyo padre cuestiona mas claramente la medida tomada, solo
registra inscripciones hasta ese afio; quiza esa discrepancia tuvo que ver con el
corte de su trayectoria en el CNAC (pero no tenemos mayor registro de esto).

En otras oportunidades, los tutores reclamaban por esas sanciones
recibidas. Asi, por ejemplo, encontramos esta nota:

Concordia, noviembre 16 de 1950. Afio del libertador San Martin. Al Sr.
Rector del Colegio Nacional “A. Carbé”. Prof. Don Bernardo Narbaiz. Presente.
De mi mayor consideracion: tengo el agrado de dirigirme a Ud. para solicitarle
quiera dejar sin efecto las amonestaciones aplicadas al alumno de 2do. afio,
Unica divisién, del colegio Nacional de esta ciudad, Roberto A., el dia lunes 13
del corriente por error o equivocacion (Roberto A., comunicacion CNAC,
noviembre de 1956).

En este caso, estamos frente a un estudiante, hijo de uno de los
afamados médicos de la ciudad (una calle lleva su nombre), que emplea su
posicion para apelar, pero en el legajo no aparece ninguna respuesta a esta
nota, ni se retiran las amonestaciones.

Una de las practicas que se realizaba era enviar las notas a las familias
con personal no docente del establecimiento. Las notas dirigidas a los tutores y
tutoras de los y las estudiantes sancionados eran recibidas y firmadas por los
mismos, u otro adulto, como en el segundo caso, que firma la mama, en
nombre de ambos padres.

Es interesante reconocer que, a pesar de la fuerte estima con que
contaba el colegio y su equipo directivo, segun se puede leer en las notas
encontradas, algunos actores se animaban a discrepar con las decisiones
tomadas.

Pero no siempre la respuesta estuvo en desacuerdo con lo decidido,
sino que en otras oportunidades se otorgaba un poder mayor a las autoridades
del colegio, con tal que pudieran cumplir con el objetivo de formar esos
ciudadanos que la nacidn necesitaba. Tal es el caso de un padre que, al ser
notificado de las tres amonestaciones por dafiar un banco del establecimiento
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que recibe su hijo, responde: “agradeceré que si sucede algo semejante lo
encierren en alguna sala durante todos los recreos del curso” (S/D,
comunicacion personal, noviembre de 1953). Este es un padre comerciante,
gque expresa el deseo de que su hijo reciba los correctivos que se consideren

necesarios.

Comunicaciones académicas

Entre las advertencias que el equipo directivo realizaba a las familias,
atendiendo al pedido del Reglamento de hacer lo que fuera necesario para que
los y las estudiantes cumplan su funcion en la escuela, se encuentran las
relacionadas con problemas académicos. Valga esta nota de ejemplo:

- “Sefior Enrique W. Presente. Me dirijo a ud para comunicarle que el
alumno Jorge Martin no rinde lo suficiente en Matemética, por lo que es
necesario hacerlo estudiar mas. Saludo a Ud. muy atentamente” (Jorge W,
comunicaciéon CNAC, mayo de 1949).

Otra opcidn era la realizacién de reuniones de padres, y se citaban con
nota del director, en un papel preimpreso con membrete del Ministerio de
Justicia e Instruccién Publica, enviada a todos los padres de 3er afio, en 1952,
valga esta de ejemplo: “Sr Maria G. de B. Ruego a Ud. se sirva concurrir al
establecimiento el dia 13 de octubre a las 18 horas. Reunién general de padres
de alumnos de 3er afio. Saludo a Ud. atentamente. Devolver firmada” (S/D,
comunicacion CNAC, octubre 1952). So6lo un padre responde diciendo:
“agradeceré excuse mi inasistencia, pues razones profesionales me impiden
concurrir’ (al dorso de una de estas).

En otras oportunidades, los padres pueden solicitar informacion sobre el
desempefio de sus hijos, como en este caso en queun padre, comerciante,
residente en la localidad de Villa Clara (a mas de cien kilbmetros de la ciudad),
solicita:

Villa Clara, julio 18 de 1949. Al Sefor Rector del Colegio Nacional
“Alejandro Carb6”. Concordia Entre Rios. De mi consideracion: En mi caracter
de padre de la nifa Norma P., alumna de ler afio de ese establecimiento de
ensefianza secundaria, tengo el agrado de dirigirme al Sr Rector, a fin de que
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tenga a bien de disponer se me informe siempre que fuera posible, acerca del
cumplimiento de sus deberes, comportamiento y asistencia de mi hija a ese
colegio. Dado el carcter de mi ocupacién, no me es posible trasladarme a esa
en dia habil, para entrevistarme personalmente con el Sr. Rector, razon por la
gue me permito solicitar al Sr. Rector por carta la referencia al respecto. En la
seguridad de que el Sr Rector sabra disimular la molestia que le ocasiona mi
pedido, placeme saludarle con mi consideracion més distinguida (Norma P.,
comunicacion personal, julio de 1949).

La estudiante registra inscripciones hasta el 3er. afio, sin mayores
sobresaltos (sin amonestaciones ni excesos de inasistencias).

Entre otras cuestiones académicas, a veces habia buenas noticias, y
también se comunicaban, como en el caso que se cita:

Sefor rector del Colegio Nacional ‘Alejandro Carbd’. Profesor don
Bernardo J. Narbaiz. S/D. De mi mayor consideracion: Ha sido en mi poder su
muy atenta nota fechada el 30 de julio ppdo., mediante la cual tuvo la gentileza
de comunicarme la distincion de que fue objeto mi hijo Rodolfo V. Con tal
motivo, cumplo con el grato deber de agradecer al Sefior Rector, en nombre de
mi esposa y el propio, sus amables expresiones, haciendo propicia esta
oportunidad para reiterarle las seguridades de nuestra mas distinguida
consideracion (Rodolfo V., comunicacién personal, agosto de 1953).

También hubo momentos en que las cuestiones académicas se
resolvieron en instancias superiores, como el caso de Pedro Mendez, que en
marzo de 1951 eleva una nota al Director General de Educacién y solicita:
“Tener a bien informarme si teniendo una previa de primer afio y una de
segundo ano, puedo matricularme como alumno regular en el tercer ano”
(Pedro M, comunicacion personal, marzo de 1951). La respuesta expresa:
“Pase al Rectorado del Colegio Nacional de Concordia, para que si la situacion
del recurrente [...] es la que expone, lo considere comprendido en la resolucién
ministerial del 29 de marzo pasado comunicada por circular telegrafica” (Pedro
M, comunicacion personal, marzo de 1951). Si bien, no hemos hallado esa
circular telegréfica, en el texto se cita una Resolucién contenida en el Boletin
de comunicaciones del 17 de marzo de 1950, que autorizaba a los
Establecimientos Secundarios, Normales, Especiales y Técnicos a recibir
solicitudes de alumnos y alumnas que aspiraban a ser promovidos con dos o
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mas materias. La justificacion de estas excepciones correspondia a los
profesores del curso al que el alumno pertenecié y al Rector (Cammarotta,
2014), a la vez que se ampliaban las respuestas a las demandas que crecian a
medida que encontraban eco a sus pedidos.

Del estudiante no tenemos mas datos, ni siquiera esta su legajo, solo el
expediente que trata el tema, entre otros documentos de ese tenor.

Justificaciones de no estudio

No solo las familias, alumnos y alumnas se ajustaban a la normativa,
sino que ademas, empleaban mecanismos propios para mantener una buena
relacion con la instituciébn y que no se vea afectado el rendimiento de los
estudiantes. Asi, las justificaciones por no haber podido estudiar son
abundantes entre los legajos, veamos algunos ejemplos:

- “Sefior rector del Colegio Nacional. S.D. Hago llegar a su conocimiento
que mi hijo Juan Alberto, alumno de 3er. afio, no ha podido estudiar hoy, por
haberlo tenido yo ocupado toda la mafiana en diligencias impostergables.
Saluda a Ud. con toda consideracion” (Juan B., comunicacion personal, mayo
de 1946). Agregado del rector: “A los sefiores profesores, por si creen prudente
aceptar la disculpa”(Juan B., comunicacion CNAC, mayo de 1946).

- Seiior rector del Colegio Nacional “A. Carbd”. Ruego a Ud disculpe a la
alumna Gloria E. en Matematica y Geografia por no haber podido prepararlas
debido a que llegé de la Capital a hora avanzada de la mafiana. Desde ya, muy
agradecida por la atenciébn que pueda recibir este pedido. Saluda a Ud
atentamente (Gloria E., comunicacion personal, julio de 1948).

La respuesta no se hace esperar: “Disculpada” (Gloria E., comunicacion
CNAC, julio de 1948), y firma de la autoridad.

- “Sr Rector. Certifico que el alumno César R. no ha podido preparar las
materias de Literatura y Fisica porque se demoré en ejercicio y debié concurrir
al dentista. Aprovecho la oportunidad para saludarlo atte, agradeciéndole
desde ya” (César R., comunicacion personal, octubre de 1956).

En todos estos casos, encontramos padres de una buena posicion
social, o que han transitado la escolaridad en alguno de sus niveles, ya sea
profesionales, empleados bien posicionados o duefios de empresas. Desde
ese lugar, se veian habilitados para interpelar la autoridad pedagogica escolar,
intercediendo por sus hijas e hijos.
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En algunas oportunidades, las resoluciones no avalan los pedidos de los
y las estudiantes, en el caso de una estudiante de 5to afio para que “se le
conceda exencién de exdmenes finales con el promedio de los dos ultimos
términos ya que en el primero no tiene notas por haber sido inscripta en 11 de
junio con autorizacién conferida por esa Direccion General” (Luisa P.,
comunicacion personal, 1951). La solicitud es negada por la Direccion de
Ensefianza Secundaria Normal Especial y Superior, en septiembre de 1951, y

la estudiante debe rendir las materias.

Estudiantes sin “marcas” en sus legajos

Hay un ultimo grupo de estudiantes que vale destacar, puesto que llegan
al 55 por ciento de los egresados, que llegan a terminar su escolaridad
secundaria sin necesidad de apelar a pedidos de reincorporacién, ni han
recibidos llamados de atencién o amonestaciones.

En general, provienen de esa clase media constituia por hijos de
empleados, profesionales, o ganaderos (tal vez de un mayor ingreso
econdmico).

Recuperemos la trayectoria de uno de estos estudiantes, reconstruida
desde el testimonio de su hija (quien ademas aport6 el ejemplar de la revista
Bachilleres).

Jorge ingres6 al CNAC en 1947 y egres6 en 1951. Hijo de un padre
abogado, realiz6 su escolaridad sin mayores sobresaltos (que hayan quedado
registrados en los legajos). Mientras cursdé sus estudios secundarios,
practicaba natacion en uno de los clubes de la ciudad, deporte que continu6
hasta que, por la demanda de la carrera elegida, debié abandonar la practica
competitiva.

Con el titulo de Bachiller, cursé la carrera de Ingenieria Quimica en
Universidad Nacional del Litoral. Una vez recibido, y luego de haber presentado
su curriculum en diferentes ciudades del pais, fue convocado para trabajar en
una incipiente empresa de la ciudad, Pindapoy, que se proyectaba en el rubro
de elaboracion de alimentos.

Poco después, comienza a desempefiarse como docente de una nueva
carrera que ayuda a disefiar, Técnico Superior de Alimentos, dependiente de la
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Universidad Nacional de Entre Rios, y en la que llega a dictar siete catedras, se
transforma luego en el primer decano de la Facultad de Alimento, que se funda
en esta ciudad.

También podemos citar el caso de Miguel, que compartié la escolaridad
con Jorge, y que tampoco registré esas marcas en su legajo. El continu6 sus
estudios en la Universidad Nacional de La Plata, y se recibi6 de escribano,
tarea que también desempefié durante el resto de su vida en su ciudad de
origen.

O el caso de uno de los entrevistados, Rubén, que refirié sus recuerdos
de estudiante secundario, y que tampoco necesitd acudir a las posibilidades
ofrecidas por la reglamentacion, pues se ha ajustado al perfil esperado como
futuro bachiller. El continud sus estudios en la Universidad Nacional de Buenos
Aires, y volvié a la ciudad como médico especialista en otorrinolaringologia (y
su hermano como oftalmélogo).

Estos jévenes, entre muchos otros, han realizado aportes a la historia y
el crecimiento de Concordia. Lamentablemente, no contamos con datos de las
jévenes que egresaron como bachilleres, y sus trayectorias posteriores en las
universidades elegidas. Sin embargo, algunas solicitaron su certificado de

estudios para continuar en diferentes universidades.
Como el estudiantado se percibia a si mismo

Por otro lado, es interesante pensar cOmo veian, segun la publicacion
realizada, a los ingresantes:

“Pantalones cortos”.Los de primero

Fuente: Revista Bachilleres, 1951 (pagina 5)

Estos estudiantes aun debian aprender a ser parte del Colegio, aprender
la cultura escolar, qué cosas hacer y como relacionarse con los demas; era
necesario que pudieran hacerse un lugar entre los que ya estaban alli, la
transitaban y habian contribuido a construirla. Este tipo de eventos, que podian
responder a la necesidad de marcar presencia, y hasta imponer cierta
superioridad de los mayores hacia los que recién llegaban, resultan conductas
bastante frecuentes en las instituciones en general, particularmente en las

escuelas.

125



Estas cuestiones grupales pueden relacionarse también con las
practicas de los domingos a la tardecita, en que se realizaba la llamada “vuelta
del perro”. Uno de los entrevistados, la recuerda de esta manera:

Los dias domingos, la otra diversion era ir a la plaza. En la plaza habia
tres filas, dos laterales y una central, una media que daba al interior de la plaza,
estaba integrada por todas las chicas de aca de Concordia, de término
econémico medio, porque en aquel entonces un empleado de banco, de
correo, de jerarquia en la tienda, era un empleado que tenia buenos sueldos,
gue con un trabajo de una sola persona que era el marido, se podia vivir [...].
Las chicas caminaban de norte a sur, y los chicos de sur a norte. Los varones
todos ibamos a la plaza a ver las chicas, y tratar de elegir alguna chica que
nunca nos llevaban el apunte, paseabamos y ya. EI domingo a las nueve,
nueve y media de la noche, se iba cada uno a su casa porque a la mafiana
habia que empezar la tarea. La parte de afuera estaba integrada por gente de
menores recursos econdémicos (Rubén).

Las jerarquias sociales aparecen marcadas en este relato, en este
recuerdo del hijo de un comerciante migrante que se instalé en la ciudad, y
deseaba que sus hijos estudiasen, y ofrecerles otras oportunidades (de hecho,
el entrevistado y sus hermanos luego fueron médicos de diferentes
especialidades reconocidos en la ciudad).

Dora Barrancos (2008) menciona este fenbmeno, circunscribiéndolo a
las conquistas y la sociedad de la época:

En todas las plazas de las ciudades y pueblos del interior se rondaba los
fines de semana, especialmente los sabados, pues se habia ganado el llamado
sdbado inglés con franco a la media tarde, y las mujeres daban vueltas en un
sentido y los varones en otro. Se trataba de un area exponencial para el
intercambio de sonrisas, de los acostumbrados piropos (p.113).

Vale destacar esa segmentacion social a que se refiere el entrevistado,
recordando qué lugares ocupaba cada uno de los sectores en esta ronda en
gue se mostraban los cuerpos, las posiciones y las actitudes. En esta accién
diferenciadora, en estas practicas pueden descubrirse algunos de esos
componentes que se reflejaban también en la escuela, en quienes son los

estudiantes observados o0 sancionados, aquellos que reciben mas
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oportunidades, o0 a quienes se les aplica la norma sin mayor restriccion; los que
tienen mayores recursos para resistir las reglas o para adecuarse a ellas.

Con respecto a como se percibian los estudiantes entre si, en dos de las
entrevistas se ofrecio a los entrevistados el listado de compafieros que pudo
reconstruirse (segun el ano de ingreso). Rubén inicié diciendo: “Habia muchas
mujeres...”. En realidad, la presencia femenina entre los ingresantes de 1949
representaba un 28,20 por ciento (fueron 11 ingresantes de 39 estudiantes), de
las cuales 9 egresaron con su titulo de Bachiller. En el recorrido por la lista, el
entrevistado no reconocié o manifestd no recordar a ciertos estudiantes que
tuvieron un pasaje breve por el colegio, que egresaron sin dejar mayores
rastros. De algunos de estos recuerda la circunstancia en que se fueron (Juan
Arcioni se fue en tercer afio a Buenos Aires).

De otros, con los que llegdb a 5to afio, menciond los estudios que
prosiguieron: Alberto, Carlos, Pedro y Martha estudiaron medicina; Carlos que
estudié psiquiatria; Susana se recibié de bioguimica y se fue a Salta. Algunos
estudiaron ingenieria como Jorge, Rubén, José, Fito o Ramon, y se fue a vivir a
la region de cuyo; Julio que se recibié de partero. Martha estudiéo para ser
concertista de piano, y Mohamed fue un conocido militar.

También recordd a los que egresaron y no estudiaron otra cosa, como
Teresa, Ana, Raul, o Alicia y Susana, quienes se casaron; Vicente, que no
estudio, trabajo; Roberto, que se fue a Rosario, o Esther que se fue a Cérdoba;
Lucia o Mario que se recibieron y no quisieron unirse a los reencuentros.
Haydeé a quien no pudieron localizar mas (de ella no tenemos mayor
informacion en su legajo, mas que era del campo, y parece que hacia alla
volvio).

“Juan Carlos no estudid, fue administrador de campo, muy buen
administrador, del campo de su familia”, y Carlos volvié a su ciudad donde se
dedico a la venta de productos para agronomia.

En el caso de Horacio (ingresante de 1950), record6 a sus compaferos
focalizandose en caracteristicas personales, o por lo que hicieron después. Asi
es que recordo a algunos que no egresaron: Julio “era hijo de un coronel, este
chico se fue en 4to afo” (y llegd ese mismo afio desde un liceo militar); “Nelly
era una linda morochita, se cas6...” (Ingreso en 4to afio con pase procedente
de la escuela Normal); Mario “era muy recatado, muy tranquilo”. José “era hijo
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de brasileros, se volvidé porque extrafiaba” (llegd en 4to afo desde la escuela
normal de Virasoro). Jorge, “le deciamos ‘cabezén™. Federico, vivia frente a la
Plaza. Alfredo, que jugaba al basquet y era muy alto.

Los que obtuvieron el titulo de bachiller: Luis fue duefio de una famosa
Optica que aun lleva por nombre su apellido. Carlos termind el bachillerato,
nunca mas lo vimos. Julio era un guitarrero.Héctor, hijo del constructor. Héctor,
duefio de un hotel. Rolando tocaba el fuelle. Radl, vivia frente a casa. Carlos
(menciona las profesiones de sus hijos). Victorio, muy buen guitarrero. Jorge
era muy inteligente, muy inteligente.

Y a los que estudiaron: Luis, abogacia; Paula, es obstetra, Alberto fue
arquitecto. Heraldo, era bioguimico. Cerro el recorrido diciendo: “Habia de todo,

alguno medio poeta, otro medio vago, una ensalada”.

A modo de conclusidon del capitulo 4

Los y las estudiantes llevaban adelante una serie de acciones que les
permitia permanecer y continuar en la comunidad educativa que conformaba el
CNAC, por lo que, en general, procuraban atenerse a lo normado, aunque los
desafios a esas normas, una de las caracteristicas propia de los jévenes, no
estaban ausentes en esta comunidad.

Ser parte de un grupoimplicaba sumarse en ciertas oportunidades a
determinadas acciones, que podian llevar a vulnerar lo reglamentado.

No sélo las jerarquias laborales y sociales fueron puestas en jaque con
el arribo del peronismo y la visibilizacion de las clases populares, tal como
hemos sefialado siguiendo a Adamowsky (2019), sino que ese espiritu de
transformacion se introducia también en las estructuras institucionales. Los
ideales de decencia y de jerarquia familiar fueron puestos en cuestion, y los y
las jovenes fueron adquiriendo un caracter mas dispuesto a cuestionar las
normas establecidas, segun puede percibirse en la vida escolar.

Andar por las calles vagando (en lugares impropios, como dice una de
las notas) no era lo esperado para un futuro bachiller, y ese sera el motivo de
sanciones. Si el estudiante no cuadraba en ese perfil esperado, no seria

beneficiado con rebajas a la hora de otorgar un castigo.
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En las cuestiones académicas, se emplea la advertencia para no caer en
las malas notas, y anticiparse asi a los aplazos, y solicitan la intervencion de
los padres para lograr cierta actitud frente al estudio (como sucedia con las
inasistencias).

Los y las estudiantes recibian las consignas escolares, segun los
mandatos sociales, su familia de origen y los propios deseos. En funcién de
estos, poder permanecer en el colegio y culminar la escolaridad secundaria no
era una cuestion menor, pues se actuaba bajo esas expectativas depositadas
en ellos. En ese marco, los adolescentes transitaban su escolaridad.

Adamovsky (2019) plantea que “el fendmeno peronista dio una profunda
estocada a la identidad nacional que las clases acomodadas venian
promoviendo desde hacia décadas. Las dos mitades de Juan Pueblo estaban
ahora a la vista” (p.288): la mitad invisible, excluida del pais de progreso y
oportunidades para todos; y la mitad decente, “forzada a reconocer que la
nacion argentina no estaba hecha a su imagen y semejanza” (p.288).
Pensando en esta dicotomia, y la poblacion de esta institucién educativa, tal
vez puedan identificarse algunos de estos actores hasta entonces
invisibilizados que lograron ingresar al Colegio (aunque no hayan culminado
sus estudios), y esos representantes de los sectores acomodados (que
resultaban ser la gran mayoria de la poblacion escolar) y bregaban por
permanecer en sus posiciones.

Las conductas sancionadas, los y las estudiantes que se hacian
merecedores de las mismas, nos hacen pensar en dos posibilidades: por un
lado, la comodidad de actuar, desafiando autoridades y normas, pues el “sector
social del que se proviene” se lo permite, y no esta en cuestion (muchos de los
egresados que resultan amonestados a lo largo de su trayectoria escolar, son
hijos de las familias mas acomodadas). O, por el contrario, los que deben
luchar por adaptarse a las formas de un sector al que no pertenecen (hijos de
comerciantes, empleados, que logran ingresar y prefieren aceptar algunas

condiciones, como los apodos, por ejemplo, para continuar).
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Algunas conclusiones

En el transcurso de este trabajo, se intentaron respuestas para la
pregunta-problema: ¢Como experimentaron la cultura escolar del CNAC los y
las estudiantes del periodo comprendido entre 1946 y 19567, ¢de qué modo su
interaccion con la normativa quedo reflejada en los legajos?

Podemos comenzardiciendo que las politicas educativas que se llevaron
adelante en la primera y segunda presidencia del General Juan Domingo
Perdn, tuvieron presentes a la nifiez y la juventud como sujetos de una
sociedad en proceso de transformacion hacia un nuevo orden nacional. En este
sentido, se adjudicé a la educacion una tarea fundamental, buscando formar
ciudadanos con sentido nacional, dignos, responsables y comprometidos con
su patria. De hecho, la educacion estuvo presente en las definiciones de
gobierno como los planes quinquelanes y la reforma constitucional de 1949,
ademas de la creacion de un ministerio propio para dicho campo.

El mismo Perén se refirid a esto en numerosos mensajes publicos
diciendo que se deseaba formar al nifio como un buen ciudadano, no
abrumado por el enciclopedismo sino con “un alma templada en los valores
morales que hacen grandes a los hombres y fuertes a los pueblos, formar un
futuro de generaciones argentinas de hombres buenos, de hombres dignos, de
hombres justos sabios y prudentes. Un hombre [...] moldeado por la nacion”
(Perdn 1947, citado en Girbal-Blacha, 2014, p.8).

Los colegios nacionales mantenian su perfil de formadores para la
prosecucién de estudios superiores y acceder al nivel universitario era una
posibilidad que se abria cada vez mas en este tiempo, aunque permanecian
ciertas restricciones. Nos referimos a la necesidad de cierta solvencia
econdmica para que el o la estudiante pudiese trasladarse a otra ciudad donde
se encontrase la universidad elegida, y que la familia pudiese vivir sin el aporte
econdémico durante el transito de sus estudios, lo que le permitiria incorporarse
a la vida productiva entrados en la adultez, con mayor capacitacion y también
prestigio. Esto tornaba a la continuidad de una carrera universitaria en una
empresa no accesible para todos y todas.

Los efectos del transito por el nivel medio resultaron motores de ascenso
socialpara un sector social medio bajo, al mejorar la empleabilidad de las
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personas, aun sin haber terminado el ciclo como lo identificamos en los casos
de aquellos que dejaron el colegio para ingresar a trabajar en dependencias
publicas, el ferrocarril 0 algun banco.

Las politicas educativas peronistas referidas a la escuela secundaria, si
bien no la transformaron en obligatoria, fueron ampliando las fronteras y
abriendo las puertas para que otros actores, como los hijos e hijas de los
jornaleros que comenzaron a ingresar en el periodo coincidente con la 2da.
presidencia de Perdon, aunque si bien no consiguen egresar, tenian la
posibilidad del titulo intermedio.

Los y las estudiantes del CNAC que aceptaban el desafio de ser
miembros de esa poblacion se acomodaban a la misma, asumiendo roles y
asimilando creencias, a la vez que consideraban este hecho un verdadero
privilegio; y, como tal, debian ganarselo y conservarlo, y para conseguirlo,
aprender y formar parte de esa cultura escolar que se desarrollaba.

Ingresar al colegio, los y las impelia a egresar como bachilleres; ese era
el compromiso que se asumia, mas alla de las deserciones, abandonos y
pedidos de pase, que se produjeron a lo largo de los afios.

En esta forma de ser joven estudiante, se concretaban acciones que
iban en contra de las prescripciones del Reglamento General; entonces los y
las jovenes debian hacerse cargo de sus consecuencias, hayan sido
individuales o colectivas. En términos generales, acataban las sanciones y los
limites impuestos, y reaccionaban ante las advertencias, pero no faltaban
resistian a la disciplina institucional y recibian llamados de atencién, o
resultaban sancionados con las penas mayores.

Se observan las trayectorias de los y las estudiantes con marcas en sus
legajos que permitieron dar textura a la construccion de la cultura escolar y las
interacciones entre las personas que la componian fuesen ellos: personal de la
escuela, miembros de la familia en la que pesaban mas los padres que las
madres y los y las estudiantes. Estos aparecen, muchas veces, resistiendo a la
autoridad de los adultos con actos de violencia, burla o fugas. También
permiten ver cOmo los diversos actores percibian el espacio escolar.

Por otra parte, se identific6 un alto porcentaje de jovenes que no
registraron mayores sobresaltos en su escolaridad, que se adaptaron a una
cultura escolar que imponia mucho respeto y quizd hasta cierto temor, a la vez
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gue se iban apropiando de la misma, con las interacciones diarias entre pares,
y con sus docentes y directivos.

Las posibilidades que ofrecian el colegio y sus ensefianzas, y las redes
de relaciones que se establecian eran factores altamente valorados por sus
miembros. Acceder a un puesto en alguna dependencia del Estado, como la
Compafia Telefonica (segun puede apreciarse en un legajo), con un certificado
de estudios (aun sin terminarlos), eran oportunidades nada despreciables, y se
veia cumplida la meta de la educacién: la promocion del joven a una mejor
posicion socio laboral.

La cuestidbn de la inasistencia a clases, que resultaba doblemente
sancionada (con faltas y amonestaciones) si esta se producia sin conocimiento
de los padres, da cuenta del control que ejercia la escuela (y las familias),
sobre los jovenes estudiantes. Formar un ciudadano responsable, y obediente
a las normas, era uno de los fines que se perseguia. De todas maneras, ser
estudiante de este Colegio ofrecia la posibilidad de una practica creada por los
propios estudiantes, para los jovenes que se atrevian, de “gastar las faltas”
(como uno de los rectores denuncia en una nota a la superioridad).

En este tiempo, la posesion de un titulo universitario garantizaba un
estatus y un nivel de ingresos superior que en otras condiciones, por lo que era
importante obtenerlo.

La eleccion del Colegio como institucién para realizar la secundaria se
realizaba frente a otras que no habilitaban para continuar estudios en
profesiones liberales, pues las demas propuestas existentes en la ciudad eran:
una escuela Normal Superior Mixta, una escuela de Comercio, y una
Industrial/Técnica, ademas de las escuelas de gestion privada adscriptas a
Normal y Comercio y al CNAC. La gran cantidad de pases recibidos desde
esos otros establecimientos de ensefianza media de la ciudad, particularmente
desde la escuela Normal, dejan entrever esa mirada positiva que las familias
tenian no sélo sobre la formacion que se ofrecia alli, y sino también de las cada
vez mayores posibilidades de acceder a estudios superiores que se iban
abriendo en la region.

Si bien un alto porcentaje de estudiantes ingresantes pertenecia a
aguella que puede considerarse clase media de entonces, en la década del
1950 llegan a la escuela jévenes pertenecientes a otros sectores, como los
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hijos y las hijas de jornaleros, en una clara busqueda de ascenso social, y de
mejores condiciones de vida. Pero la realidad es que no llegaron a egresar
(salvo uno solo de los casos).

Las familias que nucleaba el colegiopueden ser definidas como de clase
media (empleados de diferentes organismos, ocupando distintos escalafones,
jubilados, militares, y docentes) y media alta (profesionales, comerciantes, de
diversa envergadura, industriales (algunos duefios de importantes
emprendimientos) y agricultores (incluyendo a propietarios de los campos y
miembros de la Sociedad Rural).

El paso de estos jovenes por la escolaridad no siempre fue uniforme, de
plena obediencia a la norma, y totalmente unidireccional (de docentes a
estudiantes), sino que estuvo atravesado por multiples practicas de
intercambio, de revision, de consulta y apelacion a las decisiones de las
autoridades. En plena coincidencia con el clima de transformacion social, los y
las jovenes (y sus tutores y tutoras) también se manifestaban dentro de la
institucion, transgrediendo lo normado.

Cabe destacar que, la mayoria de esas apelaciones, de los
cuestionamientos a las medidas adoptadas, parten de tutores de jovenes de
clase media alta, generalmente de estudiantes varones. Raramente las mujeres
apelan las decisiones que las afectan, ni sus tutores o tutoras levantan la voz
por ellas.

En consonancia con el espiritu de la época, los ideales de decencia y de
jerarquia fueron en alguna medida puestos en cuestion en las acciones de
transgresion a lo normado. De todas maneras, en las propagandas del
gobierno, los trabajadores ejemplares, los buenos ciudadanos, con frecuencia
eran prolijos, vestian camisa y corbata; eran padres de familia responsables, y
vivian con sus decentes esposas. Esa era la imagen del buen ciudadano. Un
buen estudiante debia aprender a serlo, aceptar la jerarquia y no rebelarse
contra la autoridad de los adultos. Sélo lo hacia en la medida en que mostraba
su rebeldia juvenil.

Los llamados de atencidn, las amonestaciones, las suspensiones y las
expulsiones aplicadas a los y las estudiantes se ajustaban a lo establecido en

el Reglamento General vigente, con algunos matices, puesto que, la evaluacién
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de cada situacion, mas alla de las prescripciones establecidas, dependian de la
subjetividad del directivo a cargo.

Los actos merecedores de sanciones, estipuladas en el Reglamento
General, que regia para todo el pais, y para todas las escuelas secundarias,
requerian de la mirada y experiencia del directivo.

Por otro lado, la intervencion de la familia, especialmente si sus padres
tenian cierto nivel educativo, podia llevar a la revision de la medida, como en el
caso de amonestaciones aplicadas que, ante la apelacion de sus tutores,
podian disminuirse.

El registro de las sanciones aplicadas, de las apelaciones, de las
respuestas, servia para medir la valia de los y las estudiantes, si debian
permanecer o no en la institucion. La deconstruccion de estos legajos
permiterecrear, en parte, esa vida escolar, esas tensiones que atravesaban las
relaciones entre pares y con la autoridad.

Se logré caracterizar a la cultura escolar de ese periodo, compuesta por
una serie de normas escritas que se enmarcaban en el Reglamento General
para los Establecimientos de Ensefianza, vigente desde inicios del periodo
seleccionado, reconocidas y aceptadas, mayoritariamente y en ocasiones
resistidas por algunos y algunas que buscaban escapar de su control.

Y también por una serie de practicas que, sin estar explicitadas, se
llevaban adelante desde la institucion para acompafar o “direccionar” el
desempefio de los estudiantes, ya sea en lo disciplinar o lo académico: como
las conversaciones, las advertencias, las reuniones de padres para orientar y
acompaniar, y las practicas desarrolladas entre pares.

Descubrimos, ademas, que algunos y algunas estudiantes debian, por
momentos, adaptarse a la forma de ser imperante en el colegio (la de los
jovenes de clase media, clase media alta), soportando las presiones de los
grupos mas fuertes (ya sea por ser mayoritario, mas grandes de edad, o por
estar formados por sujetos convencidos de que lo eran) de la institucion.

Ante cada situacion disruptiva, la institucion ponia en ejecucién
mecanismos propios: notas, citaciones, visitas a las familias, para comunicarse
con las familias e informar, e intervenir en el desarrollo de los estudiantes,

solicitando, en muchas oportunidades, la colaboracion de las mismas.
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En general, los y las estudiantes tenian una actitud de respeto y
reconocimiento hacia la institucion y sus normas, aunque algunos buscaban o
aprovechaban las oportunidades que se presentaban para saltarlas o
confrontarlas.

Los y las estudiantes, entre si, al menos desde la percepcion y el
recuerdo de los que fueron entrevistados, y de aquellos que estos siguieron
frecuentando, llevaban una relacion amena, que permanecio a través del
tiempo. Pero hubo egresados que no quisieron volver a reunirse con sus
antiguos comparieros en los encuentros posteriores que realizaron (por lo que
puede hacernos pensar en que quiza no la pasaron tan bien a lo largo de esa
experiencia escolar).En estos registros consultados y en los relatos recogidos
se pueden apreciar aspectos dindmicos de la cultura, de resistencia y
desacatos a la norma, de anhelos y temores, y aspectos dados, normados, que
regian la vida escolar, y creaban pertenencia al colegio. Las premuras o
demoras por parte de los diversos actores y actoras que forman parte de la
comunidad escolar, al actuar contestando una nota, informando una situacion
de inasistencia, de retiro anticipado, o de mala conducta, o de responder por
parte de los tutores, hablan de la atencion y la tension existente entre las
diferentes partes.

Una importante cantidad de justificaciones de inasistencias o de no
haber estudiado la leccién del dia esgrimidas por las familias, o pedidos de
retiros anticipados dan la pauta de la importancia asignada a cumplir la
normativa y mantener las buenas relaciones con la institucion, para no perder
la condicion de regular de los estudiantes, ni ser sancionados. Esta practica
remite tanto de la seriedad con que tomaban el estudio diario, y la necesidad
de aprobar las materias durante el afio (y no tener que rendirlas después),
como a la responsabilidad con que se asumia el compromiso de ser estudiante
de este colegio.

El intercambio de comunicacién entre el colegio y los tutores atendia no
s6lo a la dimension disciplinar, sino también a lo moral y académico, con
advertencias sobre el bajo rendimiento de los estudiantes en diversas materias,
por ejemplo.

No podemos dejar de mencionar el alto porcentaje de “desgranamiento”
registrado entre los estudiantes a lo largo del periodo, en el que participaron
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jovenes de todas las edades, sexos, procedencias y condiciones. Esto nos
remite a la gran cantidad de factores que entraban en juego a la hora de
completar la escolaridad secundaria (como hemos ido mencionando a lo largo
del trabajo), y si bien estaba muy bien vista y valorada, como no era obligatoria,
debia y podia culminarse en aquellos casos que pudieran continuar estudios
superiores. Quienes no tenian esa certeza, no contaban con los recursos
materiales y sociales, muchas veces preferian (o eran obligados a) no
continuar.

También vale destacar a aquellos estudiantes provenientes de un sector
mas acomodado que, habiendo quedado libre por inasistencias o por
amonestaciones, pudieron completar sus secundarias. Se trataba de jévenes
guecontaron con el respaldo de sus familias (ya sea porque sus padres
hubieran estudiado y conocian los circuitos de apelacibn o porque tenian
medios econdmicos para hacerlo), y no veian interrumpida su trayectoria.

Entre las cuestiones no esperadas, los textos contenidos en los legajos y
sus soportes aportaron informacién sobre la forma en que la educacion
secundaria se fue haciendo cada vez mas accesible a los sectores menos
favorecidos, mediante las diversas posibilidades para cumplimentar o la
anulacion de algunos requisitos. Las leyendas aclaratorias, los espacios
destinados a sellados que aparecen tachados, que se encuentran en las
planillas de diversos tramites, dejan ver que esas posibilidades
(reincorporacion, inscripcibn a mesas, matriculacién)eran cada vez mas
cercanas a las clases menos pudientes.

Trabajar con legajos y su interpretacion, aportd mas informacion de la
que se veia a simple vista. Sistematizar la informacion que contienen,
atendiendo a los textos y paratextos, ayuda a comprender mejor las politicas y
el contexto en que se desarrollaba la vida escolar de ese momento. La
deconstruccion de esas practicas burocréaticas, como las llamaron Lombrafia y
Ojeda (2013), dieron por resultado la obtencion de informacion sobre
comportamientos, tiempos e interacciones, que dan cuenta de la vida
institucional e iluminan a la sociedad concordiense de la época.

Puede asegurarse que los Colegios Nacionalespresentaron “un lugar de
encuentros y desencuentros, donde convergieron distintos sujetos sociales y
factores, tales como el sistema escolar, el ambito universitario, el mundo del
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trabajo y el de los propios jovenes en el momento de su llegada a la mayoria de
edad para el ejercicio de la vida adulta” (Ramallo, 2013, p.47). En ese
reconocimiento del colegio, como lugar que formara a los y las jovenes y
adolescentes para desenvolverse en la realidad que lo espera, que rodea y de
la que la comunidad escolar es parte; no solo para la prosecucion de estudios
universitarios, sino para integrarse a una sociedad a la que tal vez aun no
pertenece plenamente, pero aspira a hacerlo, radica esa valoracion de los
actores involucrados, no solo de los padres, sino también de los propios
estudiantes.

En general, podemos decir que la escolaridad secundaria desarrollada
durante este periodo en el CNAC no resulta tan monolitica ni rigida como suele
creerse, sSin0 que estaba atravesada por intersticios, aceptaciones y
apelaciones. Podria decirse que la vida misma de los y las estudiantes y sus
familias, que bregaban por acceder al bachillerato, ponia en tension la
normativa para alcanzar el objetivo de obtener el deseado titulo de Bachiller.
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Anexos. Introduccién

Copias del telegrama enviado por los padres del CNAC al Presidente Perén,

solicitando la apertura de una segunda divisién de primer afo.

Caratula del expediente:
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A continuacion, el texto del telegrama y las demas comunicaciones que

establecen entre los diferentes actores involucrados:
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Form N6 2008
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A.Ge =

DIRECCTON GENERAL DE ENSENANZA SECUNDARIA NORMAL ESPECTAL Y SUPERTOR,

///nes Alres, diciembre 3 de 1952.

das y Salldas y Archivo, pase a infTorme del Sefior Tnsvector Jefe de

Seccildn

DIRECCION GENERAL DE ENSEﬁA.NZA SECU'NDARIA NORMAL ESPECIAL Y SUPERIOR

Previo reglstro en Mesa General de Entra-

s Dr. Abelarao Cordovae

MINISTERIO CE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE ME C:AL ceE |
ENTRADAS Y SALIDA - Y ASCH® o

1 :

/ g

JEFATURA DE SECCION COLEGIOS NACIONALEB—Y LICEOS —
Buenos Aires, 29 de diclembre de 1952,

o2 3 o el 2

Considerando atendible la gestién que el

sefior Rector del Colegio Nacional de Concordia (E.Mos), est{‘i Jefa-—

tura de Seccién ha inclufdo en la planilla de divisiones de ler. afio

a crearse, una para este establecimiento. |
e oL Lt e

DIRECJ ON GENERAL DE ENSENANZA SECUNDARIA NORMA, L. ESPECIAL
Y SUPERIOR
Buenos Aires, 31 de diciembre de 1952

EXp.n®82136/952
Previa acumulacién por Mesa Generasl de En—

tradas,Salidas y Archiveo, del expediente ne 84740/52,agre
gado, pase a conocimiento del Rectorado del COLEGIO NACIONATL
DE CONCORDIA, (E.Rfos).— -

RICARDO ercciaiLLY
SUB INSPECTOR GENERAL
DE ENSENANZA

5 EDUCACION

e GeaL. g
“IDAS YA CHive

7= ENE 1953

REQLB'DO
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Buenoes Alres, Enero 12 de 11953,~

Expte: 82136/1954 (fs/) N2 162,~

Conforme lo c!i.spuesto, el presente —-f£=5,2 se acumula
’ al ‘exXpediente No 84’?40/195" -fs.5 Y se pasa 21 Colegio Nacional d.e
Concor%ntre Rio ) a los fines senal-.dos prﬂcedar'temsnte.

. S
-a2el B¥ze ,{s0lH

“Oficie 1a hresente ée atent.m nota.=

; RODOLFO A. FERREIRA
Jolz dolw:le de Mosa Genural de Entradad
§ Salldee y Archive

COLEGIO NACIONAL
“ALEJANDRO CARBO»
CONCORDIA -~ ENTRE RIOS

//LEGIO NACIONAL "ALEJANDRO CARBO™, Concordis junic 2 de 1953.- =
EXP. 82.136/52.- e :

Tengo el agrado de dirigirme al Sefior Dirsgtor Geheral: pnrn'”sou-
citar resolucidn al problema creado con relacidén al presente expedien=-
te ¥y que detallos

Esta Rectoria,tomando como aosoluciéh 8l informe susorip'bo por el
Sefior Inspector Jefe deé Se_ccién_ que obra a fojas 7, procedid al orde-
namiento de la 2da. Divisidén de Primeér Aio gue comenzé a funcionar el
20 de Abril con una dqtacién de 38 alumnos.-~

En consecuencia, elevé a la Direccidn General de Administracidn
el formulario A.L.l. con la —riémina del x;ernonal designado provisio—-—
nalmente a efectos de la liguldacidn de sus haberes.-

Por informe N2 2223 del 26 de mayo Ppdo.grecibido en la fecha, la
Direccidn General de Administraciéy comunica que no es posible la 1li-
quidacidn de haﬁeres por desconocer la greaceidén de lg nueva diyisidn
de Primer Afio citada.=- ‘

Como tal informe pareciera indicar gue no ha sido creada la nueva
divisién y ante la situacién gue se plantearfa sl ello fuera asi, al
dejar exclufdos del Colegzic a 33 alumnos, solicito del Sefior Diresctor
General aclaracién al respecto.-

La nueva divisidén continfia funcionando eon el nimero de alumnos
ingcriptos al comienzo.-

Saludo al Sefior Director General gon atenta consideracidn. -
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& ——
MINISTERIO L

FAMENTO DE
DEPARF SRUD

81‘740/52
//nos Aires,ll de Junio de 1953.-

Som A ~

Pase,en el orden 1ndica1-,a las ‘Direcciones

by

“de 1a Eaeueh ‘Normal y de la Escuela Nncional de Cemercio de
Concerdia,para que se ‘sirvan infermar el nimere de inscriptes

“fen las divisiones de ler.afie diurne .-

IX NATTKEMPER =

> R Dlr.ctor General de Ensol
im, Normal, ial y Superies

DERARTAMENTO DE MESA
ENTRADAS Y SALIDAS Y A;

'17JUN1953 :
REC;”_NE 7 :

.
’

mite Anotade
ESCUELA NORMAL CONCORDIA,junio 23 de 1953 .-
ExXp.Ne 81740 /52.~
De acuerdo von.lo solicitado precedentemente,cumple en

en Primer Afio,es 1la siguiente:
ler.27io Divelf..... 40 2lumnos (
ler. ¥ DivV.2%ac... 42 »

Joer, " Divi3B.e...s 4O >
\(g’m

L Sirva 1ln presente de atenta not g s -
DARBOTOR

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA MNACION
SCUELA NACIONAL DE COMERCIO
CONCORDIA - E. RIOS

///CUELA NACIONAL DE COMERCIO DE CONCORDIA,24 de junie de 1953 .-—
te. N° 8 £ ==

De cenfermidad cen le erdenade precedentemente,
Per el Sefier Directer General de Ensefanza Secundaria, Nermal ,Espscial
¥ Superier,cumple en infermar gque el mimere de inscriptes en las divi-—
sienes de Brimexr Afie, turne diurne,es el siguiente:

ler. Afie, lra. Aivisién,diurne.....42 slumnes
b § — 2a= . ~ o cesee4l alumnes
- » 3ra. o - cesee+43 alumnes

T O T A L:126 alupnes

Oficie la presente de muy atenta neta de remi—
sién al Sefier Directer General de Ensefianza Secundaria, Nermal , Especial
¥ Superier del Ministerie de Educacién de la Nacién.—

Yyt “ (N e o ®

NICQLAS 4. CASTILER
BEOERTANI®

81740/53
Buenos Aires,2 de julio de 1953.-

Visto lo actuado,vuelva al Rectorado del Colegio
Nacional de Concordia,haciéndole saber gueda autor'izado el fun-
cionamiento de la 2da.divisidn de ler.afio,cuyo crédito respecti-
¥o de 30 hs.de cdtedra,serd incorporado al presupuesto del esta-—

blecimiento en un préximo ajuste.
=9 pe s /_&MZ—»
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Anexos. Capitulo 1

Ejemplo de un certificado presentado para la exencion del pago de matricula.

El gue suscribe, Director de la Escuela Normal Nacional de Concordia

tifica que..dant Angélios % Dond L BuseB.ecseccsse. 08 O fué alumno

este establecimiento en el afio....945....... Con el objeto de gestio-

la excencidn de derechos escolares, se expide la presente constancia

Nota de pedido de exencion de pago de matricula

g 3 N B 7y
o k.
-
0O)
- & A, X ST
£ 6?/%0 2
Al S
" ALZJS 15 SA M
5/D
D€ 11 cousiacexaciont

I JUE suscrioe Mari el 1€ r zZsal 0
regull8 T G€e € S€ Ccoléeéy io,nabicndo @ prooedo 3€Tre.alic soliicite de Vde
SET 1InNsScTriptT comgo a lumne ae “+8 Afice.

AL is T 1€ PO € 3 uUE€E S€ €x1meE A€l IEgo
me la matriculs8 corresponaiente, Poxr reunir 1as condiciones nece~
Sseriasgsiendo Tres hermanos gqueé Trecioen €aucacidne—=Los co o Dan -
Tes sSe encuentren en €se B taobleclnientoe—

Saltida g Vie. attee

e e

oot
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A continuacion, encontramos el Boletin Oficial en que se promulgé esta

Resolucion Ministerial que permitia este tipo de exenciones desde 1945.

Resoluciéon del 30 de diciembre. sobre exencion del pago de matricula
por los padres que tengan tres o mas hijos que sean o hayan sido

estudiantes. 5

Buenos Aires, 30 de diciembre de 1944.

Vista la nota elevada por la Inspeccion General de Ensenanza hacien-
do conocer las numerosas consultas que le llegan con reéspecto a la inter-
pretacion del art. 279, inciso b) del Reglamento General para los esta-
blecimienios de ensenanza secundaria y decreto ampliatorio del Poder Eje-
cutivo Nacional de 10 de agosto de 1943, sobre exencion de matricula v
derechos de examenes,

El Mimstro de Justicia e Instruccion Puablica

RESUELVE:

1. — Pueden acogerse a los beneficios de la exencion del pago de
matricula y derechos de examenes. los padres que tengan tres o mas hijos
gue sean o havan sido estudiantes, sin otra exigencia que la comproba-

cién de esas circunsatncias con las respectivas constancias del Registro
Civil y de los establecimientos de ensenianza.
2°.— Hégase saber, publiquese, andtese y archivese.

ETCHEVERRY BONEO
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Anexos. Capitulo 2

Se adjunta un formulario de ficha individual de matricula.

Escolar

Form. 863

MINISTERIO DE EDUCACION

................................................ o
FICHA INDIVIDUAL DE MATRICULA
(Escribase claro con tinta)
lessedon: . . T Wedematiieula - oo s
Cédula de identidad N° 45 Az, Policla. il ...
Lib. Enrol. N°: Div. D. M. Clase

Nombre y apellido de la madre: ‘f,/::/ o 5;2( o
7 3 7o

Nacionalidad: u%‘)&?&xz;‘/% ........................... cVive aun? =" 0y
Domicilio de los padres: A)/é%u ........ ? .. . ,&(z/‘,a/ ........................................
Tutor o apoderado en esta ciudad: ,é);“é ___________ o7 T e
Si debe materias del curso anterior (citarlas): 7
Curso en que se matricula: ‘;uw%aa;%— ....... 4.2 cereeen
Lugary fecha: \?‘/w(;‘j/ 2 der Ml - - de-195 5

NOTA: Esta ficha serd llenada personalmente por el interesado y una vez fir-
mada, la presentard a Secretaria acompanada de una estampilla especial fiscal, de
QUINCE PESOS, con talén,

Escribird con precisién todos sus nombres, de acuerdo con su partida de nacimiento,
no aceptandose iniciales.

Es responsable de la exactitud de los datos que consigne en la presente ficha.

Firma del alumno

'{Wé{,@,/ A 22 AL CYALA
Firma del padre, tutor o en ado
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Se presentan a continuacion tres ejemplos de solicitudes de ingreso. El primero

data de 1942, en el que aun no se empleaban formularios preimpresos.

En 2do es de 1949, y lleva un sellado en el extremo izquierdo superior:

sy . Director.. ,{"/l’g’ ( g //%M G‘%:éz/ i

s/D.

/

./':'r;,'.s_;% C ol Loe Cetirna

(Apellidos y nombres complotos en lotras de impremta)

de nacionalidad. <7 ez L/ 2.8 .. ,de 7/ afios de edad, domiciliado
on 1a oalle Gral Cortbon.° de worrs SOlicita

del sefior () recl o ... se le inscriba como aspirante a Primer afio

para que previa aprobacién del examen, se le expida la matricula co-
rrespondiente, a cuyo efecto, acompaifia:
( a) Certificado de Sexto grado, debidamente legalizado;
b) Testimonio del acta de nacimiento
, ©) Certificados de vacuna, buena salud y odontolégico;
d) Cédula de identidad N.° 3§.7/33. expedida por la Policia

de la. S wcladde (& oreara

Saluda al Sr-.- Direator — muy atte.

"Rector..
e e
: (Firma del p-&-.nudt‘ ° bhlﬂr) E r
& 4 C g g
Nombre y apellido del padre, madre o tutor . L Frtd = D ge e T HIL
2 : ? <
Nacionalidad: -~ « "‘7{ nTr 723,
Profesiém: ) iy
? (-
Domicilio: ~enerd € I mbos

Teléfono:

/177

155



En el Ultimo, se puede observar que el lugar de ese sellado ya no es querido,
en el afan de “democratizar” el acceso al nivel:

Est pt/
E SOLICITUD DE INGRESO v NI;“,
$ 2. —
> nlG, odwnlosilsmiEner ot Se 1ol
Director COLEATO aTo -
S e e
I=d 0O CAREO
s/D.

de nacionalidad

en la calle 2

ey BOLL TR
se le inscriba como aspirante a Primer afio
para que previa aprobacién del examen, se 1le expida la matricula co-—

del seiior Recto.

rrespondiente, a cuyo efecto, acompana:

a) Certificado de Sexto grado, debidamente legalizado;

b) Testimonio del acta de nacimiento;
¢) Certificados de vacuna, buena salud vy odontolégico;

d) Céaula de identidad N.° .43 o expedida por la Policia

- may atte.

(Firma del alumno)

— i

4

(Firma del padsé, madve= o tuter)

Nombre y apellido del padre, madbel s TUTGY L RULT 280

Nacionalidad

Profesidn:

Namicilio:=

A continuacion se presenta un certificado de un estudiante de la zona rural, que

debid rendir libre para ingresar a primer afio (cursé en una “escuela Lainez”).

REPUBLICA ARGENTINA

CONSEJO NACIONAL DE EDUGACION

EXAMENES DE ALUMNOS LIBRES

> ¥ ar 4
Por cuanto: oy BN C a1 dme de . ~ec aiios de edad, ha
merecido la calificacion de SUFICIENTE, en las pruchas finales co

rrespondientes a los seis grados de la

Aanza primaria, como

alumno libre, se o el presente CERTIFICADO DE TERMINACION DE
ESTUDIOS

Buenos Aives, a

de mil novecientos cuarenta y <t
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Anexo. Capitulo 3
Notificacion a las familias de algunos articulo del Reglamento General de

Escuelas.

Padre, tutor o encargado ..Alberto J.R.Valton

Alumno _cohn Ced®ic ‘'alton , -

DISPOSICIONES PERTINENTES DEL REGLAMENTO GENERAL PARA LOS ESTABLECIMENTODS
DE ENSENANZA

Art. 172° La representacién de los estudiantes ante las autoridades de los establecimientos y sus Ins-
titutos Incorporados, sera ejercida en cada caso, por los padres, tutores o encargados de los mismos
quienes registrardn su firma en el establecimiento y feadrédn las siguientes obligaciones:
3°). Secundar al establecimiento en la tarea de obfener del alumno la mejor conducta y aplicacién que sea
capaz, 4°.) Concurrir al establecimiento cuando fuere citzdo por la Direccién ¢ Rectorado para tratar asun-
tos relacionados con la conducta o aplicacién del alumno.

Art. 173°. Los Rectores o Directores, al igual que los Profesores vy el personal administrativo jerarqui-
zado del establecimiento, no afenderdn, bajo ningdn concepto, represenfaciones coleclives ce lcs alumnos,
ni por si ni por los llamados centros o entidades estudiantiles.

Art. 174°, Cuando por razones emergentes de la funcién educadora, los Rectores o Directores, enten-
dieren conveniente la constitucién de ascciaciones ocasicnales temporarias de los alumnce, enderezadas a
despertar en los mismos estimulos o actividades de exclusiva indole docente o cultural, como cer: el fomen-
fo de los museos, bibliotecas, celebracién de fiestas o fastos escolares, etc., lo resolversd previa consulta
con la Inspeccién General de Ensefianza etc.

.

Art. 175° Los Rectores o Directores no acordaran personeria escolar a ofras instituciones que las con-
templadas en el articulo anterior.

Art. 176°. Son deberes de los alumnos:. .. ... 5°) Cumplir las prescripciones del presente Reglamento

Art. 177°. Estad prohibido a los alumnos:. . . ... 2°) Tomar parte en los actos de indisciplina colectiva. .
3°) Llevar al establecimiento libros o papeles que no tengan relacién con sus estudics.

Arf. 178°. La falta a lo establecido en el inciso 2°) del articulo anterior ocasionars la expulsién inme-
diata por un afio o mds, segir su gravedad, debiendo observarse al aplicar la pena los requisitos previos
establecidos en el presente Reglamento General.

Art. 196°.—En los casos en que las inasistencias de alumnos exceda del término medio comtin, ¢l Rec-
for o Director reclamaréd inmediatamente la colaboracién de los padres, tutores o encargados; quedando au-
torizado en los casos que compruebe el propésito. deliberado de inasistencias colectivas, para proceder a
computar doble cada inasistencia, la primera vez, duplicdndola en los dias sucesivos, sin perjuicio de adop-
far las medidas que le son facultativas por este Reglamento General, con aquellos estudiantes individualizados
como promotores o sorprendidos en la comisién de faltas graves.

)

En la fecha me notifico de las precedentes disposiciones reglamentarias.

Lagar yfecha/@wm y G;o—v&; °?// 74

G 24 A

& y\/ Firma del alumno

.

Se adjuntan diferentes formas de solicitar la reincorporacion. En primer lugar,

se muestra una nota de un tutor que da inicio al tramite, en 1951:
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El 19 de octubre de 1951
Sr. Rector del Colegio Nacional
Alejandro E. Carbd, Concordia

De mi mayor consideracidn:

Hebiendo quedado libre mi hija Elina Alicia, de primer afio, solicito
por la presente su reincorporacion a dicho establecimiento, bajo su
digno cargo.

Agradeciendo su atencidn, saliidole con distincidn

Su muy atto. y S. S.

Ramirez 140, Ciudad Jo%e s?t%

SN B, Sitlan

Louvitin, 28 H Otby W 1500
e & duppr D Liwossestyiis .

f%’cmmwg,_,/%/w 2

b nrionls B bluby 6. Littan, Jisuts dwomihy
bt M Mhybp My 12 b (Yuidd, Bigaity) 4
duwn W B 2 Mﬂ/%@?dﬁ(ﬁwﬁﬂ,%w
2un o’ Horluradn Lo Jin 15wy o iy aag
40D 5] i s Iuchpid M Seisdh incisuting,

Doty Dy Jphn Mo Joeon i’ b ody adheted
B o mhsiclariny g dr . 8Dy . 2. 25
JM#,M@M ; g«m,l-ﬂ-%- 46 - %g&o;w 5

TAMB Jpe DD o) Nio | mivally aei DpHss e S
“u o) 1 Tonimiar Latirs Ra  2hhinds Lo -
zu’adm e irneiducs : Badudtionre = - o ;b Fis-
Aikns 9 - F O&J?M 4 o5 /;&MJ%M b- 7
& &%, s é 0. B

S = J m," y.
P2 b Moucirrl 9- 5 ; Bpa) b4 - Y %W

——\ W AT e /

, Rotthiia . 23 4 Gy g 1950
Diatp b R0L4BNO Y AFuls H D Aty LBihdle
Danesdy oala, Robtp118 Soawlve -

e N M s R
4/ ,‘z{dm w28 ) Wt D ariin i
oathd A B Amn au W’j”

B b poks’ s untfiss M Dy Jssouh irer Losivi

CAZubre 2 1971 o n

v é;ze s By of. St e
e e e Jim L =SS SRR S e

-~
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Y a continuacion un formulario preimpreso de 1953:

SIS e REINCORFORACION

MINISTERIO DE E}}UCAC‘ION

Goniorrdia., Welitne ... 2% aetwiss w3 ,,,",..1951“
Ve Mg R, 7 S el ML b A 5 SN ceaal 'lz]eme.v"

domiciliadge. en la calle . X a No...Ad22. .

de -’CQ_ MN\Q‘/QA/ ,,,,,, all_ “_’ﬂmm ,f’ g a.lumnﬁ- regular

de ‘[-f—' ano A=" divisién, del turno de 19. tn.o&« del

Qque suscribe

establecimiento a su d:lgno cargo, ha.biendo,quedado "Libre!' por

con feocha 27 de ... g WI.(_ - de 1953
liocita quiera. tener a bien disponer su reincorporaciédn.

Saluda a Ud. muy atentamente.

Bt i i g Pidia o, Racats

Rectoria,

Direccicm, 3o

,,,,, = St < B S 5 ¢ -

Vicerrectoria,
Pasée a informe de 1la Vicedireccidn,

Rector - Director

Yicerveosdkin. oo . (_Q&twb e

Vicedireccidn,

Ls recurrente, D. —V’i_OLQ‘.La g W&g&ti«/

£l o ta

figurdé inscript® como alumn® regular de ‘5"’2‘ ....... ano ¥t
divisién, del turno de la /,al"dq, hasta el dia . de
qa:
" " =
, fecha en que fué declarad Libre por i AL

Por haber alcanzado el numero reglamentario de SO0i o sugis. i‘uu’o

Cédula de Identldad N° -35. de 19,"1'&;@'.0. d‘-— W\—m

Hasta l1la fecha de presentacién de esta solicitud incurrid

en inasistencia los diasﬁ/‘" ﬂ% 26 . T, 2 ‘2) -2’,\744!11‘,-?.
Lu.ql S as Tl e, R M‘

bt s B 2l Bl 6(— & s

P ¥Wicerrectoria
Vicedireccién

R = S M b S R E R C o wto |#

Qi Lasio
B Moz S
Geopvsfia

En .-Eoo Tz;,-m-u-b transcurrido=, ha obtenido las si-
guientes clasificaciones:
ASIGNATURA ASIGNATURA o] 22732
3 £ O
sreoXopis . LiteveatTu1-2]8.1%
e ) Fy' d
MoTevsliess Tladisans T"RES

islorymed)

R e (s

Rectoria ,

esta pireccisn, resuelve:

29) Notlflquese' interesad  ,dése vistaa. .  Sr . VYicedireoct

O

v cumpll&o,_vuql a woretaria para su archivo.

e il
me notifico de“l¥a presente resolucidn.

fecha,

“»"t--" e -4\’/7—7‘4-:»‘*-:.-'

ﬂm- del Padre, Tutor o (ne.r‘p’.ao 7

‘#;\( s V:._peztecigoria -vV:.caﬁ.i;f‘fé:é-ié‘ma"

-\\\,_‘s\‘\s- p 1 SO

Rectoria, 2 gde %é—‘ de 195.3

Visto lo solicitadoyatentoa 1o informado precedentemente

\ < Vicerrector

%ww.n,olmq, o, 2B de G el fne de 1953

Ol“
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Algunos estudiantes eran advertidos cuando recibian el beneficio de la

reincorporacion:

I ——— =

RS PE

&‘,,&,,/“M AMMMB}MM
_,444;*% Arels A&M 5@9@@

‘RECTORTA,12 de Setiembre de 1946.-

Pase &) Sr.Secretario,para que se sirva informar.-

"Rector Wnt.-
SECRETARIA;IZ de Setienmbfe de 1946.-

| 2

160



161



Retiros de la escuela...

Por decision de los padres (fuerza mayor):

Concordia Abril 35 de 1946

Sefior Rector del Colegio Nacional

Prof.Don Tdcito Baltar

s/D

De mi mayor consideracidn:

Por 1la presente me permito informarle que por
circunstancia de fuerza mayor mi hija Luisa Ostrovsky
no concurrird mds a clase.-—

Saludo =a Ud.muy atentamen;e.

Por razones de salud...

i

| — /éﬁmm, Al onriveicie o3 e Rl

) LE220-8 s

_ z Gratio Limedo
7 72>

Creido TDokldos

S beccte 35ze _zeo _o el i 2D et Pdrilrcibes

y A - # > . =
L weelah. o boverin o2 ClAl W7 S

ZJ&%&L&‘%V%EJJV

. o e s grado aiic |
Wﬂ (/é& Q2L wm—g/—w&/e 2l Dol zoer. wdda . ':
e AR

e e
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Un ejemplo de exenciéon de Educacién Fisica

conceEso DELIBERANTE

g Concordia, Mayo 9 de 1.959.—
BF Foiotirivin

Sr. Rector del Colegio Nacional "A. Carbg".-—

D. Bernardo Narbai=z=
S/D.—

A

Muy sefior mfo:

Por la presente me es grato co—
municarle gue el joven C.W.Guinda ocupa el pues—
to de Secretario del Blogue: Peronista de este
H. Cuerpo, debiendo desempefiar sus tareas de
S a 12 horassgcon un sueldo mensual de $§ 350 .—

Sin otro particular salidalo atte.

‘énmw tetece cpo G e 4GP
'}/ Ww[ov\M 6&&0 A.,a«c;otcz\ae S g,é@%”, £
(=1 ’&umwu& fia¢ Ak
L
7 7t -
(= ’ : ’
e 1l _Cocdcihenr aci .
“e‘z e /%mk ‘gm
Zio g&ab@wwcgém%im aluu4u/fu?ﬂde¢db ee
calableciniceclo, (DOLiciZa) Aol (. PTecler Lo
Criiori e Yoo elices e ‘/é/m;,__. “eccoo ,
/ﬁﬂhﬂﬂqﬁuﬂ e -4@1?7ﬂ74.aa7444av&aku¢,mﬁ

| VC%CM/L‘/L el s

S it Sfaooslr palictat o

C
RECTORIA,® de Maye de 1950.- N/

Atente le solicitade precedentemente,y de acuerde al Art.
240-inc.b-del Reglamente General;el Recter ;
RES U.E LY BE:
Art.1l°~C qa la 3 i6n de las clmses de E.Fisica al a-

lumne de 4° Afio la.D. Celedenie W.Guinda mientras desempefie
el puesto de Secretarie del bleque Peronista del C.Deliberan-
te.-

Art.2°~-Previa netificacién del intox‘oq\ap,-roh:voso en .1/10-

'e nonll del alumneo.- ,‘ TR / "{/”/
ZUS o () e
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