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Resumen

El presente trabajo tiene el propésito de estudiar y analizar la construccion de identidades
en los libros de texto destinados al primer ciclo del nivel primario desde una perspectiva
centrada en los derechos humanos y de respeto por la diversidad.

Durante la investigacion analizamos un corpus de libros —que circularon en el Area
Metropolitana de Buenos Aires— con la intencion reconocer e identificar estereotipos de
género y familias. También nos dedicamos a relevar si la diversidad cultural y la cuestién de
la discapacidad se encontraban presentes en los textos y/o en las imagenes de los
manuales.

La investigacion se centrd en verificar si determinadas tendencias hegemonicas —propias
de una identidad esencialista y unidireccional— aun se encontraban presentes o si habian
sido superadas. Es decir, trabajamos sobre continuidades y rupturas respecto de las formas
de narrar, describir e ilustrar a las familias, las mujeres, los pueblos originarios y la
discapacidad en los textos escolares.

Palabras clave: textos escolares — identidades — educacion inclusiva — derechos humanos

— diversidad familiar — género — diversidad cultural — discapacidad.
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NOTA

Con la intencion de facilitar la lectura y dado que, por el momento, no
existe un acuerdo comun respecto de la utilizacion del lenguaje inclusivo; en
esta tesis optamos por poner en practica las normas tradicionales del lenguaje

castellano.




INTRODUCCION

Dentro del intrincado universo de la cultura escolar, el libro de texto es uno de
los objetos culturales mas ampliamente utilizado para transmitir y construir
conocimientos y valores. El uso de estos materiales por parte de los docentes es casi
dogmatico, y en muchos casos constituye la columna vertebral de la practica de la
ensefianza y del aprendizaje. “Lo que realmente hizo posible la educacién masiva, mas
que el valor asignado a la educacion, el entrenamiento sistematico de los maestros en las
escuelas de educacion o las teorias pedagogicas fue la innovacion de introducir el libro
de texto impreso” (Drucker, 1986, p. 8).

A mediados del siglo XV11, nace el Orbis pictus u Orbis sensualium pictus® con
la clara intencion de organizar y prescribir un método de ensefianza. A pesar de haberse
erguido como una tecnologia innovadora que buscaba sistematizar el método didactico,
es poco probable que Comenio hubiera imaginado el peso de este material en la
naturalizacion de ciertas practicas pedagogicas y en el afianzamiento de determinados
estereotipos.

Segun Nieves Blanco (1994), el lugar predominante del libro se debe a que ocupa
ese espacio vacio, o esa distancia, que existe entre el curriculo y la practica docente
concreta en el aula. El libro de texto se constituye en el “traductor” de las prescripciones
curriculares. Dichas prescripciones muchas veces se redactan en términos que en
ocasiones no son de fécil interpretacion, comprension y sistematizacion,
consecuentemente, es ahi en donde el texto escolar actia como una suerte de “intérprete”
y presenta estas directrices en un nivel de concrecion apropiado para ponerlas en practica
en laclase. Es decir que, de cierta forma, el libro de texto “operativiza” el curriculo oficial.

Para quienes transitan las aulas —ya sea como alumnos o en el rol de
educadores— es casi imposible imaginarlas sin libros. Resulta extrafio pensar una
practica educativa que no esté mediada por un manual o un libro de texto, ya sea para ser
trabajado en el aula o para ser consultado al momento de programar la ensefianza. Libros
y maestros forman un tdndem, son el yin y el yang de infinitas situaciones de ensefianza
y aprendizaje, son parte de la cultura de cualquier institucion educativa. Es muy dificil

pensar una escuela sin maestros y sin libros, sobre todo porque los primeros, la mayoria

1 El pedagogo Juan Amos Comenio escribié Orbis sensualium pictus en 1650, mientras se encontraba en
Transilvania. Esta obra era similar a una enciclopedia ilustrada que posibilitaba la ensefianza del latin a
través de imagenes. Divido en 150 capitulos, fue el precursor de los libros escolares actuales.
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de las veces, estan involucrados en la creacion de los segundos. El libro escolar, en
palabras de Humberto Eco (2004), puede ser concebido como un magister del profesor,
esto es, como un instrumento que instruye y educa a los propios ensefiantes. El libro de
texto es parte del habitus? del docente. (Benito, 2009)

Ahora bien, si este material ocupa un lugar de predominio en la didactica del
aula, es preciso tomar especial recaudo y analizar qué tipo de préacticas y estereotipos se
naturalizan y transmiten en sus paginas. Analizar un conjunto de textos producidos en un
mismo periodo historico nos da la posibilidad de visibilizar tendencias hegemonicas,
continuidades y rupturas en los discursos pedagogicos (Grinberg, 1998).

El libro de texto —comao elemento constituyente de la escuela tradicional, de uso
muchas veces obligatorio como la asistencia a clases— se torna un material de
investigacion esencial si lo que se intenta es dilucidar ideas y rasgos que identifican a una
sociedad. Pensado y producido por la propia comunidad que lo utiliza para perpetrarse es,
sin lugar a duda, el reflejo y el marco material de esta. En €l se condensan todos los
saberes que los sectores académicos consideran relevantes de ser transmitidos, son
conocimientos que construyen consensos y se muestran como “verdades reveladas”.

Es asi como, histéricamente, los libros que han circulado en las aulas han sido
transmisores del discurso social y cultural dominante. Las imagenes y los textos presentes
en sus paginas han fabricado un paradigma de la normalidad en el cual se inscriben
determinadas caracteristicas que abonan la construccion de las identidades desde una
perspectiva unidireccional: ser varén, blanco, europeo, cristiano, joven y heterosexual.
En este sentido, cabe destacar la reflexion de Apple (1989) remarcando que el libro actla
como liberador del pensamiento, ya que brinda informacion, pero también se constituye
como parte del sistema de control de los grupos dominantes. Siguiendo la idea de Apple
y retomando los postulados de Althuser, para Wainerman (2003) los contenidos de los
libros de lectura responden a un mundo ideacional de la escuela como aparato ideoldgico
del Estado.

Sin embargo, de un tiempo a esta parte, el marco normativo en el cual deben
inscribirse las practicas pedagogico-didacticas y los materiales que las acompafian se han
hecho eco de una educacion que respete la diversidad y se proyecte desde una perspectiva

centrada en los derechos humanos.

2 Término tomado desde la teoria de Pierre Bourdieu y entendido como las disposiciones o esquemas de
obrar, pensar y sentir asociados al ser docente.
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Por un lado, el articulo 29 de la Convencidn sobre los Derechos del Nifio (1989)
establece que la educacion de los nifios, nifias y adolescentes deberd estar encaminada,
entre otras cosas, a desarrollar la personalidad e inculcar el respeto de los derechos
humanos. Por el otro, la Ley Educacion Nacional N.° 26.206 (2006) establece entre sus
fines asegurar condiciones de igualdad, respetando las diferencias entre las personas sin
admitir discriminacion de género de ningln tipo y promover en todos los niveles
educativos y modalidades la comprensidn del concepto de eliminacion de todas las formas
de discriminacion.

Una educacion desde la perspectiva en derechos humanos debe tener en cuenta
no solo lo anteriormente expuesto, sino también la generacion de estrategias para llevar a
cabo lo que se plantea desde el marco normativo. Acompafiando esta idea, varios
organismos se han ocupado de publicar recomendaciones para que la educacion en
derechos humanos también tenga su lugar en los libros que llegan a las aulas. A nivel
internacional podemos mencionar a la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y a nivel nacional al Instituto Nacional
contra la Discriminacion, la Xenofobia y el Racismo (INADI), en el apartado que lleva el
titulo “Estado de la cuestion” se profundiza sobre las producciones de estas dos
instituciones.

Teniendo en cuenta lo expuesto hasta aqui, es evidente que resulta
imprescindible revisar manuales y materiales didacticos con el fin detectar y eliminar
prejuicios en torno a una construccion unidireccional y esencialista de las identidades.
Para INADI (2014), los textos escolares son una unidad de anélisis privilegiada para
acceder a las ideas, los valores y las significaciones, implicitos y explicitos que se
transmiten en el acto de ensefiar. En los manuales es posible identificar estereotipos que
las editoriales ayudan a construir y naturalizar.

Es en este sentido, que la problematica sobre la cual se basa este trabajo de
investigacion se centra en responder los siguientes interrogantes:

e Dentro del marco de desarrollo de politicas publicas (2012-2016%) que

promueven una educacidn inclusiva (basada en el respeto a la diversidad y en

3 En 2012, INADI celebra un convenio con varias editoriales (Ediciones Santillana, Puerto de Palos,
Estrada, Ediciones SM, A-Z, Aique y Kapelusz) para impulsar el desarrollo de materiales didacticos que
promuevan una educacion inclusiva desde una perspectiva en derechos humanos. A partir de ese momento,
el instituto trabaja intensamente en el analisis de libros de texto para identificar estereotipos y prejuicios
sobre los grupos histéricamente vulnerados. El resultado de dicha investigacion se plasma en un informe
llamado Andlisis de libros escolares desde una perspectiva de derechos humanos: por una educacion
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los derechos humanos), ¢ha habido avances en la reelaboracién de cuestiones
relacionadas con la construccion de identidades plurales en los libros de
textos escolares destinados al primer ciclo de la escuela primaria?

e Los libros escolares destinados al primer ciclo de la escuela primaria
publicados en el periodo 2012-2016 ¢contintan reproduciendo estereotipos
de género?

e En los textos escolares de primer ciclo de la escuela primaria (publicados en
el periodo 2012-2016), ¢se encuentran presentes la diversidad familiar, la

diversidad cultural y la discapacidad?

Nos proponemos, entonces, una tarea de campo que consiste en poner de
manifiesto como los libros de texto visibilizan a las personas en las iméagenes y en los
textos que presentan, cdmo estos materiales construyen identidades. Para atender a la
problemética planteada, y bajo la premisa de buscar respuestas a los interrogantes
propuestos, este trabajo de investigacion se estructura en cuatro partes.

En la primera parte, nos abocamos a realizar un relevamiento de estudios
preliminares en torno a la manualistica®. Comenzamos con aquellas investigaciones que
dan el puntapié inicial a este campo de estudio y proseguimos con desarrollos posteriores
—que tienen lugar en Europa, América Latina y en nuestro territorio— profundamente
significativos para el tema de esta investigacion.

Seguidamente, nos dedicamos a definir el marco conceptual en torno al libro de
texto y la cuestién de las identidades. Respecto del libro, nos embarcamos en un breve
recorrido histérico que nos lleva a ilustrar la creciente importancia que va adquiriendo
como dispositivo de la escuela moderna. Nos proponemos poner en dialogo y en tensién

el vinculo existente entre el Estado, el libro y quienes lo producen. En relacion con las

inclusiva y no discriminatoria, que se publica en 2014. Tanto el informe, como otros encuentros de
capacitacion que realiza INADI con las editoriales, muestran claramente la intencién de llevar adelante una
politica publica de promocién de educacién en derechos humanos por parte de las autoridades que se
encontraban en aquel momento en el gobierno. Esta colaboracion conjunta, entre el instituto y las
editoriales, se prolonga hasta fines del afio 2015. En el afio 2016 se redita el informe, pero, en coincidencia
con la asuncién de un nuevo gobierno con caracteristicas bastante disimiles del anterior, los encuentros de
capacitacion se interrumpen. La eleccién del periodo 2012-2016 corresponde a lo mencionado
anteriormente, se trata de una etapa en la que la labor del organismo oficial se centré en la promocion de
un trabajo sostenido con las editoriales en pos de fomentar una educacion inclusiva y no discriminatoria.

4 Este término fue acufiado por Agustin Escolano Benito (1996) y se refiere a los estudios y desarrollos
tedricos en torno al disefio, produccion y uso de los manuales destinados a regular la ensefianza.
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identidades, nos planteamos exponer los desarrollos tedricos mas relevantes acerca de la
diversidad familiar, la cuestion de género, la diversidad cultural y la discapacidad.

La tercera parte de este escrito describe de manera pormenorizada el propdésito
de esta investigacion y la metodologia empleada. En este apartado el lector puede
interiorizarse con el objetivo general y los objetivos especificos que articulan y guian el
trabajo de campo. Ademas, se especifica no solo el tipo de investigacion que se lleva a
cabo, sino también las herramientas y las variables que entran en juego.

Finalmente, en la cuarta parte de esta tesis se exponen los resultados obtenidos
y se los discute teniendo en cuenta todo lo desarrollado con anterioridad. La intencion de
este ejercicio dialéctico es proveernos de insumos para exponer las conclusiones de esta
investigacion. Para entablar tal didlogo entre resultados y conclusiones nos situamos en
una perspectiva critica y problematizadora de los materiales escolares. Dicha tarea nos
brinda la posibilidad de nutrir las conclusiones con sugerencias de estrategias
superadoras, que tienen la clara intencion de promover una educacion inclusiva basada

en los derechos humanos.
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PARTEI

ESTADO DE LA CUESTION

PRIMEROS ESTUDIOS EN TORNO A LOS LIBROS DE TEXTO

El primer interés acerca del estudio de los libros escolares se rastrea en la Europa
de entreguerras, profundizandose luego en la posguerra del siglo XX. En ese periodo, la
UNESCO impulso la revision de los textos escolares con el objetivo de detectar
contenidos  xenofobicos y estereotipos que pudieran profundizar practicas
discriminatorias y fueran a contramano de la reconciliacion de los adversarios. Surge de
este modo el Instituto Internacional para el Mejoramiento de los Libros de Texto, el cual
se funda en Alemania en 1951. De la mano de Georg Eckert, el instituto se dedico a la
revision de textos escolares desde una perspectiva historica.

Desde 1946, UNESCO ha participado en la elaboracion de manuales escolares.
La fundacion posee el area de Elaboracion de Manuales Escolares desde una perspectiva
en derechos humanos que se dedica a la creacion de textos y de pautas que guien la
elaboracion de libros basados en competencias y conceptos que fomenten la paz los
derechos humanos y el desarrollo sostenible. Entre sus producciones, los siguientes son
los titulos que se destacan: Guia para el anélisis y revision de manuales escolares (2010),
Estrategia global de elaboracion de manuales escolares y material didactico (2005),
Promover la igualdad de género mediante los manuales escolares: guia metodolégica
(2009).

A comienzos de la década de 1980, se crea en Francia el proyecto
EMMANUELLE que depende del Institut National de Recherche Pédagogique (INRP).
El trabajo del proyecto presenta dos facetas: una documental y otra historica. Por un lado,
se dedica a crear una base de datos en la que registran todos los libros escolares publicados
en Francia desde la Revolucién Francesa. Por el otro, inicia un conjunto de estudios y
publicaciones con el objeto de explotar y difundir la base de datos creada. En este mismo
periodo, pero del otro lado del mundo, —en Estados Unidos para ser mas precisos—
Michael Apple emprende sus estudios en torno a las relaciones de poder que se establecen
entre el curriculum y la ensefianza. De esas investigaciones surgen varias publicaciones,
pero la més interesante a los fines de este trabajo es Maestros y Textos (1989), en donde
se especifican los procesos mediante los cuales los conocimientos de los grupos

dominantes se legitiman en las aulas; procesos en los que los libros de texto se evidencian
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como las herramientas més eficaces. Una década mas tarde, alrededor de 1990, nace el
proyecto MANES en Espafia. Su objetivo es el estudio historico de los manuales escolares
tanto en su pais de origen como en Portugal y América Latina.

Mas alla de los proyectos de investigacion citados, existen varios organismos
que han promovido el derecho a la educacion y se han interesado por el estudio de los
textos escolares. Como resultado de investigaciones realizadas en Guatemala, Panama y
El Salvador, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) crea en 1990
un manual de recomendaciones para la supresion de estereotipos en los materiales
educativos y, consecuentemente, disefiar acciones para la eliminacion de la problematica.

Cabe destacar, tambien, la labor del Instituto Interamericano de Derechos
Humanos, 1IDH (2003 y 2009) sobre la tematica y la produccién de investigaciones y
directrices sobre textos escolares desde una perspectiva de educacién en derechos
humanos. En 2010, se publica el IX Informe titulado Desarrollo de la metodologia de
educacion en derechos humanos en los libros de texto: 10 a 14 afios, del cual participan
diecinueve paises que han suscripto o ratificado el Protocolo Adicional a la Convencion
Americana sobre Derechos Humanos en Materia de Derechos Econdmicos, Sociales y

Culturales (Protocolo de San Salvador).

ESTUDIOS REALIZADOS EN AMERICA LATINA Y ESPANA

Centrandonos a nivel regional, en América Latina es posible visualizar entre los
afios de 1970 y 1990 un particular impulso e interés en el estudio y analisis de los libros
escolares fruto de las reformas curriculares y educativas. La observacion privilegio las
cuestiones metodoldgicas y didacticas presentes en los manuales. Se analizan contenidos
de formacién ciudadana, el impacto de las Gltimas dictaduras y el sexismo y los
estereotipos de género. -

Entre los afios 1995 y 1999, la autora colombiana Osorio Porras se dedica a
estudiar el sexismo presente en los materiales con lo que se ha ensefiado a leer durante
las décadas del sesenta y setenta. Entre sus publicaciones se destacan Mi mama me mima,
mi papa fuma pipa. Por una educacion con igualdad de oportunidades para nifias y nifios
y Guia para la produccion de textos escolares no sexistas. Este ultimo trabajo constituye
el corolario de una investigacion en la que intervinieron doce editoriales colombianas y
de las cuales se desprenden directrices —vinculadas a la reproduccion de estereotipos en

relacién con ser varon o mujer— para quienes elaboran textos escolares.
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En 2005, un equipo de investigacion (Ramirez, Gaspar, Figueredo, & Perales)
de la Universidad Central de Venezuela analiza el contenido de 766 ilustraciones de
figuras humanas y simbolos relacionados con los pueblos originarios presentes en una
muestra de seis textos. La tarea arroja como resultado que la diversidad étnica y cultural
presente en los pueblos indigenas se aborda desde una visién totalizadora y
homogeneizante, propia de una mirada etnocéntrica.

Finalmente, es posible destacar dos investigaciones posteriores que se
enmarcan en la tematica. La primera se sitla en la Facultad de Humanidades y
Educacion de la Universidad Central de Venezuela, es precedida por Mosquera (2010)
y se centra en el andlisis de la representacion de la diversidad en los libros de texto
destinados a los alumnos que cursan la educacion basica, se titula Un estudio de la
representacion de la diversidad en textos escolares para el Sexto Grado de Educacién
Primaria. La segunda tiene lugar en Espafia y analiza la forma en que se representa la
diversidad corporal en las imégenes de los manuales escolares de primaria. La
publicacién que resulta de tal investigacion se titula Cuerpos silenciados y educacion
inclusiva: Analisis de las imagenes de libros de texto espafioles de educacion primaria
(Martinez, 2013).

ESTUDIOS REALIZADOS EN LA ARGENTINA

A nivel local, también nos encontramos con una prolifera investigacion en torno
a los textos escolares. En 1984, Entel se aventura a proponer el analisis de manuales
escolares con el objetivo de detectar estereotipos y lineas hegemonicas de contenido. La
autora sostiene que el rol del texto escolar es vehiculizar determinada cosmovision del
mundo. El analisis socioldgico que realiza de los manuales se enmarca en los conceptos
de Althusser, Bourdieu y Passeron, por lo tanto, considera a este material didactico como
un discurso ideologico, —despojandolo de toda presunta ingenuidad y objetividad—
constituyéndose como un transmisor de violencia simbdlica y un aparato ideoldgico del
Estado.

En 1987, tras un intenso estudio de libros de lectura de primaria correspondientes
al periodo comprendido entre principios del siglo XX y fines de la década del setenta,
Wainerman y Barck publican Sexismo en los libros de lectura de primaria. En dicho
trabajo se avocan a develar la imposicion cultural de contenidos ideacionales oficiales

tendientes a reforzar papeles estereotipados que deben cumplir hombres y mujeres segun
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sus diferencias biologicas; a este fendbmeno lo denominan inmutabilidad secular de los
manuales escolares. Concluyen que estos textos escolares no cumplen con su funcion de
preparar para la vida, ya que no son capaces de traducir los cambios que se han producido
en las relaciones familiares y en los espacios laborales que ocupan hombres y mujeres en
la sociedad contemporanea. En la década de los noventa, Wainerman y Heredia retoman
la investigacion en torno a libros de primaria y perspectiva de genero y observan que se
han producido algunos cambios respecto de lo que se habia conceptualizado en el trabajo
anterior como inmutabilidad secular en manuales escolares. En 1999 publican ¢(Mama
amasa la masa?: cien afios en los libros de la escuela primaria.

Continuando con la perspectiva de género, Grinberg y Palermo (2000) realizan
un estudio en el que abordan las formas que asumen el trabajo de varones y mujeres en
los textos escolares. Es interesante resaltar que las autoras exhiben el concepto de trabajo
como una construccion sociohistorica situada, que lo define como una actividad
remunerada, exceptuando de esa categoria a la labor doméstica.

En 2006, Kaufmann y Doval realizan una investigacién sobre los manuales
utilizados en la dltima dictadura poniendo el foco en los aspectos vinculados con la
ensefianza de la educacion civica e histérica. Como resultado publican el titulo Dictadura
y educacion. Durante el mismo afio, Paula Guitelman se propone revisar los ejemplares
de la emblematica revista para nifios Billiken publicados durante el periodo 1976-1983.
Si bien su investigacion no estd especificamente relacionada con los libros de texto,
resulta interesante el analisis que hace de un material que, a pesar de no ser estrictamente
pedagdgico, es un recurso escolar ampliamente difundido. El objetivo que se plantea para
la tarea es concretamente buscar menciones sobre la dictadura civico militar en las
paginas de la revista. Es asi que, “en un contexto donde lo politico aparece totalmente
omitido, la palabra ‘orden’ aparece continuamente y la exaltacion de la ciencia se realiza
de la mano de la disciplina, la transparencia, la vigilancia y el control”. Las paginas de la
revista son un compendio de estereotipos que reflejan el sentido comun del argentino de
la época: “el nifio Billiken es blanco, rubiecito y de ojos verdes; un nifio Unico y esencial
frente a la masa informe de otros, el ‘japonesito de ojos oblicuos’ o el ‘negrito de pelo
crespo’.” (Sosa & Guitelman, 2006). El resultado de esta investigacion se plasma en la
obra titulada La infancia en dictadura. Modernidad y conservadurismo en el mundo de
Billiken.
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En 2009, Balsas estudia la imagen de los inmigrantes en los libros destinados a
alumnos de quinto grado de primaria y en 2011 publica Negritud e identidad nacional en
los libros escolares: del surgimiento del sistema de educacién al Bicentenario, como
resultado de un analisis realizado en torno a los afrodescendientes. Continuando con la
misma tematica, en 2008, Cruder analiza las imagenes de los libros bonaerenses desde la
perspectiva de una transmision monocultural y detecta que las alusiones a los otros son
escasas Y se basan en la neutralizacion de las diferencias, la distancia y el exotismo.

Durante 2008, INADI encara una investigacion cuantitativa y cualitativa sobre
un conjunto de libros escolares. El prop6sito es identificar elementos discriminatorios,
informacion distorsionada, prejuicios y estereotipos naturalizados. Para ello, convoca a
seis editoriales nacionales (AZ, Estrada, Puerto de Palos, Kapelusz, Santillanay SM) y
releva un total de 40 textos de nivel primario. El resultado de la investigacion se plasma
en un documento titulado Analisis de libros escolares desde una perspectiva en
derechos humanos: Por una educacion inclusiva y no discriminatoria (2014).

Una de las publicaciones mas recientes en torno al estudio de los libros de texto,
la realiza la Dra. Carolina Tosi en 2018. Escritos para ensefiar. Los libros de texto en
el aula, efecttia un recorrido histérico por diferentes materiales educativos: catecismos,
manuales escolares, recursos digitales, etc. La obra se adentra en las caracteristicas del
discurso pedagogico de los libros de texto vinculandolas con las politicas editoriales
puestas en marcha durante el siglo pasado y principios del presente.

Hasta aqui, expusimos los avances méas importantes que se han logrado respecto
de nuestro tema de investigacion, presentamos los estudios mas relevantes de los
investigadores que marcaron tendencia en el campo de la manualistica escolar; en la
seccion siguiente nos dedicaremos a puntualizar el marco conceptual de esta

investigacion.
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PARTE II

ENFOQUE CONCEPTUAL ACERCA DEL PROBLEMA

LOS LIBROS DE TEXTO EN LA ESCUELA PRIMARIA

Tal como mencionamos en el apartado anterior, los libros de texto asumen un
rol protagdnico en las practicas de los docentes, influyen y atraviesan su praxis®, son parte
constituyente del escenario y de la gramatica® escolar. El famoso refran “Cada maestrito
con su librito” no es para nada casual ni ingenuo, todo lo contrario, esa frase encierra e
ilustra de manera significativa el peso que tiene el libro en la tarea docente.

La ensefianza es una préactica social mediada, para Davini (2008) la docencia
implica poner en funcionamiento los medios adecuados para la transmision educativa
conforme a distintas finalidades e intenciones. La intervencion educativa, entonces, no
solo pone en escena al docente como mediador entre el conocimiento a construir y quienes
aprenden, sino que también propone darle un rol especial al material didactico. Mas alla
de las distintas estrategias y recursos que el docente utilice para llevar a cabo su tarea, el
libro de texto es la herramienta mediadora por excelencia, es el material didactico mas
utilizado en la escuela primaria.

¢Por qué el peso del libro continia siendo tan fuerte en la educacién primaria?
Las innovaciones dentro del campo de produccion de contenidos educativos han sido
muchas: plataformas digitales, contenidos en linea, entornos digitales de aprendizaje,
etcétera. Sin embargo, a pesar del avance titdnico de las nuevas tecnologias en la
educacién, el libro de texto sigue estando presente en las aulas, sobre todo en los primeros

afios’. La alfabetizacion, tarea primordial de la escuela primaria, permanece bajo el ala

5 En términos de Paulo Freire, la praxis se compone de la reflexion y de la accion de los hombres para
transformar el mundo. “La verdadera reflexion critica se origina y se dialectiza en la interioridad de la
praxis constitutiva del mundo humano; reflexion que también es praxis”. (1970, pag. 11)

® En 1995, Tyack y Cuban acuiian el concepto de gramatica escolar o gramatica de la escuela y lo definen
como el conjunto de reglas, estructuras y practicas que organizan la vida diaria de las instituciones
educativas (2001).

7 Al momento de comenzar esta investigacion, la presencialidad y sincronia eran dos caracteristicas
fundantes y estructurantes de las clases que los maestros y maestras impartian. Por ese entonces, en esos
encuentros, la tecnologia era todavia una herramienta en “vias de exploracion” por docentes y estudiantes.
En marzo del 2020, ante la inesperada situacion de aislamiento social ocasionada por la pandemia de Covid-
19, la tecnologia adquiere un lugar preponderante en la posibilidad de sostener y dar continuidad a las
trayectorias escolares. La clase virtual se convierte en la vedette de la tarea didactico-pedagdgica. Sin
embargo, esas clases también se estructuran sobre la base de un libro de texto. Dentro de los espacios
virtuales los y las docentes ponen a disposicion material de lectura, consulta, ejercitacion y evaluacién que,
la mayoria de las veces consiste en una pagina escaneada de un libro de texto. En los primeros grados, para
emprender la alfabetizacion los docentes han disefiado estrategias de provision de material escrito a sus
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del libro de texto; a leer y a escribir se aprende leyendo y escribiendo y el libro de texto
es garantia de un contenido bien curado para emprender dicha labor.

Siguiendo la idea anterior, Area Moreira (2004) propone pensar el éxito y
permanencia de los materiales impresos, entre los que incluye al libro, en el hecho de que
la escolaridad es heredera del canon de la cultura escrita e impresa. Dicha cultura impuso
un modelo de adquisicion del conocimiento basado en la linealidad discursiva del texto.
La idea de linealidad se emparenta sobremanera con la de gradualidad, dispositivo
fundante de la pedagogia moderna y de la educacion como sistema.

En Occidente, la revolucion cultural inaugurada con la imprenta de Gutenberg?®
permitio que el conocimiento comenzara su carrera de expansion y popularizacion. La
imprenta de tipos moviles posibilitd acortar los tiempos de copiado de los libros y, en
consecuencia, comienza a masificarse la alfabetizacién de la poblacion. De esta manera,
se inaugura la posicion del libro como referente simbolico de los procesos
institucionalizados de educacion. La escuela emprende su tarea de transmision de la
cultura oficial, bajo el manto de una cultura escrita e impresa —que trasciende de manera
categorica a la cultura de tradicion oral—, la cultura académica occidental es cultura
escrita perpetuada gracias a esa tecnologia Ilamada libro.

Pero, no solo la imprenta ideada por Gutenberg fue un hito en la expansion y
consolidacion del libro de texto como material didactico, sino también la extension del
método de ensefianza popularizado por los Hermanos de las Escuelas Cristianas de Juan
Bautista de La Salle. EI método simultaneo se apoyaba fuertemente en la idea de ensefiar
todo a todos y al mismo tiempo, y para emprender esa labor era necesario contar con un
recurso didactico unificado; eran necesarios materiales de lectura idénticos para trabajar
de manera simultanea y homogénea con toda la clase.

Con el correr del tiempo, el libro no solo se consolid6 en el espacio aulico, sino
que también se perfecciond y comenzd a diferenciarse de otro tipo de recursos didacticos
que componen dicho entorno. A mediados del siglo XX, acompafnando la masificacion

de la educacion formal, los cambios tecnolégicos y las reformas curriculares, sale a la luz

estudiantes, ya sea prescribiendo un libro que las familias debian comprar o indicando la adquisicion de los
cuadernillos que el ministerio de educacién nacional y los distintos ministerios de educacidn provinciales
disefiaron para tal fin. En suma, el libro de texto, a pesar de la virtualidad, contintia presente.

8 Alrededor de 600 afios antes que Gutenberg, los chinos ya utilizaban la técnica de la xilografia para
imprimir textos. La muestra mas antigua corresponde a unas impresiones de un texto budista realizadas en
868 d.C. Como esta técnica era muy costosa e implicaba mucho esfuerzo, entre 950-1051 d.C., Bi Sheng
inventa la impresion con tipos méviles (Montesinos, 2017).
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el libro de unidad tematica o libro de texto (Tosi, 2018). Este tipo de material es diferente
de sus antecesores —catecismos, silabarios y enciclopedias también utilizados como
recursos para la alfabetizacion— ya que desarrolla en cada uno de sus capitulos una
unidad tematica completa. Cada una de esas unidades supone un recorte de contenido
tomado de los lineamientos curriculares vigentes, un contenido graduado y secuenciado
en actividades que aunan texto e imagenes ilustrativas. Es un libro pensado y disefiado
para ser usado por un alumno solo, para una materia y por grado, en definitiva, es un
material que recrea los principios esenciales de la escuela moderna: gradualidad,
normalidad y homogeneizacion. Esta estructura ciclica y secuenciada de los saberes que
deben ser transmitidos es la que le otorga su identidad Unica al libro de texto o manual
escolar.

Ademas de las caracteristicas ya mencionadas, existen otras que diferencian al
manual escolar de otros tipos de libros que circulan en la escuela, y que hacen que no
todos los materiales de lectura que usan los alumnos en clase puedan ser considerados
libros de texto. Algunas de las caracteristicas que definen al manual escolar (Salinas &
De Volder, 2011) son las siguientes:

a) intencionalidad, es un material expresamente pensado y disefiado para
transmitir o construir saberes;

b) secuencialidad, los contenidos tienen una determinada progresion de
dificultad,

c) adecuacion para el trabajo pedagdgico, es un material creado para un
determinado nivel intelectual y emocional de los estudiantes;

d) estilo textual expositivo, se usan recursos del lenguaje expostivo, declarativo
y explicativo;

e) combinacién de textos e ilustraciones, segun el nivel de los alumnos puede
haber predominio de un componente por sobre el otro;

f) recursos didacticos manifiestos, tales como cuadros comparativos, ejercicios,
tareas, etc.;

g) reglamentacion de los contenidos, estos deben ajustarse a los disefios

curriculares vigentes;
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h) intervencion estatal administrativa y politica, son necesarias ciertas
autorizaciones y validaciones para publicar el material las cuales son
otorgadas por organismos estatales®.

Como puede apreciarse hasta aqui, el texto o manual escolar es una obra

compleja, con intervenciones de todo tipo, que en cierta forma es espejo y reflejo del
mismo sistema que le dio génesis y lo fortalecid.

Breve recorrido histdrico

Aquella innovacion pedagogica que Comenio pergefio, ese material didactico
que por primera vez combinaba texto en lengua vernacula e iméagenes ilustrativas, ha
sufrido muchos y variados cambios en el transcurso de la historia de la educacion y de la
escuela. En el apartado anterior, puntualizamos de manera rapida algunos hitos que
marcaron la consolidacion y caracterizacion del libro de texto, sin embargo, resulta
conveniente desarrollar un breve recorrido por la historia del libro escolar en nuestro pais.
Tal recorrido resulta pertinente para delimitar, comprender y conocer mas en profundidad
la unidad de analisis que se propone en este trabajo de investigacion, un tipo de manual
escolar especifico: el libro de texto de areas integradas. EI camino que se propone a
continuacidén no solo ilustrara el crecimiento de la produccién editorial a nivel local, sino
que también permitira poner de manifiesto la manera en la que el Estado va afianzando
su intervencion en este tema por medio de reglamentaciones que solicitan incluir
determinados temas.

Durante el periodo colonial, es posible identificar el uso de los silabarios
espafoles para ensefiar a leer y a escribir a los nifios (Balsas, 2009), no obstante, la
incorporacion de los libros en las escuelas esta completamente vinculada a la labor
sarmientina. Sarmiento, alineado con el proyecto de organizacion nacional, dispone
enérgicamente la importacion masiva de textos extranjeros (norteamericanos, franceses,

chilenos, venezolanos), ya que los libros locales eran pocos y los consideraba de menor

® En nuestro pais existe La Agencia Argentina de ISBN que es administrada por la Camara Argentina del
Libro. Desde el afio 1982 esta entidadad es la responsable de la identificacion de libros de edicién argentina,
en este sentido, es la encargada de otorgar un ISBN a cada publicacién. EI ISBN es un Nimero Internacional
Normalizado para Identificacion de Libros, en todos sus formatos y soportes, en el ambito internacional.
Ademas, toda publicacion que lleve mapas en su interior (como los libros de Historia y Geografia) deberan
contar con la autorizacion del Instituto Geografico Militar (IGN). Es decir, que cualquier obra que contenga
representaciones o descripciones parciales o totales del Territorio Nacional debera ser presentada ante el
IGN para su aprobacién, sin importar que estas sean digitales, impresas o en otros formatos.
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calidad. Entre las obras de esta época se pueden mencionar: Libro de lectura No. 3:
autores selectos espafioles é hispanoamericanos (sic) de Luis Felipe Mantilla, editado en
Nueva York por Ivison, Blakeman, Taylor en 1872; y Libro primero de lectura y Libro
segundo de lectura de Enrique Mandevil, editado en Paris por Libreria de Garnier en
1876. Una lectura del interior de estas obras muestra como, ya en aquella época, el libro
no solo contribuia a la alfabetizacion; sino que también guiaba y estructuraba la clase que
debia impartir el profesor. En cada una de las lecciones es posible ver indicaciones de las
estrategias pedagdgicas que el docente debia poner en practica para que el método sea
efectivo, por ejemplo:
1. Cuando se hayan estudiado bien en el libro, las lecciones que siguen a esta,
transfiéranse a la pizarra. Esto se deberd practicar sin ninguna excepcion. 2. Se deben
hacer preguntas sobre cada leccion sucesivamente, con referencia al contenido de
leccion que inmediatamente precede. De este modo, y solo de este modo, pueden
retenerse permanentemente en la memoria, los conocimientos que se han adquirido.
(Méndevil, 1876, pags. 13,14).

En 1884, con la sancién de la Ley 1420 (Ley de Educacién Comun, Gratuita y
Obligatoria) se crea la Comisién Didactica. Segun el articulo 57, inciso 15, dicha
comisidn tiene la facultad de “adoptar los libros de texto méas adecuados [...] por medio
de concursos [...] asegurando su adopcion uniforme y permanente a precios modicos por
un término no menor de dos afios”.

A fines del siglo XIX 'y comienzos del siglo XX, el Estado argentino comienza a
demostrar un profundo interés en la produccion y edicién de textos escolares a nivel local
(Balsas, 2009), que sean manuables y baratos y que cumplieran con los principios de
gradualidad. Es durante este periodo que pueden identificarse caracteristicas distintivas
en los materiales que circulan dentro de las aulas: la formacion de una identidad nacional
homogénea y la transmision de una cultura “valida” que responde a la ideologia de las
clases dominantes del pais. En este periodo se populariza el libro de Edmundo de Amicis
Corazon: Diario de un nifio —cuyo titulo original en italiano es Cuore — que narra las
vivencias escolares de un nifio italiano en pleno periodo de reorganizacion nacional. La
obra fue traducida a méas de cuarenta lenguas y sus lecturas exaltan las grandezas del
sentimiento patriético.

En 1887, entra en vigencia un reglamento estatal que refleja el normalismo y la

homogeneizacién de la época: los libros escolares, para ser aprobados; deben incluir
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cantos escolares, morales y patrioticos, reglas de urbanidad, higiene, moral y civismo,
paginas alusivas a la celebracion de las efemérides del 25 de Mayo y del 9 de Julio e
imagenes Y lecturas referidas a los simbolos patrios (Balsas, 2009). Este fragmento de El
libro de las escuelas®® de Vicente Garcia Aguilera ilustra las caracteristicas que describe
el citado reglamento: “Amor & la patria [...] 15. Las obligaciones que tenemos respecto
de nuestros semejantes se estienden a la patria. No se entiende por patria solamente el
recinto donde hemos nacido, sino todo el pais que vive bajo las mismas leyes (sic)”
(Aguilera, 1887, pag. 53).

En ese entonces, los profesores solo podian adoptar y trabajar en las aulas con
los libros que figuraban en una lista de textos aprobados y los inspectores se encargaban
de controlar que esto se cumpliera. Los padres de los nifios también podian denunciar al
docente que no respetara la reglamentacion.

En 1895, se edita por primera vez El nene, de Andrés Ferreyra, considerado el
primer libro de lectura argentino. Siguiendo la didactica comeniana, esta obra desarrolla
las lecciones respetando el principio de gradualidad. En cada uno de sus capitulos, la
palabra y la imagen acompafan la creciente complejidad de las lecturas. Este libro de
lectura se considera emblematico ya que tuvo mas de 120 ediciones durante su medio
siglo de existencia. Unos afios més tarde, entre 1901 y 1918, se publica la coleccion de
libros de lectura El libro del escolar de Pablo Pizzurno. Los titulos que componen dicha
serie —Pininos, Progresa, Prosigue y Persevera— fueron una herramienta esencial para
continuar afianzando y estructurando el normalismo en la educacion primaria.

La década del treinta esta signada por una fuerte argentinizacion de los
inmigrantes que se plasma con mucho impetu en los libros escolares. Los textos refuerzan
la ensefianza nacionalista a la par que muestran una exaltacion del respeto y culto hacia
los simbolos patrios, los proceres y los recursos naturales. Las lecturas de Mi primer libro:
método de lectura para primer grado inferior de Editorial Kapelusz documentan este

proceso:
Mi bandera

La bandera argentina fue creada por el general Belgrano.

10 El titulo completo de la obra es El libro de las escuelas: ejercicios de lectura razonada y de declamacion,
comprenden la educacion moral y nociones de pedagojia, precedidos de un prologo sobre la importancia de
la educacion popular y la perfeccion en el arte de leer (sic).

21



Azul y blanco son los colores de la bandera de mis amores. Trozo de cielo, flota su pafio
sobre sus hijos y los extrafios. Alma argentina, alma extranjera, juntos cantamos a mi
bandera. (Malharro, 1930, pag. 93).

Entre los afios cuarenta y sesenta los libros escolares comienzan a reflejar las
innovaciones pedagdgicas de la época (es el momento de auge del movimiento
escolanovistal!) e introducen nuevos temas en sus lecturas: los derechos del trabajador,
la ancianidad, la imagen doméstica de la mujer, la vivienda popular, etc. Por aquel
entonces, los titulos que sonaban eran Mamita, de Clotilde Guillén de Rezano, Coloriny
Homero de Lidia Alcantara y Raquel Lomazzi, y Mi amigo Gregorio, de Aldonza Frontini
de Ferrari y Elena Togliero de Lagomarsino.

Durante el gobierno peronista, se intenta establecer la adopcién de un Gnico libro
de lectura para primer grado. A pesar de que ese intento no prospera a lo largo del tiempo,
luego de la muerte de Eva Peroén, su figura se enaltece y cobra protagonismo; La razén
de mi vida (de Eva Duarte de Per6n, 1951) y La Argentina de Perdn. Libro de lectura
para cuarto grado (de Angela C. de Palacio, 1954) son obras publicadas en ese contexto.

También durante el periodo mencionado en el parrafo anterior, més
especificamente en los comienzos de la década del cincuenta, salen al mercado los
primeros manuales de Estrada para la ensefianza primaria. La editorial —fundada en
1869— comienza su actividad importando cartillas'? traducidas al espafiol para su uso en
las escuelas, pero mas tarde apuesta a la edicion local2,

En 1959 nace Santillana en Espafia y en 1986 lanza sus primeras publicaciones

en Argentina: Tobogan 1, 2 y 3 de Moyano y Silvente y Travesia 4, 5y 6; de los mismos

11 En nuestro pafis, la difusién del movimiento tuvo varias aristas. Los principios de la Escuela Nueva se
hacen conocidos no solo por diversas organizaciones, sino a través de libros y revistas periddicas. Entre
esas publicaciones se destaca la revista La Obra que desde 1921 difundid lo principios del escolanovismo
desde su seccion Didactica Practica. (Consultado el 3 de abril de 2020 en  http://www.bnm.me.gov.ar/).

El apogeo de las ideas de la escuela nueva también se traduce en experiencias concretas en nuestro pais,

como la Escuela de la Serena de la Ciudad de Rosario, dirigida por Olga Cossetini y en la que participa
como maestra su hermana Leticia Cossetini; y la escuela rural de Tristan Suérez (provincia de Buenos
Aires), impulsada por el maestro Luis Iglesias (Puigrgrés & Marengo, 2013).

Si bien el movimiento escolanovista penetra en las practicas escolares y tiene un gran impacto en las teorias
del aprendizaje —ya que pone en frentes antagonicos al conductismo y al constructivismo—, en la politica
educativa no tiene el asidero suficiente como para desterrar el enciclopedismo caracteristico de la escuela
tradicional.

12| as cartillas eran materiales destinados a la ensefianza de la lectura y la escritura.

13 Angel Estrada, duefio de Editorial Estrada, era amigo personal de Domingo Faustino Sarmiento,
presidente de la Argentina al momento de la fundacion de la empresa. Este Gltimo le plantea al empresario
la necesidad de proveer de textos y Utiles escolares a las escuelas publicas. (Tosi, 2018)
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autores. Lainfanciay sus intereses comienzan a cobrar importancia en los libros de texto,
los nifios ya no son representados como adultos y adquieren identidad como sujetos.

Durante las décadas siguientes, la industria editorial continda creciendo
acompariada de proyectos y politicas estatales destinadas al fomento de la produccion
local. En 1976, nace Aique y en 1978 publica Paginas para mi, una obra que cuestiona
la division sexual del trabajo y posiciona a la editorial como una empresa innovadora.
Con el advenimiento de la democracia, el Estado va dejando lugar a la neoliberalizacién
de la produccion de textos. Las editoriales locales asumen gradualmente la definicion del
curriculum y los textos escolares se convierten en los “traductores” de las reformas
educativas de los afios noventa.

Durante la década del noventa, segun Botto (2014) se produce la concentracion
econdmica y la polarizacién de la industria editorial, lo que implica el asentamiento de
grupos editoriales de capitales multinacionales en detrimento de las empresas nacionales.
Estas Gltimas, ademas, se ven castigadas por la crisis de 2001, perdurando tan solo un
minGsculo grupo entre los que se encuentran las texteras** A-Z y Longseller.

En 2002, nace la editorial Tinta Fresca con financiacion mexicana y relacionada
con el Grupo Clarin. Un lustro més tarde, en 2007, el grupo MacMillan Publisher —de
capital britanico y reconocido por la edicion de libros para la ensefianza del idioma
inglés— adquiere a la emblemaética Estrada y a la innovadora Puerto de Palos, ambas de
capitales nacionales. Tras la venta de Puerto de Palos, su exduefio Raul Gonzéalez funda
Estacién Mandioca en 2008. Este ultimo sello editorial es uno de los pocos que, hoy en
dia, forma parte de las empresas argentinas que muestra una presencia significativa en el
mercado de textos escolares.

Para concluir este recorrido historico, podemos sintetizar que lo dicho hasta aqui
refuerza, por un lado, la importancia del libro de texto como factor estructurante de la
practica de ensefianza y del sistema educativo; y por el otro consolida la idea de que este
material didactico —junto con las empresas que lo producen— cobra fuerza e identidad
a la luz de la intervencion del Estado. Este Gltimo punto se desarrollara con mas

profundidad unas paginas mas adelante.

14 El término textera se refiere a las editoriales que se dedican exclusivamente a la produccion de textos
escolares.
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La innovacion del libro integrado

La década del noventa fue un periodo emblemético que marco en varios aspectos
la produccion del libro de texto. A continuacion, se detallaran los puntos mas
significativos, aquellos que, de manera contundente, influyeron en la creacion de un tipo
de manual escolar que ha cooptado el mercado editorial en la franja que corresponde al
primer ciclo de la escuela primaria: el libro de texto de areas integradas.

En primer lugar, la proliferacion de las ideas del neoliberalismo no solo permite
que el Estado se corra de su rol de vigilancia en cuanto a los contenidos en los libros de
texto, sino que también lo coloca como parte de las transacciones comerciales que
realizan las editoriales. La adquisicion de libros de texto comienza a responder a las leyes
de la oferta y la demanda, y el Estado se convierte en un cliente mas; desligandose de su
antiguo papel regulador.

En segundo lugar, y en consonancia con el pensamiento de libre comercio, la
produccion de los bienes culturales empieza a estar influenciada por los vaivenes del
marketing. Los libros de texto comienzan a regirse por la ley de la novedad (Tosi, 2018)
y las casas editoriales entran en una carrera desenfrenada para ganar mercado, utilizando
los recursos de la publicidad, las innovaciones en el disefio gréfico y las nuevas
tecnologias. Esta l6gica de publicacion de novedades —de recambio y de reemplazo de
libros de un afio a otro— por un lado, se emparenta con la idea mercantilista de aumento
de la productividad y del beneficio econémico, pero por el otro, hace trastabillar el
imaginario pedagdgico de un saber Unico e inmutable, que en cierta forma se concretiza
en el libro de texto.

En tercer lugar, la reforma educativa que se lleva a cabo en nuestro pais incide
de manera sustancial en la creacién de nuevos productos que pudieran servir de
traductores del nuevo marco legislativo. La Ley Federal de Educacion N.° 24.195 no solo
plantea una reestructuracion de la educacion primaria —el nivel pasa a ser nombrado
Educacion General Basica con nueve afios de duracion obligatoria a partir de los seis
afios de edad— sino que también prescribe la redaccion de nuevos contenidos y disefios
curriculares; tal como puede verse en este articulo:

ARTICULO 53. — EI Poder Ejecutivo nacional, a través del ministerio especifico,

debera:

b) Establecer en acuerdo con el Consejo Federal de Cultura y Educacion, los objetivos

y contenidos basicos comunes de los curriculos de los distintos niveles, ciclos y

regimenes especiales de ensefianza —que faciliten la movilidad horizontal y vertical de
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los alumnos/as— dejando abierto un espacio curricular suficiente para la inclusion de
contenidos que respondan a los requerimientos provinciales, municipales, comunitarios

y escolares. (Ministerio de Educacion y Cultura de la Nacién, 1993).

A la luz de lo establecido por la nueva ley de educacion, el Consejo Federal de
Cultura y Educacion redacta en el afio 1994 la primera version de los Contenidos Basicos
Comunes para la Educacion General Basica, cuya edicion definitiva se publica en marzo
de 1995.
Los Contenidos Basicos Comunes (CBC) forman parte de los acuerdos federales para
la Transformacion Curricular y constituyen la definicion del conjunto de saberes
relevantes que integraran el proceso de ensefianza de todo el pais (Ley Federal de
Educacion). Los CBC son la matriz basica para un proyecto cultural nacional; matriz a
partir de la cual, cada jurisdiccion del Sistema Educativo continuard actualizando sus
propios lineamientos o disefios curriculares y dard paso, a su vez, a diversos pero
compatibles proyectos curriculares institucionales. Para ello, el proceso de
Transformacion Curricular se organiza en tres niveles de concrecién: nacional,

jurisdiccional e institucional. (Consejo Federal de Cultura y Educacion, 1995)

La descentralizacion del sistema educativo —caracteristica preponderante en la
reforma que plantea la Ley Federal de Educacion—, ademéas de plasmarse en la
transferencia de la administracion de las escuelas a las jurisdicciones correspondientes,
también se materializa en las propuestas regionalizadas de abordaje de contenidos: “El
Nivel Jurisdiccional recoge los aportes de la jurisdiccion a través de la elaboracion de sus
Disefios Curriculares y contextualiza los CBC en términos de la realidad regional”.
(Consejo Federal de Cultura y Educacion, 1995, pag. 4).

Juntamente con la propuesta de que cada region adapte los contenidos en funcion
de sus propios contextos y realidades, los CBC plantean un trabajo interesante e
innovador de integracion de contenidos. Cada una de las disciplinas (Lengua,
Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Tecnologia, Educacion Artistica,

Educacion Fisica y Formacion Etica y Ciudadana®) se presenta agrupada en bloques y al

15“Los CBC para la Educacion General Basica aparecen en capitulos, los que constituyen una forma de
organizacion de los contenidos a partir de su pertenencia a determinados campos cientificos o culturales.
Los capitulos son: Lengua, Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Tecnologia, Educacion
Avrtistica, Educacion Fisica y Formacion Etica y Ciudadana. Dentro de cada capitulo, los CBC se presentan
agrupados en bloques, los que proponen una organizacion de contenidos teniendo en cuenta la I6gica de las
disciplinas. Cada blogue posee un nombre que enuncia el eje tematico alrededor del cual se organizaron
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final de cada bloque se proponen vinculaciones con otros capitulos de los CBC. Por
ejemplo, el Bloque 1. La vida y sus propiedades de Ciencias naturales se vincula con los
bloques 1 a 3 de Lengua, con los blogues 1 a 6 de Matematica, con los bloques 1 a 3 de
Ciencias sociales, etcétera.

A la luz de este nuevo escenario de reforma, caracterizado por la
descentralizacion, laregionalizacion y la integracion, nacen algunos productos editoriales
que buscan dar respuesta a las demandas del cuerpo docente: los libros de areas
regionales para el segundo ciclo de la educacién primaria y los libros integrados o de
areas integradas® para el primer ciclo; estos Gltimos constituyen la unidad de analisis de
esta investigacion.

Los primeros libros integrados se publican entre 1996 y 1997, son ejemplos de
estas publicaciones Mochila al hombro de A-Z Editora y Papeles animados de Ediciones
Santillana. Este tipo de libros se caracteriza por presentar en cada uno de sus capitulos,
unidades o proyectos las cuatro areas disciplinares con mas peso en la ensefianza primaria:
Lengua (o Practicas del lenguaje), Matematica, Ciencias sociales y Ciencias naturales; en
algunos casos esos capitulos también incluyen otras areas como Arte o0 Tecnologia. A esta
innovacion de integracion de areas se le sumaron otras relacionadas con el marketing
para aumentar las ventas: tapas atractivas, nuevos formatos, paginas recortables y
espacios fungibles; todas caracteristicas que obligan al recambio del libro afio tras afio
para aumentar la rentabilidad del producto.

Desde su aparicion, el uso del libro integrado se extendié ampliamente entre la
docencia de primer ciclo, constituyendo no solo una solucion educativa para poder

implementar las nuevas demandas de la reforma de la década del noventa, sino también

esos contenidos. Estos serdn: los conceptos propios de cada disciplina, los procedimientos, las actitudes y
los valores vinculados con esos conocimientos. Formalmente, cada capitulo de los CBC consta de una
“Introduccion” (I), en la que se fundamenta la inclusion de los CBC respectivos; una propuesta de
“Organizacion” (1), en la que se da cuenta de la estructuracion por bloques elegida para presentar los CBC;
una propuesta de “Caracterizacion” (III) de esos bloques; una propuesta de “Alcances” (IV) de los CBC
por bloque y por ciclo de la Educacion General Basica, y la “Documentacion de base” (V). La propuesta
de “Caracterizacion” (III) incluye para cada bloque: una sintesis explicativa de los contenidos y su
gradualidad; las expectativas de logros, que expresan las competencias que se espera que logren los alumnos
y las alumnas al finalizar la Educacion General Basica, y las vinculaciones del bloque con los otros capitulos
de los CBC” (Consejo Federal de Cultura y Educacion, 1995, pag. 5).

16 Es a partir de este momento que la industria editorial empieza a diferenciar mas sus productos y el término
manual comienza a asociarse mas a un tipo de libro destinado a segundo ciclo de la primaria que contiene
las cuatro disciplinas basicas: Lengua, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. A pesar de esta
diferenciacion, a los fines de esta investigacion —y tomando como referencia la conceptualizacion de
Salinas & De Volder descripta en la pagina 18— utilizamos el término manual como sinénimo de libro
escolar.
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siendo una respuesta asequible para las familias; ya que al ser libros que un volumen
unico condensan las areas disciplinares mas importantes, suelen ser mas accesibles
econdémicamente, y un buen negocio para las editoriales.

La siguiente tablal’ muestra el peso que ha tenido el libro integrado en el primer
ciclo, es decir, la presencia que tiene por sobre otro tipo de propuestas editoriales, como
los libros de areas® o los libros de lectura®® destinados a este nivel.

Peso del libro integrado en el Primer Ciclo de Primaria
2009 [ 2010|2011 | 2012 | 2013|2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
69% | 68% | 68% | 65% | 54% | 52% | 55% | 47% | 46% | 42%

En esta tabla?® se ejemplifica el peso que tiene el libro integrado respecto de
todos los libros de texto (libros de areas, libros de lectura, libros de ejercicios) destinados
a la totalidad de la escuela primaria, es decir libros destinados tanto para el primer ciclo
como para el segundo.

Peso del libro integrado en el mercado total de libros de texto
2009 | 2010| 2011| 2012| 2013| 2014| 2015| 2016| 2017| 2018
18% | 16% | 16% | 16%| 12%| 12%| 11%| 10%| 11%| 10%

Si bien se observa una caida en los porcentajes a lo largo del periodo, los
nameros son muy elocuentes y demuestran que el libro integrado es un tipo de material
educativo que se ha consolidado en el sistema y es una herramienta muy adoptada por los
docentes.

Volviendo al campo de las reformas curriculares, en 2006, se sanciona la Ley de
Educacion Nacional N.° 26.206 una vez mas el sistema sufre modificaciones en su
estructura y contenidos. La ley amplia la obligatoriedad —sumando al nivel secundario—
con una clara intencion de garantizar el acceso a la educacion a todos los nifios, nifias y

adolescentes que habitan la Argentina. En este sentido, conviene subrayar que las

7 Informacion suministrada por la gerencia comercial de Ediciones Santillana. Los datos obtenidos fueron
proporcionados por sus distribuidores.

181 os libros de areas son textos que abordan una sola disciplina, por ejemplo, libro de matematica, libro de
ciencias, etc.

19 os libros de lectura son propuestas centradas en antologias literarias con actividades.

20 Informacion suministrada por la gerencia comercial de Ediciones Santillana. Los datos obtenidos fueron
proporcionados por sus distribuidores.
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mudanzas de criterios y de maneras de mirar el derecho a la educacion por parte del
Estado, que quedan declaradas en la ley, representan un punto de inflexidn. Los principios
gue enmarcan esta nueva norma estan claramente situados desde una perspectiva basada
en los derechos humanaos, la formacion ética de la ciudadania y el respeto por la diversidad
y las diferencias.
ARTICULO 11.- Los fines y objetivos de la politica educativa nacional son:
c) Brindar una formacién ciudadana comprometida con los valores éticos y
democraticos de participacion, libertad, solidaridad, resolucion pacifica de conflictos,
respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad, valoracion y preservacion
del patrimonio natural y cultural. (Ministerio de Educacion, Ley de Educacion Nacional
N° 26.206, 2006)

Sobre la base de la nueva ley, el Consejo Federal de Educacion elabora los
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) que constituyen un compendio de contenidos
comunes para todas las jurisdicciones, son los saberes minimos que todos los nifios, nifias
y adolescentes deben alcanzar.

La escena de los noventa se repite, las editoriales plasman en los materiales que
producen estas nuevas modificaciones que proponen la ley y los NAP. Los libros
integrados ajustan sus indices de contenidos a los ndcleos de aprendizaje y, asiéndose una
vez mas de las herramientas del marketing, promocionan en sus tapas esta innovacion.
Mas aun, proponen al interior de sus paginas secciones especiales para trabajar la
educacién en valores y la construccién de la ciudadania, temas que antes se encontraban
diluidos en estos libros por no contar con espacio destacado.

En conclusion, a partir de los afios noventa las editoriales asumen el rol de
implementar las reformas educativas y los docentes, sin apoyo o control del Estado, se
convierten en consumidores de esas soluciones a la carta. Luego de la reforma de 2006,
si bien continda presente una politica de estado que no se involucra en la recomendacion
de adoptar un libro u otro, hay una presencia un poco mas significativa del Ministerio de
Educacién en la promocion de licitaciones para la compra de libros; tema que

abordaremos en la seccidn que sigue.

El libro como cuestion de Estado
Tal como se expresé en algunas lineas mas arriba, la popularizacion del libro de
texto en el sistema educativo ha sido acompariada por la intervencion del Estado. Esta
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injerencia ha tenido distintos matices segun los contextos historicos y las gestiones de
turno y ha recorrido varios espectros; desde la prescripcion de determinados contenidos
y temas en sus paginas hasta la dotacion de textos escolares en las escuelas. La presencia
del Estado nunca es ingenua, siempre tiene un propasito: “las politicas de provision de
libros a escuelas y estudiantes se vinculan, desde larga data con la responsabilidad estatal
sobre los procesos y los resultados relacionados con la igualdad y la calidad educativa”.
(Finnegan y Serulnikov, 2016, pag. 9)

A los fines de esta investigacion y su unidad de analisis, podemos decir que de
manera directa el principal objetivo del Estado es alfabetizar a la ciudadania y atender a
la demanda de lo que algunos autores caracterizan como la ampliacién del pablico lector
(Tosi, 2018 y Pastormelo, 2014). Pero, también es indiscutible que la intencion de vigilar
0 prescribir contenidos, y de hacer llegar los materiales que soportan esas ideas a las
escuelas, incide sustantivamente en la construccién de identidades y subjetividades. Este
punto, al ser neuralgico en esta pesquisa, se desarrollara con mas detalle en las paginas
que siguen.

En nuestro pais, desde ya hace un tiempo, el Estado cede la produccion de libros
destinados al circuito educativo a las editoriales texteras. Sin embargo, tanto el gobierno
nacional, como algunas administraciones provinciales y municipales, adoptan politicas
compensatorias de compra y distribucién de libros en las escuelas de gestion estatal y,
segun el caso, de gestion social®?.

Adentrdndonos una vez més en la historia, es posible describir y analizar el rol
del Estado en lo que se refiere a las politicas publicas de control y provision de libros en
tres etapas (Narodowsky y Manolakis, 2001).

La primera etapa, tal como se menciond en el recorrido histérico, se inaugura
con la conformacion del Consejo Nacional de Educacion decretado por la Ley 1420 de
Educacién Comun, Gratuita y Obligatoria. EI Consejo es responsable de:

Prescribir y adoptar los libros de texto mas adecuados para las escuelas publicas,
favoreciendo su edicion y mejora por medio de concursos u otros estimulos y

21 Segtin el Consejo Federal de Educacién: “La escuela de gestion social es un tipo de unidad educativa
surgida en los Gltimos afios, impulsada por distintos tipos de organizaciones sociales, fundaciones,
asociaciones civiles sin fines de lucro, organizaciones no gubernamentales, iglesias de diferentes credos
religiosos e incluso por fabricas y empresas recuperadas, luego de la crisis que se planteara en el pais en el
afio 2001. (...) Dichas escuelas tienen como caracteristica central la gratuidad de los servicios que prestan
y el haber sido creadas para atender a sectores de la poblacion en situacion de vulnerabilidad social”
(Escuela de Gestion Social, version 1.0, borrador para la discusion, pags. 2 y 3).
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asegurando su adopcion uniforme y permanente a precios modicos por un término no
menor de dos afios. (Ley 1420 de Educacién Comun, 1884, pag. 5)

Para cumplir con ese objetivo, el Consejo crea la Comision Didactica, que
emprende la tarea de analizar y evaluar el material que presentan a concurso las distintas
editoriales o autores particulares. Este periodo se caracteriza por el control del contenido
por vias administrativas en consonancia con los fines de homogeneizacion cultural y
linglistica.

Durante la segunda etapa, que se inicia en 1939, el papel del Consejo se torna
mas activo y demanda una observacion méas severa de los contenidos plasmados en los
libros de texto. Para pasar el examen, los libros deben contribuir al fortalecimiento de la
identidad nacional. Como consecuencia, la Comision se torna mucho mas estricta —la
vigilancia se agudiza— para atender a lo que manda el Consejo. Los docentes solo pueden
utilizar los libros que se encuentran en los listados oficiales que publica el Consejo
Nacional de Educacidn en el Boletin Oficial. A pesar de esta estricta regulacion, el Estado
no establece textos tnicos?. En el transcurso de la Gltima dictadura militar (1976-1983),
dentro de esta misma etapa, las regulaciones alcanzan su plenitud con las llamadas “listas
negras” de libros censurados.

La Gltima etapa se inicia con el retorno de la democracia, en 1983, y se
caracteriza por la desregulacion en la aprobacion de los libros; en consonancia con las
ideas de libertad de expresion vigentes. Durante la década siguiente, el Estado se
convierte en un gran cliente de las casas editoriales ya que adquiere libros, por medio de
licitaciones, para ser distribuidos en las escuelas de gestion estatal y social. En esta tltima
etapa, mas precisamente en el periodo 1993-1999, se inscribe el Plan Social Educativo
(PSE). El PSE se lleva a cabo durante el gobierno menemista vy, a traves del Proyecto 1:
Mejoramiento de la calidad de la educacion en escuelas de nivel inicial y de EGB 1y 2
y del Proyecto 3: Mejoramiento de la calidad de la educacion secundaria, dota a las
escuelas de 15.983.000 libros (Llinas, 2005). Es el primer antecedente de politica nacional

de provision de libros en nuestro pais.

22 LLa razdn de mi vida de Eva Perdn seria una excepcion. Segun la Ley Nacional 14.126 (1952), el texto
fue decretado como lectura obligatoria para los quintos y sextos grados de la educacion primaria. En el
resto de los grados de primaria el texto debia ser comentado parcial o totalmente por los docentes. Ademas,
la misma ley, expresaba la obligacion de dar a conocer el libro en el resto de los niveles y modalidades del
sistema. Cuatro afios mas tarde, durante la dictadura de Pedro Eugenio Aramburu, tanto este libro como
todo tipo de simbologia peronista fueron proscriptas.
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Finalizada la etapa del PSE, la compra y distribucion de libros por parte del
Estado estuvo interrumpida hasta la llegada Daniel Filmus al Ministerio de Educacion
Nacional. En el periodo 2004-2005, con fondos aportados por el BID y el tesoro nacional,
el Estado retoma las acciones de provision de material didactico y adquiere y distribuye
7.455.124 libros de texto. EIl informe presentado por el Centro de Implementacién de
Politicas Publicas para la Equidad y el Crecimiento nos permite ver el incremento del rol
de Estado como proveedor de bienes culturales respecto del plan anterior:
Para establecer una comparacion con los Gltimos afios de Plan Social (1998 y 1999), la
cobertura en términos de escuelas es algo inferior (17.763 en 1998 y 18.530 en 1999).
Sin embargo, las compras de libros de texto (7.455.124) casi duplican la cantidad de
libros totales (incluidos otros materiales de consulta, literatura, etc.) comprada con los
dos Gltimos afios de Plan Social (4.678.000). Mas aun, si consideramos que los libros
de texto comprados por Plan Social representaron el 50% de los libros totales
distribuidos, entonces la cantidad de ejemplares comprados en 2004 y 2005 (7.455.124)
triplica la cantidad de libros de texto comprados por Plan Social (2.337.000) en sus dos
afios Ultimos afios. (Llinas, 2005, pag. 55)

La distribucién de libros por parte del Estado bajo el Programa Global de
Adgquisicion de Libros (2004-2006) gestionado por el Programa Integral para la Igualdad
Educativa (PIIE) y el Programa Nacional de Becas Estudiantes (PNBE) (2004 y 2007)
amplia significativamente el alcance que tienen las escuelas a materiales educativos para
ser usados en las aulas.

En 2013 se lleva a cabo el Operativo Nacional de Distribucion de Textos y
Libros Escolares. En la ceremonia de lanzamiento del plan, que tiene lugar en la Casa
Rosada, el ministro de educacion Alberto Sileoni declara que desde 2004 el gobierno
Ileva comprados y distribuidos 67 millones de libros como parte de una politica destinada
a mejorar la educacion tanto para el que ensefia como para el que aprende.

Las declaraciones reafirman la idea de que el Estado es parte sustancial en el
crecimiento y sostén del mercado del libro nacional?®,

Si bien el Estado Argentino no ha tenido una tradicién de produccién propia de
textos escolares —como es el caso de México—, al ser el mayor cliente del mercado

editorial local, puede imponer sus propias reglas y condiciones. EI mecanismo de

23 Las declaraciones del ministro Sileoni se realizaron el 18 de abril de 2013 en el Salén Mujeres Argentinas
del Bicentenario de la Casa de Gobierno (Fuente: Agencia Télam https://cutt.ly/3tbM5jR )
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adquisicién de libros debe seguir ciertas pautas en la que se ven involucrados diferentes
actores: Ministerio de Educacion, Comisiones Asesoras, la Fundacion Poder Ciudadano,
las empresas editoriales, entre otros. Desde la sancion de la Ley de Educacion Nacional
26.206, el circuito de seleccion tiene una doble instancia, nacional y provincial, cada una
con funciones diferenciadas.

La Comisién Asesora Nacional (CAN) examina el contenido de los libros
teniendo en cuenta los acuerdos federales curriculares, la ausencia de errores conceptuales
y la calidad de la propuesta pedagogica didactica. Las Comisiones Asesoras Provinciales
(CAP) revisan que las publicaciones se ajusten a los disefios jurisdiccionales, a los
lineamientos de politica educativa para el nivel y el ciclo. También analizan la posibilidad
de que los libros presentados por las editoriales puedan ser adecuados a las distintas
realidades jurisdiccionales.

Estas acciones de seleccion, compra y entrega de material educativo son una
forma de legitimar qué saberes y qué contenidos son validos de ser transmitidos en las
aulas.

Pero no solo el gobierno nacional cuenta con politicas de dotacion de libros. En
el afio 2005, el gobierno de la provincia de Cérdoba lanza el Proyecto de la autonomia
escolar. Con el apoyo del BID, la provincia invierte $9 millones de pesos en la seleccion,
compra y provision de libros para las escuelas mas desfavorecidas de todos los niveles
del sistema. La novedad en este proyecto fue la implementacién de una seleccion
descentralizada articulada con una compra centralizada en el gobierno provincial. Las
autoridades educativas elaboraron un catdlogo de 5.000 titulos teniendo en cuenta los
siguientes criterios: calidad textual y calidad de los contenidos. Los docentes pudieron
acceder a este catalogo a través de la pagina web del gobierno y en formato en papel.
Ademas, se desarrollaron acciones de monitoreo y capacitacion para acompafar la
Ilegada, gestion y uso de los libros. Luego de unos afios, el proyecto muta al programa
Mas y mejor escuela que entrega a 187 establecimientos de educacion inicial, primaria y
secundaria y a 15 institutos de formacion docente (en total 42.000 alumnos) textos y
materiales educativos. Aqui vemos como la importancia de la provision de textos se
extiende también a la educacion superior.

En 2010, por medio del programa Leer para crecer, el Gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires pone a disposicion de las escuelas un listado con la oferta editorial para la
educacion primaria. El objetivo es que cada docente escoja el libro a utilizar de acuerdo
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con el proyecto institucional de cada establecimiento. Como puede verse, en este caso, el
gobierno solo se ocupa de la compra y distribucidon, delegando la evaluacién y seleccion
en las instituciones educativas.

Una de las politicas publicas a nivel municipal que ha marcado tendencia, es la
que lanza el partido de La Matanza (provincia de Buenos Aires) en 2016, A la escuela,
mejor con libros. El programa entrega libros de literatura y de texto en los niveles inicial,
primario y secundario y cada estudiante puede llevarse el material a su hogar. Desde el
lanzamiento del programa, el municipio entregd mas de 3 millones de libros?*,
convirtiéndose en referente para otros municipios bonaerenses como Merlo y San

Martin?®.

LA CUESTION DE LA(S) IDENTIDAD(ES)

El siguiente apartado de este trabajo trata sobre como pensamos y definimos a
la cuestion de la identidad a los fines de esta investigacion. Tal como mencionamos en
paginas anteriores, esta tesis busca poner de manifiesto como los libros de texto visualizan
a las personas en las imagenes y en los textos que presentan, cOmo estos materiales
construyen identidades. En lo que sigue, ahondaremos en el enfoque conceptual de este
topico. En primera instancia abordaremos las identidades de manera general y, luego, nos
dedicaremos a aspectos mas puntuales que la constituyen —y son parte de los
interrogantes de esta investigacion—, tales como la diversidad familiar, la cuestion de
género, la diversidad cultural y la discapacidad.

La cuestion de la identidad, junto con su despliegue mdltiple, se ha convertido en
un objeto de estudio recurrente en varios dominios académicos. Pero, a pesar de los
variados abordajes desde los cuales se la puede problematizar, hay coincidencia en definir
y describir a la identidad como algo plural y, en muchos casos, nombrarla como
identidades?®.

24 Estas cifras son las publicadas por el municipio en su pagina web
https://educacioncytlamatanza.com/ciclo-de-capacitaciones-2020-a-la-escuela-mejor-con-libros/

%5 El programa Un libro, una llave perteneciente la Municipalidad de Merlo fue lanzado en 2017. El
programa Crecer con libros de la Municipalidad de San Martin se lanzé en 2020. Si bien ambos se enmarcan
en un periodo que excede el que plantea esta investigacion, resulta interesante mencionarlos ya que ayudan
a reafirmar la idea de que el rol del Estado en la distribucién de bienes culturales es esencial para el logro
de una educacion de calidad y equitativa.

26 Es preciso aclarar que, en esta investigacion, si bien en algunos casos se utiliza el término en singular
(identidad), nuestra postura es en todo momento la de pensar a la cuestion en sentido amplio: pensamos y
hablamos de identidades.
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A los efectos de este trabajo, tomaremos como marco general los desarrollos
tedricos que realiza Arfuch (2005) para pensar conceptualmente las identidades, ya que
entendemos que las construcciones de subjetividades se articulan en el interjuego con el
otro y los otros; nos construimos desde la alteridad.

En este sentido, la autora propone abordar a la identidad no como un grupo de
cualidades predeterminadas (raza, color, sexo, cultura, nacionalidad, etc.) sino como una
construccién nunca acabada, abierta a la temporalidad y a la contingencia, una
posicionalidad relacional temporariamente fijada en el juego de las diferencias. Esta
perspectiva para pensar las identidades también se encuentra presenta en las politicas
publicas de organismos que trabajan en el respeto por los derechos humanos.

Tanto la nacionalidad de la que nos sentimos parte, como la comida que nos gusta, la

musica que escuchamos o la ropa que usamos, y también como definimos nuestro

género y nuestra sexualidad, son resultado de procesos complejos de construccion
relacional. (INADI, 2016, p.12).

Del desarrollo teérico de Arfuch, nos interesa resaltar la idea de construccion
nunca acabada atravesada por la posicionalidad relacional, es decir, pensar la
construccién de las identidades en las relaciones con los otros, las relaciones que se
construyen en la escuela, relaciones atravesadas por practicas de ensefianza, practicas de
ensefianza mediadas por recursos educativos como los libros. En definitiva, todo lo
anterior nos lleva a pensar y posicionar a los libros como constructores de identidades.

Siguiendo con la premisa anterior, si pensamos a las identidades no ya desde el
esencialismo?’, sino como una construccion situacional, atravesada por diversos discursos
relacionales y relativos, entonces, se torna imperante asirnos de lo que Ricouer (1990)
denomina identidad narrativa. La narracion es parte constitutiva del ser humano, el relato
nos instituye y constituye tanto como sujetos individuales como colectivos, no existen
pueblos sin relatos. La identidad narrativa “no es mas que el relato (casi autobiografico)
que doy de mi propia vida. Es un relato donde soy tres al mismo tiempo: soy narrador,
coautor y personaje.” (Kosinski, 2015). Nos constituimos como sujetos a partir de como
nos narramos y cOmo nos narran los otros, el discurso de la otredad nos define y construye

nuestra identidad. Y en este punto, nos parece atinado detenernos para pensar: ;,cOmo nos

27 pensar a las identidades desde el esencialismo es pensarlas como algo acabado, sin tener en cuenta que
estas son siempre incompletas e inacabadas.
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ha narrado la escuela?, ;como nos narra ahora? Y los libros de texto, ;cdmo nos han
narrado y nos narran?

El discurso fundante de nuestro sistema educativo argentino tiene sus bases en
las premisas de la normalidad y la homogeneizacion. Lo anterior se expone en “la clasica
estructura graduada, la diferenciacién de grados segun capacidades homogéneas o
heterogéneas, la existencia de grados o escuelas especiales, entre otros” (Baquero &
Narodowsky, 1990). Esta manera de narrar a los sujetos, propia de la escuela moderna y
tradicional, invisibiliza la diversidad y genera estereotipos. Uno de los tantos estereotipos
que la escuela ha promovido y naturalizado es el de una identidad nacional “ficticia”.
Anclado en rituales y ritos constitutivos de la gramatica escolar, el ser argentino es uno
de los discursos que ha calado hondo en las subjetividades. En la escuela, por mucho
tiempo, no hubo lugar para que las culturas de migrantes, pueblos originarios y
afrodescendientes pudieran expresarse. El rol de la escuela se centraba en homogeneizar
esa miscelanea por medio de los actos escolares, los rituales de izado y arriado de la
bandera y las efemérides escolares, entre otros relatos que atravesaban a cualquier
estudiante en edad escolar. El ser argentino se ha construido, entonces, enmarcado en la
gesta patridtica que cuenta la historia de los ganadores, la identidad nacional se ha
construido a través de un relato monolitico.

Continuando con su afan de narrar desde la homogeneidad, la escuela también
ha construido estereotipos respecto de como es una familia o qué lugar ocupan las
mujeres. Respecto de las familias, histéricamente fueron representadas y narradas por la
escuela teniendo como imagen pura y natural a la familia nuclear y heterosexual. En este
relato no ha existido espacio para la diversidad, el modelo dominante ha sido el de la
familia tipica de la sociedad capitalista y del Estado moderno. Las mujeres, narradas
desde una vision patriarcal, han ocupado lugares domésticos o se han desempefiado en
profesiones “feminizadas”: son maestras, enfermeras o, en el mejor de los casos,
secretarias. La normalidad, el otro rasgo distintivo del discurso de la escuela moderna, ha
dejado su huella propia en quienes no entran dentro de los parametros esperados. La
discapacidad rara vez ha tenido lugar en la escuela llamada “comun”, ese espacio ha
estado reservado a la “escuela especial”.

Con lo dicho hasta aqui, podemos reflexionar en torno a los relatos de
homogenizacion y normalidad, afirmando que estos colaboran en la naturalizacion de

imagenes identitarias ficticias; en donde lo diferente y lo diverso quedan fuera de 6rbita.
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De esta manera, la escuela ha construido subjetividades, que hoy en dia, estan mas que
en discusion. Son relatos que no tienen lugar en un sistema educativo que se hace eco del
respeto a la diversidad y los derechos humanos: dos escenarios importantisimos para la
narracion actual de las subjetividades.

Pensando, entonces, en un sistema educativo que en la actualidad pregona y se
cimienta sobre la base de los derechos humanos —en una escuela que se preocupa por
narrar a los nifios y las nifias desde el respeto por la diversidad— conviene subrayar la
perspectiva que nos proponen la Ley N.° 26.150 de Educacién Sexual Integral (ESI) y la
Ley N.° 26.746 de Identidad de Género. Ambas leyes sostienen un conjunto de ideas y
formas de mirar al otro que se encuadran sélidamente en las conceptualizaciones teoricas
que abordamos unos parrafos mas arriba.

Por un lado, la ley de ESI da origen al Programa de Educacién Sexual Integral
el cual propone de manera explicita pensar la construccion de las subjetividades desde la
diversidad y desde las relaciones que entablamos con los otros, para ello plantea en sus
fundamentos pensar a las identidades de la siguiente manera:

Cuando hablamos de diversidad, reconocemos que el mundo humano esta constituido

por personas y grupos que tienen caracteristicas individuales, familiares, culturales y

sociales diferentes. Estas diferencias se manifiestan en cémo percibimos el mundo, a

nosotras y nosotros mismos y a los y las demés, en como nos relacionamos con otras y

otros, en las valoraciones que hacemos de las personas y situaciones que nos rodean,

etc. Por lo tanto, nuestra identidad esta vinculada al grupo social al que pertenecemos.

(Programa Nacional de Educacion Sexual Integral, 2009, pag. 33)

Por otro lado, la Ley N.° 26.746, sancionada en 2012, constituye el derecho a la
identidad de género de las personas. En otras palabras, la ley permite que las personas
puedan registrar en sus documentos personales el nombre y el sexo que elijan, sin tener
como restriccion o condicionamiento el sexo biolégico de nacimiento. En su articulo 1°
establece que:

Toda persona tiene derecho:

a) Al reconocimiento de su identidad de género;

b) Al libre desarrollo de su persona conforme a su identidad de género;

c) A ser tratada de acuerdo con su identidad de género y, en particular, a ser identificada

de ese modo en los instrumentos que acreditan su identidad respecto de el/los nombre/s

de pila, imagen y sexo con los que alli es registrada. (pag. 1)
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La ley, ademas de reconocer el derecho a la identidad autopercibida, define que
se entiende por tal concepto. En el articulo 2 dice:
Se entiende por identidad de género a la vivencia interna e individual del género tal
como cada persona la siente, la cual puede corresponder o no con el sexo asignado al
momento del nacimiento, incluyendo la vivencia personal del cuerpo. Esto puede
involucrar la modificacion de la apariencia o la funcién corporal a través de medios
farmacolégicos, quirtrgicos o de otra indole, siempre que ello sea libremente escogido.
También incluye otras expresiones de género, como la vestimenta, el modo de hablar y

los modales. (pag. 1).

La Ley de Identidad de Género nos abre una puerta mas a la idea que venimos
sosteniendo: las identidades no estdn condicionadas por un grupo de cualidades
predeterminadas, sino que son las relaciones interpersonales las que van delineando como
esa persona se construye y se define. Aqui, una vez mas, surge el concepto de identidad
narrativa, como la historia en la que somos narradores, coautores y personajes a la vez.

Prosiguiendo con nuestro andlisis, nos gustaria poder retomar una de las
primeras ideas que desarrollamos al inicio de este apartado: las identidades son
construcciones inacabadas, abiertas a la temporalidad, que se gestan en relacién con la
otredad por medio del relato, del discurso y de como los otros nos representan y nos
vemos representados, la identidad es narrativa. Podemos ver esta identidad narrativa en
los discursos que la escuela despleg6 para formarnos como ciudadanos, y podemos ver
esos relatos y narraciones en los libros de texto que estructuran las practicas de quienes
ensefian. En ese proceso de naturalizacion que nombramos anteriormente, los libros de
textos escolares pueden agudizar y afianzar determinados estereotipos y valores en los
que la pluralidad y la diversidad se encuentran rara vez presentes. Es en esta direccion
gue nuestro trabajo de investigacion se dirige: en pensar a los manuales —junto con el
planteo iconogréafico y discursivo que transmiten— no solo como una parte constitutiva
de las practicas pedagogico-didacticas, sino como un relato que construye identidades.

Asi, de este modo, podemos afirmar que los autores enmarcados en esta
perspectiva tedrica que tomamos como norte, coinciden en que las identidades se
construyen desde la alteridad y que en ese otro que me condiciona y me construye existe
una diversidad. Estos fundamentos tedricos también se encuentran en la base de marcos
normativos vigentes en nuestro sistema educativo actual (como la Ley de ESI) y son parte

del sistema de justicia y derechos humanos que nos ampara (como la Ley de ldentidad de
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Género). Nos construimos desde un espacio y tiempo que son condicionantes, en los que
se inscriben relaciones de poder, donde los otros son distintos, pero a la vez iguales, donde
todo cambia y puede transformarse.

En las paginas que siguen, nos dedicaremos a describir como entendemos
conceptualmente a la diversidad familiar, a la cuestion de género, a la diversidad cultural
y a la discapacidad. Todas esas conceptualizaciones son extremadamente necesarias ya
que, luego en nuestro trabajo de campo, nos dedicamos a identificar cobmo los libros de

texto las narran, las describen, las representan y las visibilizan.

Sobre las identidades y la diversidad familiar

Como lo anticipamos en el apartado anterior, las lineas que siguen seran
dedicadas a explicar cbmo pensamos a las familias a los fines de esta tesis, es decir, nos
dedicaremos a explicar de qué hablamos cuando hablamos de familias y de diversidad
familiar.

Pareciera bastante sencillo poder definir qué entendemos por familia ya que es
una entidad muy cercana y cotidiana. Todos en algin momento de nuestras vidas tuvimos
contacto con “lo familiar”, ya sea desde la propia experiencia o como espectadores de las
relaciones que entablan los otros con sus grupos familiares. Sin embargo, a pesar de la
cercania y lo intimo de la vivencia nos cuesta poder encontrar una definicién que, hoy en
dia, dé cuenta de las multiples facetas que posee la institucion familiar.

Sin lugar a duda, la nocion de familia ha cambiado, y estas mudanzas han sido
producto de distintas rupturas y discontinuidades socioculturales que se han dado a través
del tiempo. Tradicionalmente, la familia se ha definido en torno a la unién matrimonial y
la reproduccién: la familia nuclear ha sido el estereotipo que la cultura patriarcal y
capitalista ha naturalizado. Pero, como bien sabemos, ese estereotipo no se condice con
la realidad. La familia nuclear es uno de los tipos de familias que podemos encontrar en
la actualidad, las formas en las que las personas se vinculan y forman familias ha
cambiado. En los parrafos que siguen, basados en las investigaciones de Jelin (2012), nos
dedicaremos a describir algunas de esas mudanzas, estas descripciones nos serviran para
ejemplificar someramente los escenarios de cambio; no pretendemos complejizar en
perspectivas y miradas antropologicas o sociologicas.

Un cambio significativo, que viene a romper con la idea de la familia basada en

la figura del matrimonio, es la legislacion sobre la separacion, el divorcio y la formacion
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de nuevas uniones. A partir de la segunda mitad del siglo pasado, las parejas comienzan
a decidir desarmar las relaciones conyugales por las vias legales y se sienten més liberadas
para entablar nuevos vinculos. Este hecho da origenes a familias ensambladas, “los tuyos,
los mios, los nuestros”, habilitando nuevas configuraciones familiares.

Otro punto clave es el cambio en los comportamientos reproductivos, el cual se
encuentra intimamente relacionado con los derechos de las mujeres y su insercién en el
mundo del trabajo y en la formacion profesional. Las parejas comienzan a planificar sus
paternidades y maternidades, la reproduccién como base de la familia nuclear se retrasa
en el tiempo y en algunos casos no tiene lugar.

El aumento de la presencia de las mujeres en el mundo del trabajo es otro factor
que configura nuevas formas de vincularse para formar familias. Los vaivenes de la
economia argentina han hecho que la figura del padre-proveedor de familia se vea
mermada, sobre todo en las clases medias y sectores mas vulnerables. A lo largo del siglo
XX, las mujeres de clases trabajadoras urbanas y rurales aumentan significativamente su
participacion en la fuerza de trabajo y esto impacta notablemente en la manera tradicional
de pensar y narrar a las familias. Volveremos a retomar el rol de las mujeres y las
cuestiones de género con mas detalle en el apartado destinado especialmente a esta
tematica.

Los escenarios anteriores, sin lugar a duda, nos llevan a revisar las formas
tradicionales de visibilizar a las familias, nos obligan a poner sobre la mesa la cuestién
de la diversidad. Es por lo que, en consonancia con lo anterior y a los fines de esta
investigacion, nos referimos al concepto de manera plural, es decir, hablamos de familias
y no de familia. Tal cambio en la enunciacién no es para nada caprichoso, por el contrario,
tiene por objeto visibilizar las multiples formas en las que los lazos y los vinculos se
desarrollan y se entablan entre las personas para constituir un grupo familiar. La siguiente
cita de INADI nos ayuda a esclarecer la idea anterior:

Desde el INADI se considera que lo importante para el desarrollo psicolégico, afectivo

e intelectual de las personas es el predominio de los vinculos amorosos en el contexto

familiar y de las relaciones que se establecen en él, y no el tipo de estructura de la

familia. El énfasis, entonces, esta puesto en la calidad de los lazos y en el respeto de los
derechos de cada integrante que la conforma. (INADI, Andlisis de libros escolares desde

una perspectiva en derechos humanos: Por una educacion inclusiva y no discriminatoria,
2014, pag. 79)
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Con esto queremos decir que no hay una unica forma de relacionarse para
constituir una familia, la institucion familiar se conforma a través de distintas practicas
sociales y estas practicas también estdn mediadas por discursos e ideas que la estructuran
de una u otra manera. La institucion familiar es una categoria profundamente voluble y
dependiente de los vaivenes historicos y sociales: “como institucion social clave, la
familia no puede estar ajena a valores culturales y a procesos politicos de cada momento
o periodo historico” (Jelin, 2012).

Estos cambios en los roles sociales que desemperian hombres y mujeres, sin
lugar a duda ponen en tela de juicio las relaciones patriarcales. Y en este punto, nos resulta
interesante volver a una cuestion que planteamos unos parrafos mas arriba: el
establecimiento de nuevas uniones, uniones que también pueden darse entre personas del
mismo Sexo.

En 2010, se sanciona en nuestro pais la Ley N.° 26.618 de Matrimonio Civil,
mas conocida como Ley de Matrimonio Igualitario, la cual constituye una modificacion
del Cédigo Civil Argentino. Basicamente plantea cambios en el Libro I, Seccion Segunda:
“De los derechos en las relaciones de familia”, en el Libro |11, Seccion Tercera, Titulo II:
“De la sociedad conyugal”, entre otros. La modificacion més importante establece que
“el matrimonio tendra los mismos requisitos y efectos, con independencia de que los
contrayentes sean del mismo o de diferente sexo”. De esta manera, la Argentina se
convierte en el primer pais de América Latina en reconocer el derecho al matrimonio de
personas del mismo sexo a nivel nacional. Para que esta ley sea posible varias
organizaciones LGBT?® realizaron marchas y campafas acompafiadas por proyectos de
leyes de union civil y una serie de amparos y fallos judiciales.

Dos afios mas tarde de la sancion de la Ley N.° 26.618, tiene lugar el Decreto de
Necesidad de Urgencia N.° 1006 que permite la inscripcién de los nacimientos de los
hijos e hijas de matrimonios realizados con anterioridad a la Ley de Matrimonio
Igualitario. Sin embargo, este decreto solo alcanza a la descendencia de personas casadas.
Para poder subsanar este inconveniente, tanto el Ministerio de Derechos Humanos de la

Provincia de Santa Fe como la Secretaria de Justicia de la Ciudad de Buenos Aires,

28 | GBT es la sigla compuesta por las iniciales de las palabras Lesbianas, Gais, Bisexuales y Transexuales.
En sentido estricto agrupa a las personas con las orientaciones sexuales e identidades de género relativas a
esas cuatro palabras, asi como las comunidades formadas por ellas. La expresién tuvo su origen en el idioma
inglés en los afios noventa, pero estas iniciales coinciden en varios idiomas europeos, entre ellos el espafiol.
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sancionaron en 2013 resoluciones que reconocen la copaternidad y comaternidad para las
parejas no casadas?.

Las leyes que se detallaron con anterioridad responden a nuevas formas de
relacionarse con los otros y que a su vez nos muestran nuevas configuraciones familiares.
En este sentido, nuestra tesis se hace eco de esta mirada hacia el concepto de institucion
familiar y propone pensarla en términos méas amplios.

Al inicio de este apartado, mencionamos que la manera tradicional de describir
o0 conceptualizar a la familia se basa en un modelo que el sistema moderno capitalista ha
difundido: la familia nuclear constituida sobre la base del matrimonio y de la
reproduccion. Ese también ha sido el modelo de familiar que la escuela de la modernidad
ha difundido y naturalizado: un matrimonio heterosexual y monégamo junto a su
descendencia. Como bien sabemos, la escuela se ha caracterizado por ser una institucion
poco permeable a los cambios del exterior, y muchas veces, los libros de texto no son la
excepcion. En este sentido, como menciona Aguado Iribarren:

Se hace necesario reflexionar en el entorno escolar sobre otras diferencias respecto a la

familia tradicional como los nuevos valores y funciones de la familia, las nuevas

estructuras familiares, las diferencias en la distribucion de tareas, roles, estructuras de
poder, organizacion econémica y del tiempo, asi como las relaciones con la familia

extensa, entre otros temas clave. Si no se realiza una reflexién y un debate en torno a

estas tematicas, permanecen en el curriculo oculto y se siguen transmitiendo conforme

a patrones que no son del todo reales en nuestra sociedad. (Iribarren, 2010, pag. 6)

La reflexion que propone Iribarren es plausible de ser trasladada a los textos
escolares, en tanto y en cuanto la diversidad familiar no se encuentre presente en los
manuales que circulan en nuestras aulas; los estereotipos seguiran perpetuandose.

Es por todo lo expuesto anteriormente que, basados en la premisa de pensar a las
familias desde la diversidad y teniendo como norte poder visibilizar la mayor cantidad de
estructuras familiares, tomamos las siguientes categorias que propone INADI (2014) para
analizar los libros de texto.

e Familia nuclear: formada por matrimonio heterosexual y su descendencia.

e Familias ensambladas: compuesta por agregados de dos o mas familias.

29 Durante el transcurso de esta investigacion indagamos varias fuentes para recabar informacién sobre
otras jurisdicciones que hayan sancionado resoluciones similares. La bisqueda no arrojé resultados.
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e Familias monoparentales: en la que el hijo/a o hijos/as vive(n) con una/o de
sus progenitores.

e Familias extendidas: formada por parientes cuyas relaciones no son
Unicamente entre padres e hijos. Po ejemplo, pueden convivir abuelos, tios,
primos y otros parientes.

e Familias copaternales/comaternales: formadas por dos personas del mismo
sexo (dos mujeres o dos hombres) con hijos/as.

En suma, en nuestro trabajo de campo nos centramos en observar y poner de

manifiesto si los libros de texto visibilizan las categorias anteriores y, si lo hacen de qué

manera las narran, las describen y las representan.

Sobre las identidades y la cuestion de género

En esta seccion de nuestro trabajo de investigacion, abrimos el recorrido que nos
lleva a tratar la cuestion de género. Una vez mas, nuestro objetivo es poder esclarecer qué
entendemos por género, cuél es la relacion de este concepto con las identidades y como
atraviesan estas cuestiones a la educacion, en general, y a los libros de texto, en particular.
Nos interesa desarrollar un marco conceptual en torno a este tema para poder analizar
cémo son representados los &mbitos en los cuales las mujeres se desempefian; es decir,
qué roles y ambitos se les asignan a las mujeres en los libros de texto.

Si bien el concepto de género es un tanto polisémico® y relativamente reciente,
segun Casares (2008) podemos rastrear su surgimiento como categoria de analisis
antropologico durante la década del ochenta. Hasta aquel momento, el campo de
investigacion se encontraba reducido a “las mujeres”?*, con la incorporacion del concepto
como categoria de analisis social el enfoque muta hacia una mirada mas global. Las

investigaciones pioneras de aquel momento instalan el debate en torno a la identificacion

30 Al igual que muchos conceptos que emergen en el campo de las Ciencias Sociales, no hay una Unica
definicién de género. Si bien los distintos enfoques se alinean en pensar a la categoria como una
construccién social de lo femenino y lo masculino —diferencidndola tajantemente del sexo y la
genitalidad—, es sabido que se trata de un concepto en pleno desarrollo te6rico y en constante tension.

31 Para evitar el reduccionismo y la perspectiva victimista de la Antropologia de la Mujer se introduce el
término mujeres, pasando a renombrarse a la disciplina como Antropologia de las Mujeres. El plural tiene
el objetivo de visibilizar la diversidad de las existencias femeninas. A simple vista, este cambio pareciera
ser una suerte de mirada superadora hacia el objeto de estudio, sin embargo, fue blanco de muchas criticas.
La Antropologia de las Mujeres planteaba el andlisis de las existencias individuales pertenecientes a un
conjunto exclusivamente definido por su sexo. Consecuentemente, presentaba una mirada sesgada y
reduccionista, corriendo el riesgo de convertirse en una disciplina marginada y tildada como una ciencia en
que las mujeres estudian a las mujeres (Moore, 1999).
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del sexo bioldgico con el género social. Es decir, trazan una linea que diferencia las
cualidades humanas bioldgicas (sexo) y las cualidades humanas sociales (género). Dentro
de las cualidades ligadas al sexo se describen la genitalidad, las diferencias hormonales y
cromosoOmicas, entre otras. En contrapartida, el género es un constructo social, producto
de representaciones colectivas acerca de ser hombre o ser mujer; es la construccion social
de lo femenino y lo masculino.
El concepto de género, elaborado por el movimiento feminista®, viene a dar cuenta de
la diferencia entre la dimension bioldgica (relacionada con lo fisico-genital y las
capacidades reproductoras) y los atributos, funciones, roles, responsabilidades e
identidades que se construyen socialmente (muy ligados al tiempo histdrico-social) y
gue determinan estructuras y jerarquias de poder en la sociedad. (Dohm & Zurutuza ,
2012, pag. 5)

La cita anterior pone de manifiesto, una vez mas, la amplitud y pluralidad de las
identidades, es decir, el caracter cultural de las construcciones identitarias de las personas.
Las identidades no se corresponden solamente con caracteres dados por la biologia, no
soy mujer por haber nacido con genitales femeninos, sino que me construyo también
como mujer —o como hombre— desde la alteridad. Las relaciones sociales, los roles o
funciones que ocupo, la manera en la que me narran los demas —y que condiciona mi
propia narracion— influyen en la forma en la que defino mi identidad de género.

La idea del género como construccién social, nacida hace mas de cuatros
décadas, es una perspectiva muy vigente que también se encuentra abordada por
antrop6logas, pensadoras y fildsofas contemporaneas adherentes a la teoria queer®, entre
ellas Judith Butler. Del pensamiento tedrico de Butler, nos interesa rescatar la nocion de
performatividad de género, ya que no solo concuerda con lo que venimos sosteniendo
hasta el momento; sino que nos abre nuevos replanteos.

Butler sostiene que el género es una construccion naturalizada como parte de un

sistema de heterosexualidad hegemonica. Dicha construccion naturalizada se produce

%2 Es importante sefialar que el concepto feminismo tiene varias vertientes. Para esta investigacion, estamos
tomando la linea mas universalista, es decir, la propia de los feminismos més difundidos durante las Gltimas
décadas del siglo XXy principios del XXI.

33 Las principales ideas sobre las que se basa la teoria queer sostienen que los géneros, las identidades y las
orientaciones sexuales no estan determinadas por la naturaleza bioldgica humana. Muy por el contrario,
estas son el producto de una construccién cultural y social, que adopta diferentes matices segun el entorno
social en el que se desarrollen. Ademas de Judith Butler, son referentes de este movimiento teérico Eve
Kosofsky Sedgwick, Betty Friedan y Paul B. Preciado (cuyo nombre de nacimiento es Beatriz Preciado).
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como una repeticion ritualizada de convenciones que, a su vez, se impone gracias a la
heterosexualidad preceptiva y hegemdnica (Saxe, 2015).
La postura de que el género es performativo intentaba poner de manifiesto que lo que
consideramos una esencia interna del género se construye a través de un conjunto
sostenido de actos, postulados por medio de la estilizacién del cuerpo basada en el
género. De esta forma se demuestra que lo que hemos tomado como un rasgo «internos»
de nosotros mismos es algo que anticipamos y producimos a través de ciertos actos

corporales, en un extremo, un efecto alucinatorio de gestos naturalizados. (Butler, 2007,

pag. 17)

Como mencionamos con anterioridad, Butler nos introduce una nueva
perspectiva para tener en cuenta en la cuestion de género. Méas alla de validar los
postulados que venimos describiendo y que nos ayudan a sostener la idea de que la
identidad de género se cimenta en el marco de la alteridad y en el interjuego con los otros;
la autora nos enfrenta con las relaciones de poder y sometimiento que atraviesan dicha
construccion. Dicho, en otros términos, los actos ritualizados que dan génesis a la
performatividad de género son convenciones arbitrarias que se naturalizan basadas en
pensamiento hegemonico del patriarcado.

Podemos definir al patriarcado como una forma de organizacion politica, econémica,

religiosa, ideoldgica y social basada en la idea de la autoridad y superioridad de lo

masculino sobre lo femenino, que da lugar al predominio de los varones sobre las
mujeres, el marido sobre la esposa, el padre sobre la madre y los hijos e hijas, y la

descendencia paterna por sobre la materna (INADI, 2014, pag. 92).

Los rituales, las costumbres y las normas que regulan la vida de las personas —
y que determinan como mujeres y hombres deben “actuar y sentir”— no son inocentes,
muy por el contrario, buscan naturalizar de manera coercitiva el dominio de la
heteronormatividad por sobre la diversidad, esconden relaciones de poder y de opresion
enmascaradas en formas de modos de ser socialmente aceptados. Estas maneras de ser
bajo la estructura patriarcal, generalmente, relegan a las mujeres al espacio doméstico y

a los hombres al mundo de la esfera publica. Como menciona Segato (2018), a partir del
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momento en que el espacio publico adquiere valor universal e interés general, el espacio
doméstico queda subestimado y pierde prestigio, las mujeres sufren una minorizacion®.

Lo dicho hasta aqui supone que el sistema del patriarcado coloca a los hombres
en un lugar de privilegio por sobre las mujeres, es una estructura que se sostiene y se
fortalece sobre la base de una intrincada red de valores, normas leyes e instituciones; la
familia patriarcal es una de ellas. El nicleo familiar —conformado por padre, madre y su
descendencia— en donde el hombre se define como el proveedor de la familia y la mujer
queda relegada al espacio del hogar es una figura heteronormativa que perpetua las
diferencias entre hombres y mujeres. Desde esta perspectiva, la familia patriarcal seria la
responsable de la division sexual del trabajo, ya que reserva a los hombres las tareas que
se enmarcan en la esfera publica y a las mujeres las tareas del espacio privado (Stromquist,
2004). Las actividades que desarrollan las mujeres se centran en la atencién del hogar y
en la reproduccién y cuidado de su descendencia; son madres carifiosas y mujeres
hacendosas.

Segun esta idea que venimos desarrollando, los espacios publicos que las
mujeres han conquistado, también se someten a la I6gica de la division sexual del trabajo
que mantiene el patriarcado. Muchos de los &mbitos que las mujeres fueron ganando han
sido conquistas subordinadas a la condicion de no “restarle” espacio al cuidado de la
familia. En este sentido, cuando las mujeres salen a la esfera publica para insertarse en el
mercado laboral, escogen profesiones u ocupaciones que no solo reproducen las tareas
que el sistema patriarcal les reserva en el espacio doméstico, sino que ademas no les
ocupen una jornada muy extensa. Es asi como las mujeres, bajo la mirada del patriarcado,
tienen “permitido” ser maestras o enfermeras; siempre y cuando esos trabajos les
permitan seguir cuidando del hogar y de sus hijas e hijos.

En el apartado anterior, cuando hablamos de la diversidad familiar, realizamos
una acotada mencién a la cuestion de las mujeres y el mundo del trabajo. En esa
oportunidad no ahondamos demasiado en la tematica ya que nos parecia pertinente
reservarle este espacio. Pues bien, de lo mencionado hasta aqui nos interesa resaltar que
la heteronormatividad que pregona el patriarcado se da de bruces con la perspectiva de
diversidad que venimos planteando en la construccion de identidades y en los roles que

vamos asumiendo durante dicha construccion. En otras palabras, si pensamos a las

3 Segilin Segato (2018), la palabra “minorizacién” alude a tratar a la mujer como menor, coloca sus temas
en la esfera de lo intimo, de lo privado, todo aquello que circunda a las mujeres pasa a ser un “tema menor”.
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identidades desde la pluralidad y, en consecuencia, identificamos al modelo de familia
que plantea el patriarcado como un modelo que no representa esa pluralidad; entonces los
roles que esta misma institucion otorga a hombres y mujeres tampoco se encuadran en
una perspectiva de diversidad. Pensar como naturales los espacios que ocupan las mujeres
y los hombres dentro la estructura patriarcal es naturalizar un estereotipo que esconde una
relacion desigual entre hombres y mujeres, es asumir una mirada que discrimina.
La discriminacién basada en el género es aquella que se ejerce en funcién de una
construccion simbolica sociohistérica, que asigna determinados roles y atributos
socioculturales a las personas a partir del sexo bioldgico, convierte la diferencia sexual
en desigualdad social (INADI, 2014, pag. 89).

Llegados a este punto, nos parece pertinente regresar a lo que planteamos al
inicio de este apartado para poder esclarecer las ideas y las perspectivas sobre las que nos
asentamos. La manera en la que somos narrados por los otros condiciona la construccion
de nuestra identidad de género. Tener en cuenta esta idea nos ayuda a pensar que los roles
gue asumen mujeres y hombres no son estaticos, sino dindmicos y contingentes. Es decir,
el género es un elemento inestable, cultural y diacrénico. Entonces, cabe preguntarnos,
¢como ha abordado la escuela la cuestion de género?, ;como ha narrado a hombres y
mujeres?, ¢qué lugar le han asignado a cada uno?

La escuela ha sido tradicionalmente reproductora del orden patriarcal, ha
naturalizado y creado practicas sexistas al interior de sus instituciones: la division entre
nifios y nifias en los registros de clase —colocando a los primeros antes que a las
segundas—, la separacion de deportes femeninos y masculinos, las filas separadas por
sexo, entre otras. Todas estas practicas, no solo se inscriben en una discriminacién basada
en diferencias biologicas, sino que ademas afianzan estereotipos respecto de “ser hombre”
o “ser mujer”. ¢Y qué ha sucedido con los libros de texto? Pues bien, la pelicula no es
muy distinta, hasta bien entrado los afios noventa los libros de texto contindan
considerando a la mujer como ama de casa y de manera secundaria como trabajadora
(Grinberg, Palermo, 2000). Las tareas del hogar corresponden a las mujeres y, en algunos
casos, reciben ayuda de los varones o de la tecnologia. Cuando se aventuran al mercado
laboral, se las muestra en profesiones que reproducen su caracter de cuidadora del hogar:
maestras, profesoras, enfermeras o camareras.

Ahora bien, como hemos desarrollado en varios fragmentos de este trabajo, en
la actualidad la perspectiva en la cual se inscribe nuestro sistema educativo se conforma
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sobre la base de la diversidad y el respeto por los derechos humanos. En consonancia con
lo anterior, una vez mas, traemos a colacion la Ley de ESI (2006) que plantea la
perspectiva de género desde la dptica de una identidad abierta y dindmica, construida por
la cultura, la sociedad y las relaciones que se dan en esos &mbitos. El Programa Nacional
de Educacion Sexual Integral no solo establece entre sus objetivos la igualdad de trato
entre nifias y nifios, sino que también coloca dentro de su marco normativo la Convencion
para la Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer (Ley 23.179).
A los efectos de nuestro desarrollo tedrico, nos parece apropiado citar un extracto del
articulo 10 que sefiala:
c) La eliminacién de todo concepto estereotipado de los papeles masculino y femenino
en todos los niveles y en todas las formas de ensefianza, mediante el estimulo de la
educacion mixta y de otros tipos de educacion que contribuyan a lograr este objetivo y,
en particular, mediante la modificacion de los libros y programas escolares y la

adaptacion de los métodos de ensefianza. (Ley 23.179 , 1979).

En definitiva, tanto la escuela actual, como las practicas que se ponen en juego
en su interior —y los materiales didacticos que las median—, deben tener en cuenta la
perspectiva de género que hemos descripto. Deben considerar que no hay roles
predeterminados para nifios y nifias y que los roles que tradicionalmente se han
naturalizado forman parte de un sistema que oprime y discrimina a las mujeres. Entender
el concepto de género desde lo descripto con anterioridad nos brinda la posibilidad “de
romper con el determinismo biol6gico implicito en el concepto sexo, que marcaba
simbodlica y efectivamente el destino de hombres y mujeres” (Casares, 2008).

Teniendo en cuenta lo anterior, y para no perder de vista nuestro planteo inicial,
volvemos a esclarecer que en nuestra investigacion se centra en analizar en qué roles y en
qué espacios se representan a las mujeres. La mirada estd puesta en poner de manifiesto
si los libros de texto continan mostrando a las mujeres en roles y &mbitos que perpetdan
el sistema patriarcal o si la muestran en espacios versatiles y que se encuadran dentro de

la perspectiva de género que hemos detallado.

Sobre las identidades y la diversidad cultural
En este tramo de nuestro desarrollo conceptual nos dedicaremos a abordar otro
de los elementos constitutivos de la construccion de las identidades: la cuestion de la

diversidad cultural. Desde el inicio de este marco tedrico nos posicionamos en una
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perspectiva que entiende que las subjetividades se construyen en la interrelacion con los
otros. Nos encuadramos en mirar a las identidades como categorias volubles, plurales,
relativas, flotantes y contingentes que se estructuran teniendo como referente a la
alteridad. En ese juego con los otros, nos narramos como seres sociales, somos parte de
un grupo social que vive y construye “culturas”; y esas construcciones no son lineales ni
cerradas.

Unas paginas mas atras, cuando nos aventuramos en la descripcién conceptual
de las identidades, nos hicimos eco de lo que Ricoeur (1990) llama identidad narrativa.
Pensamos a la construccion de las identidades como un proceso en el que nos erigimos a
través del texto y la palabra, una tarea de coautoria con los otros en la que asumimos
también los roles de personajes y relatores. Ese texto que vamos construyendo, en el que
junto a otros vamos dejando marcas, también puede ser pensado como un palimpsesto
cultural (Martuccelli, 2009).

La palabra palimpsesto significa “grabado de nuevo”. Es un manuscrito al que
se le borraron las escrituras para poder escribir nuevas versiones, es un texto que a pesar
de que fue adulterado para poder ser reutilizado, conserva las huellas de la escritura
anterior. Sobre un mismo portador se escriben, se borran y se reescriben varios textos, y
todos dejan su huella. Un palimpsesto cultural es una construccion identitaria en la que
las personas van narrando, van borrando y van reescribiendo sus identidades “en la
encrucijada de culturas heterogéneas” (Martuccelli, 2009, pag. 26). Las culturas no
escapan a la diversidad, los grupos sociales se nutren y se reconstruyen importando y
exportando formas simbdlicas de otros grupos. Las identidades culturales se construyen
en la coexistencia y la superposicién de tradiciones diferentes y disimiles.

Existimos en colectividad. Nadie es completamente libre y tan poderoso como para

acometer en soledad la dificil construccién de una identidad. Todos los individuos

vivimos insertos en sistemas de interrelaciones de interdependencia. Para existir,

necesitamos de apoyos y soportes, muchos de ellos institucionales. (Tenti Fanfani, 2009,
pag. 89)

Pensar a las identidades culturales desde la diversidad —tal como lo venimos
planteado desde el comienzo de este apartado—, nos invita a poner en tension una de las
ideas fundantes del estado-nacion: el ser nacional. La existencia de una identidad cultural
Unica que nos representa como nacién es una construccion ficticia, es la idealizacion de
una “comunidad imaginaria” (Arango, 2012) que nos auna bajo un ‘“supuesto”
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sentimiento nacional. Dicha construccidn se remonta a mediados del siglo XX, cuando
la empresa de gestar una nueva nacion se funda en la ideologia dominante que promovia
la homogeneizacion de la poblacion en cuanto a sus caracteristicas étnico-raciales.

Por aguel entonces, una de las obsesiones de quienes buscaban forjar una nueva
nacion era el “blanqueamiento” de la poblacion, en ese sentido se interpretaba que lo
blanco y europeo era lo deseable; ya que carecia de marcas, de color y de etnia. En
consonancia con la construccion de ese tipo particular de nacion, Juan Bautista Alberdi
sostenia que “aun en el caso en que se sometiera al ‘cholo’ o al ‘gaucho’ al mejor sistema
de educacion, ni en cien afios se obtendria un trabajador inglés” (Domenech, 2005, citado
por Arango, 2012). En la misma linea, Sarmiento manifestaba su desazon por la
misceldnea racial entre los colonizadores blancos y lo que ¢l consideraba las “razas
serviles”, a quienes identificaba con una alegria infantil, una estipida malicia y una
imaginacion primitiva (Balsas, 2011).

La idea dominante de construir una nacion homogénea bajo un manto de
blancura se enraizd6 como razon de ser de la educacion primaria. Fue “el precepto” que
guio la tarea de los docentes. Una mision que era respaldada, por ejemplo, por la Ley
1420; que en su articulo 6° dispone la ensefianza de una historia y geografia nacional,
junto con un idioma nacional y el conocimiento de la Constitucién Nacional.

En concordancia con sus premisas de normalidad y homogeneizacién, las
escuelas argentinas, junto con sus practicas y su gramatica escolar, fueron complices del
intento de suprimir la diversidad cultural que enriquecia estas tierras. Los cantos
patrioticos silenciaron las voces de los pueblos originarios. La rigidez en la ensefianza de
la lengua castellana intimidd a los hijos e hijas de los migrantes, quienes sintieron
verglienza de la riqueza de su propia lengua. La historia, escrita desde la mirada
hegemdnica de quienes consiguieron espacios de privilegio tras las batallas por la
independencia, se ocupo6 de borrar el lugar que ocuparon los afrodescendientes en las
luchas por los ideales de libertad. Nuestro sistema educativo fue participe de un
negacionismo historico que en su discurso desconocid la diversidad de sus raices: lo afro,
lo indigena y lo extranjero son parte de nuestra identidad cultural, son parte constitutiva
de nuestra subjetividad como pueblo.

La escuela nos narr6 desde un ser nacional ficticio, nos concibié como una tabula
rasa sobre la cual inscribiria una cultura ideal de una “comunidad imaginaria”, y los libros

de texto no fueron la excepcion. Tal como detallamos en nuestro recorrido historico,
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durante los comienzos del siglo pasado, la argentinizacién se plasma con fuerza en los
libros de texto. Los manuales refuerzan la ensefianza nacionalista, exacerbando el respeto
y culto hacia los simbolos patrios y los proceres.

Sin embargo, hoy en dia nos encontramos en una perspectiva superadora de la
que expusimos con anterioridad. Podemos pensar que, en la actualidad, nuestra metafora
del palimpsesto cultural estd por encima de la imagen de tabula rasa que protagonizo la
escena un par de siglos atras.

Por un lado, la Ley de Educacion Nacional nos invita a “valorar y comprender
la diversidad cultural como atributo positivo de nuestra sociedad”. Por otro lado, una serie
de decretos y leyes promulgados por parte del Estado persiguen la revalorizacion de la
diversidad cultural de nuestra nacién y encara una lucha férrea para erradicar practicas
racistas, xendfobas y discriminatorias. EI Decreto N.° 1584 cambia la denominacion del
“Dia de la Raza” por “Dia de la Diversidad Cultural Americana”. La Ley N.° 26.199
instaura el “Dia de Accion por la Tolerancia y el Respeto entre los Pueblos”, de esta
manera, se rechaza explicitamente la institucionalizacién del racismo y se llama a
combatir las politicas de negacién y olvido, bajo el concepto de respeto hacia todos los
pueblos. La Ley N.° 26.852 declara el “Dia Nacional de las/os afroargentinas/os y de la
cultura afro”, que se celebra el 8 de noviembre, apostando a la visibilizacion de este
colectivo. Por ultimo, la Ley Nacional de Migraciones (N.° 25.871) reconoce la migracién
como un derecho humano que constituye un aporte enriquecedor a nuestra sociedad.

Para comenzar a cerrar ideas y empezar a concluir este apartado, volvemos a
nuestra idea central: somos un palimpsesto cultural constituido, entre otras marcas, por lo
afro, lo indigena y lo migrante: “la diversidad cultural de nuestra nacion supone reconocer
y valorizar nuestra pertenencia indigena, migrante y afrodescendiente, conformada por
numerosas creencias y tradiciones”. (INADI, 2017, p4g. 13). En adelante, como parte de
nuestra investigacion, nos abocamos a analizar si los libros de texto hacen visible esta
diversidad cultural y de qué manera narran e ilustran a los pueblos originarios, a los

afrodescendientes y a los migrantes.

Sobre las identidades y la cuestion de la discapacidad

Llegados a este punto, comenzamos con el abordaje de la tltima parte de nuestro
marco conceptual: la cuestion de la discapacidad. De ahora en adelante, dedicaremos los
parrafos que siguen a delinear teéricamente como concebimos a la discapacidad a los
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fines de la pesquisa que nos proponemos. Es decir, como entendemos a la discapacidad
en lo relacionado a la construccion de identidades.

Como hemos mencionado en los apartados anteriores, pensamos a las
identidades desde una posicionalidad relacional, la manera en la que construimos nuestras
subjetividades estd también atravesada por la manera en la que nos ven y nos narran los
otros. En esa construccion somos parte de una trama de la cual no podemos escindirnos.
Es en este sentido, que veremos a continuacion la manera en como las personas con
discapacidad fueron y son narradas por los otros y como estas narraciones determinan la
manera en la que se construyen las identidades.

Existe cierta coincidencia en determinar tres modelos de abordaje de la
discapacidad (Palacios, 2008; Ferreira, 2011; Bértola, 2012) que corresponden con
distintos momentos sociohistéricos y distintas formas de entender a la diversidad.

En Occidente, durante la Edad Antigua y la Edad Media prevaleci6 el modelo de
la prescindencia. Bajo esta perspectiva, la discapacidad era considerada una situacion de
desgracia. El influjo de la mirada religiosa dominaba la vida de las personas v,
consecuentemente, la discapacidad era consideraba un castigo divino; una carga dificil de
llevar. Las personas en esta condicion eran vistas como “inttiles”, con poco 0 nada para
aportar a la comunidad, por lo tanto se las destinaba al encierro, la exclusion social o la
supresion fisica. Por aquel entonces lo diferente era algo decididamente maligno, una
desdicha personal a causa de algun pecado; la diversidad quedaba relegada al espacio de
lo que debia esconderse o eliminarse.

La Edad Moderna plantea la hegemonia del modelo médico o rehabilitador v,
con esta perspectiva, la discapacidad se contempla y se narra bajo los pardmetros de la
ciencia. La mirada de la diversidad muta de lo maligno o divino a una cuestién funcional
en términos de salud. Es asi que, a partir de ese momento, quien posea una discapacidad
es visto como un potencial aportante a la sociedad; siempre y cuando la deficiencia se
repare. La subjetividad de las personas se reduce a su carencia y se les exige que se
adapten a su entorno. Aqui comienzan a entrar en juego practicas correctivas y
disciplinadoras que buscan la normalidad de lo anormal (Foucault, 1992, 2000).

El modelo rehabilitador —que tuvo su momento de auge durante la década del
sesenta— marcd de manera significativa muchas instituciones sociales, entre ellas a la
educacion. “En este modelo se busca la recuperacién de la persona —dentro de la medida

de lo posible—, y la educacion especial se convierte en una herramienta ineludible en
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dicho camino de recuperacion o rehabilitacion” (Palacios, 2008, pag. 67). Tanto para las
escuelas especiales como para las comunes, el foco pasa por pensar a la diversidad
funcional como una enfermedad que debe comprenderse, tolerarse e integrarse.

En rechazo al modelo anterior, hacia finales de los sesenta, surge un discurso
disrruptivo por parte del propio colectivo. Las personas con discapacidad comienzan a
erigir una mirada alternativa de construirse frente a los otros, y reclaman que los demas
los narren y los visibilicen desde esa misma perspectiva. Esta nueva manera de
contemplar a la discapacidad tiene sus primeros avances en los Estados Unidos y viene
de la mano de un grupo de personas que promueve la Filosofia de Vida Independiente®.

A partir de ese momento, comienza la construccion del modelo social de
discapacidad, un abordaje que aln se encuentra en consolidacion y que sienta sus bases
en los derechos humanos, la igualdad de oportunidades y la no discriminacion. Este
enfoque reconoce al colectivo como sujetos de derecho y plantea que “una persona con
discapacidad atraviesa una situacion de desigualdad que puede modificarse a través de
acciones tendientes a la remocion de barreras que impiden su total integracion en la
sociedad” (INADI, 2012). En otras palabras, la discapacidad ya no se relaciona con una
cuestion religiosa ni cientifica, sino que se inserta en la esfera de lo social. Las
limitaciones no son individuales sino de la propia sociedad, tal como sefiala Clpich “algo
en lo real del cuerpo puede estar comprometido, pero lo importante es como se asume a
nivel cultural y como repercute en lo familiar y en lo particular” (2008, pag. 7).

En linea con los planteos anteriores, en 2008, nuestro pais incorpora la
Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad®® que
tiene como proposito, segun lo establece su articulo 1.°, “promover y asegurar el goce
pleno y en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales para todas las personas con discapacidad, y promover el respeto de su

dignidad inherente”. Esta convencion también comparte la perspectiva de diversidad que

3 El colectivo de personas con discapacidad que enarbola la bandera de la Filosofia de Vida Independiente
“emprende la lucha por su emancipacion, reclamando el derecho a decidir sobre sus propias vidas y a dejar
de estar sometido a las imposiciones institucionales de los expertos (fundamentalmente médicos y
psic6logos). Se crean asociaciones dirigidas por las propias personas con discapacidad que prestan atencion
a las verdaderas necesidades que estas tienen en lugar de seguir las directrices rehabilitadoras y
asistencialistas que venian siendo la pauta hasta ese momento. El colectivo de personas con discapacidad
entiende que han sido objeto de exclusidn, marginacion y opresién y reclaman el derecho a la independencia
en sus decisiones y a llevar una vida segun sus propios criterios y no los de los expertos” (Ferreira, 2009).
3 El 21 de mayo de 2008 se sanciona la Ley 26.378 que aprueba la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad y su protocolo facultativo, ambos aprobados mediante resolucion de la
Asamblea General de las Naciones Unidas del 13 de diciembre de 2006.
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promueve la Ley de Educacion Nacional, ya que en su articulo 3.° plantea “el respeto por
la diferencia y la aceptacion de las personas con discapacidad como parte de la diversidad
y la condicion humanas” (Ley 26.378, 2008).

Ademas de los tres modelos anteriores, en los Gltimos afios se ha desarrollado un
nuevo abordaje que toma en cuenta la dimension cultural de la discapacidad. Robert
McRuer, uno de los principales exponentes de este pensamiento, se ha adentrado en el
estudio de la personas con diversidad funcional®’; nutriéndose para ello de las
perspectivas queer. McRuer ha acufiado la Teoria Crip (2006), la cual plantea un modelo
cultural de la discapacidad que se opone tanto al modelo médico como al social. Por un
lado, su critica al modelo médico se centra la reduccion que este hace de la discapacidad
a una patologia que se diagnostica, se trata e intenta eliminarse o reducirse. Por otro lado,
le atribuye al modelo social una mirada mas 0 menos reformista, pero no revolucionaria.
En este sentido, para el abordaje cultural es necesario trascender el modelo social en la
medida en que a este, generalmente, se lo asume desde un punto de vista instrumental. En
relacién con las discapacidades, no alcanza con eliminar barreras sociales (poner mas
rampas, por ejemplo) para que las personas no se encuentren en situacién de discapacidad.
Ademas de las barreras sociales, existen otros factores politicos y culturales que inciden
en la cuestion del cuerpo, de como nos vemos y como nos ven los otros.

Es en el modelo social y en la nueva mirada del abordaje culural, en los que nos
anclamos en este trabajo de investigacion para pensar y conceptualizar a la discapacidad;
ya que estas perspectivas la definen como una caracteristica mas dentro de la diversidad
existente entre las personas.

Lo cierto es que cada persona experimenta de un modo singular e irrepetible las

imposiciones derivadas de su discapacidad; cada cuerpo singular es modelado segun los

particulares disciplinamientos que la rehabilitacion le haya impuesto (...) Cada
narrativa particular, cada encarnacion especifica de la dominacion sedimentada en la

experiencia cotidiana es un fragmento de la “realidad” efectiva que constituye el

fendmeno de la discapacidad. (Ferreira, 2009, pg. 10)

37 En 2005, en el marco del Foro de Vida Independiente, Javier Romariach y Manuel Lobato
proponen el término diversidad funcional en sustitucion de otros con semantica peyorativa como
“discapacidad”, “minusvalia”, etc. S. Segun los autores, este nuevo concepto se ajusta a una realidad en la
gue una persona funciona de manera diferente o diversa de la mayoria de la sociedad.
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Nos encontramos en un momento bisagra, tendiendo puentes para salir del
modelo médico —que acapar6 las practicas educativas y polarizo el sistema en dos
vertientes que intenten unirse— Y arribar a la consolidacién de un modelo superador. El
desafio, entonces, es cruzar el puente no solo desde préacticas didacticas y pedagogicas
inclusivas, sino también desde materiales didacticos que visibilicen a la discapacidad
como una forma més de concebir la diversidad, La discapacidad es un componente mas
que constituye y construye identidades plurales, diversas y narrables. En lo que sigue,
nuestro trabajo se centra en identificar si las personas con discapacidad son visibilizadas
en los textos escolares. ¢Los libros de texto narran la discapacidad o simplemente la

silencian y la invisibilizan? Esa es la pregunta que buscamos responder.
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PARTE I

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Analizar la construccion de identidades en los libros de texto del primer ciclo de la
educacion primaria en el periodo 2012- 2016® poniendo énfasis en el respeto a la

diversidad y los derechos humanos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Reconocer estereotipos que reflejan una identidad esencialista y unidireccional desde
el marco de una educacion homogeneizadora.

Identificar textos e imagenes presentes en los libros escolares que promuevan la
construccion de la identidad desde una mirada plural basada en derechos humanos.
Identificar en textos e imagenes la representacion de la diversidad familiar (familias
nucleares, familias ensambladas, familiar extendidas, familias monoparentales,
familias comaternales y familias coparternales).

Reconocer en qué roles y espacios se representan a las mujeres en los textos
escolares.

Identificar en textos e iméagenes la representacién de la diversidad cultural
(afrodescendientes, pueblos originarios y migrantes).

Reconocer si las personas con discapacidad se encuentran representadas en los textos

y en las imagenes de los manuales escolares.

38 Cabe recordar que la eleccion del periodo 2012-2016 corresponde a lo mencionado en la nota al pie N.°
3 de la pagina 8.
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METODOLOGIA

El alcance de esta investigacion puede definirse en términos de Sampieri,
Fernéndez Collado y Baptista Lucio (2006) como un estudio cuantitativo descriptivo. En
este sentido, este trabajo tiene como particularidad especificar las caracteristicas del
objeto que se estudia: los libros de texto para el primer ciclo de la escuela primaria en el
periodo 2012-2016.

“En un estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se mide o recolecta
informacidn sobre cada una de ellas, para asi (valga la redundancia) describir lo que se
investiga” (Fernandez Sampieri, Fernandez-Collado , & Baptista Lucio, 2006, pag. 81)

Para llevar a cabo la tarea anterior, la investigacion se centra en buscar,
recolectar, cuantificar y evaluar datos sobre determinadas variables, aspectos,
dimensiones o componentes de los textos escolares que se analizan. Tales variables son
la diversidad familiar, la cuestion de género, la diversidad cultural y la discapacidad.

De lo anterior se desprende que la unidad de analisis son los libros de texto
publicados en el periodo 2012-2016% destinados al primer ciclo de la ensefianza primaria.
Se recolectan y analizan 40 libros de areas integradas publicados por las editoriales con
mas presencia en el mercado nacional (Estacion Mandioca, Kapelusz, Puerto de Palos,
Santillana, SM, Aique, Edelvives y Estrada). Para relevar las variables se procede a la
observacion de las iméagenes y el analisis del lenguaje (presente en consignas®® y textos
teoricos) en los libros recolectados.

Respecto del estudio de las imagenes en los libros de texto, las elegimos como
dispositivo para ser observado ya que constituyen un sistema de representaciones que el
libro vehiculiza como palabra autorizada.

A lo largo de la historia, puede observarse el poder de la imagen y su papel mediador,

la permanente dialéctica presencia/ausencia, en tanto representacion de lo que no esta

alli, de lo que estuvo alli, de lo sucedido, su presencia ligada a la construccion y fijacion
de la memoria y, en consecuencia, también a la invisibilizacion, al olvido, en el proceso

de configuracion de la mirada. (Cruder, 2008, pag. 22).

39 Es importante destacar que, si bien en el listado de libros analizados (al que el lector podra acceder en el
apartado de bibliografia) aparecen obras con fecha de publicacién 2011, estas comenzaron a circular en las
aulas a partir del 2012.

40 | as consignas son indicaciones de actividades que el alumno debe realizar, ya sea en el mismo libro o
fuera de este.
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Prestamos atencién a dos grandes conjuntos, el de las representaciones iconicas
(formado por dibujos, pinturas e ilustraciones) y el de las imagenes iconico-indiciales
(constituido por las fotografias). Las imagenes que pertenecen al primer conjunto son, por
lo general, apreciadas como representaciones mas imaginarias, es decir, que la relacion
que establecen con aquello que representan son de semejanza y no de coincidencia. En
ese marco, el dibujo o la ilustracion de un ave no es necesariamente idéntica a un ave. Por
el contrario, las imagenes que forman parte del conjunto denominado icénico-indicial son
leidas como una representacion que concuerda plenamente con la realidad.

En relacién con las consignas y los textos teéricos presentes en los libros, los
seleccionamos teniendo en cuenta que forman parte de lo que se denomina la escena
genérica del libro de texto (Tosi, 2108). En tal sentido, esa escena se conforma a partir de
secuencias expositivo-explicativas que dan cuenta de un saber que debe transmitirse. De
esta manera, aquello que esta escrito en un libro de texto reviste cierto halo de verdad. El
conocimiento que transmiten las palabras tiene la intencion de mostrarse como “absoluta
definicion de la verdad” (Hyland, 2000 citado por Tosi, 2018) que genera consenso en
una comunidad.

Por lo que se refiere a lo anterior, indagamos la presencia/ausencia en textos,
consignas e imagenes de las variables a investigar relacionadas con las identidades:
diversidad familiar, perspectiva de género, diversidad cultural y discapacidad. Del corpus
de libros seleccionados se analizan los capitulos correspondientes a los ejes tematicos
conocidos en la jerga escolar bajo las siguientes denominaciones. “La familia”, “La
escuela”, “La época colonial”, “Los trabajos”, “Los pueblos originarios”, “Las
migraciones” y “Vivir en sociedad”. Estos capitulos se eligen porque en ellos se abordan
contenidos relacionados con las variables a investigar que son enunciados en los Ndcleos
de Aprendizaje Prioritarios (2004), el Disefio Curricular para la Educacion Primaria de la
Provincia de Buenos Aires (2008*!) y el Disefio Curricular para la Escuela Primaria del
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires (2004, 2012).

41 En 2018, la Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires publica un nuevo
Disefio Curricular para la Educacién Primaria. EI nuevo documento no reviste modificaciones
significativas, a los fines de esta investigacion, respecto de su antecesora; que es la que tomamos como
referencia.
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La tarea de recoleccion de informacion se realiza con una herramienta de
evaluacion de material didactico impreso (Prendes Espinosa & Solano Fernandez, 2007)

similar a la que utilizé INADI en su Gltima investigacion y que se muestra a continuacion.

DIVERSIDAD FAMILIAR
Libro: Editorial: Afio de publicacion:
Grado: Capitulo: Cant. paginas capitulo: Cant. de paginas totales:
Presencia en ilustraciones/Imagenes NUNCA | UNAVEZ | MASDEUNAVEZ,
¢ CUANTAS?
Familia nuclear
Familias ensambladas
Familias monoparentales
Familias extendidas
Familias copaternales/comaternales
DIVERSIDAD FAMILIAR
Libro: Editorial: Afio de publicacién:
Grado: Capitulo: Cant. de paginas capitulo: Cant. de paginas totales:
Mencion en textos y consignas NUNCA UNAVEZ | MASDEUNAVEZ,
¢CUANTAS?

Familia nuclear

Familias ensambladas

Familias monoparentales

Familias extendidas

Familias copaternales/comaternales
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CUESTION DE GENERO

Libro: Editorial: Afio de publicacion:

Grado: Capitulo: Cant. de paginas capitulo: Cant. de paginas totales:

Representacion de la mujer en imagenes/ilustraciones. NUNCA | UNAVEZ | MASDEUNAVEZ,
(CUANTAS?

Labores domésticas

Trabajo en el area de servicios

Trabajo en el area de la industria

Trabajo en el area rural

Escenarios histéricos

Politica

Arte o cultura

Deportes
CUESTION DE GENERO
Libro: Editorial: Afio de publicacion:
Grado: Capitulo: Cant. de paginas capitulo: Cant. de paginas totales:
Mencion de la mujer en textos y/o consignas. NUNCA | UNAVEZ | MAS DE UNAVEZ,
(CUANTAS?
Labores domésticas

Trabajo en el area de servicios

Trabajo en el area de la industria

Trabajo en el area rural

Escenarios histéricos

Politica

Arte o cultura

Deportes
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DIVERSIDAD CULTURAL

Libro: Editorial: Afio de publicacion:

Grado: Capitulo: Cantidad de paginas capitulo: Cantidad de paginas

totales:

Presencia en ilustraciones e imagenes NUNCA | UNAVEZ [ MAS DEUNAVEZ,
(CUANTAS?

Pueblos originarios

Afrodescendientes

Migrantes europeos

Migrantes paises latinoamericanos

Migrantes paises asiaticos

Migrantes de paises africanos

DIVERSIDAD CULTURAL
Libro: Editorial: Afio de publicacion:
Grado: Capitulo: Cantidad de paginas capitulo: Cantidad de paginas
totales:
Mencion en textos y/o consignas NUNCA | UNAVEZ | MAS DE UNAVEZ,
(CUANTAS?

Pueblos originarios

Afrodescendientes

Migrantes europeos

Migrantes paises latinoamericanos

Migrantes paises asiaticos

Migrantes de paises africanos
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DISCAPACIDAD

Libro: Editorial:

Grado: Capitulo: Cant. de paginas capitulo:

Ao de publicacion:

Cant. de paginas totales:

Presencia en ilustraciones e imagenes

NUNCA

UNAVEZ

MAS DE UNA VEZ,
¢CUANTAS?

Tematica de la discapacidad

Dificultad motora

Dificultad visual

Dificultad auditiva

Dificultad cognitiva

Dificultad para el habla

DISCAPACIDAD
Libro: Editorial:
Grado: Capitulo: Cant. de paginas capitulo:

Afio de publicacién:

Cant. de paginas totales:

Menci6n en textos y/o consignas

NUNCA

UNA VEZ

MAS DE UNA VEZ,
¢CUANTAS?

Tematica de la discapacidad

Dificultad motora

Dificultad visual

Dificultad auditiva

Dificultad cognitiva

Dificultad para el habla
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La herramienta que detallamos mas arriba nos permite cuantificar el grado de
presencia/ausencia de las variables en cada uno de los libros seleccionados. Esa
cuantificacion la volcamos en una planilla de Excel que luego nos permite armar una
estadistica que se grafica mediante una diagrama o grafico de barras*.

Los datos estadisticos que muestran los graficos de barras son analizados
teniendo en cuenta si aportan o no a la construccion de identidades en términos de
diversidad y respeto a los derechos humanos. Ademas, esos resultados se comparan con
los ultimos datos arrojados en la investigacion realizada por INADI —ya que esta es la
mas reciente y fue la que disefié directrices para que las editoriales tuvieran en cuenta—
para determinar si ha habido avances en torno a la construccion de identidades desde una
perspectiva de derechos humanos.

Para finalizar este apartado, podemos afirmar que el valor (o la fortaleza) de esta
investigacion tiene dos aristas. Por un lado, su importancia reside en mostrar las
dimensiones involucradas en la construccion de identidades que tiene lugar en los libros
de texto. Por el otro, esta pesquisa es altamente significativa ya que releva si dichas
dimensiones responden a una construccién de subjetividades que tiene en cuenta la

diversidad.

42 Un diagrama de barras, también conocido como grafico de barras o grafico de columnas, es una manera
de representar graficamente una porcion de datos o valores. Estos graficos estan compuestos por barras
rectangulares de longitudes proporcionales a los valores representados. Estas representaciones graficas
permiten comparar cantidades de valores.
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PARTE IV

RESULTADOS Y DISCUSION

IDENTIDADES Y DIVERSIDAD FAMILIAR EN LOS LIBROS DE TEXTO

Tal como lo mencionamos al momento de describir la metodologia de esta
investigacion, el analisis del corpus de textos tuvo en cuenta los contenidos presentes en
los NAP (2004), el Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires (2008) y el Disefio
Curricular para la Escuela Primaria del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires (2004,
2012).

Respecto de los NAP, estos proponen abordar en el primer afio de la educacion
primaria los saberes correspondientes a “la identificacion de diferentes formas de
organizacion familiar y de roles de hombres, mujeres y nifios, asi como el reconocimiento
de formas de crianza, educacion y recreacion” (Dir. Nac. Gestion Curricular y Formacion
Docente, Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Ciencias Sociales 1. Primer ciclo
EGB/Nivel Primario. Serie Cuadernos para el aula., 2006, pag. 54) dentro del eje Las
sociedades a través del tiempo correspondiente a las Ciencias Sociales.

Asimismo, el Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires propone, por
un lado, el abordaje de los saberes relacionados con las “instituciones de la vida social en
contextos culturales y temporales diversos” (Direccion General de Cultura y Educacion,
2008, pag. 230) en el primer afio de la educacion primaria. Por otro lado, también propone
tratar las “formas de organizacion familiar en contextos culturales diversos™ (Direccion
General de Cultura y Educacion, 2008, pag. 230) en el segundo grado de la primaria. El
trabajo de dichos contenidos se encuentra presente en el bloque Sociedades y culturas:
cambios y continuidades del area de Ciencias Sociales.

En relacion con el Disefio Curricular para la Escuela Primaria del Gobierno de
la Ciudad de Buenos Aires, en el blogue Sociedades y culturas del &rea Conocimiento del
Mundo, se menciona lo siguiente dentro de las ideas basicas a trabajar en el primer ciclo:
“en distintas culturas y épocas las familias se integran y se organizan de diferentes
modos”. Consecuentemente, se presentan como contenidos: “Establecimiento de
relaciones entre valores, creencias y costumbres de las familias en contextos sociales
diferentes —de distintos ingresos econdémicos, urbanos y rurales—. [...] Comparacion de
modos de crianza, alimentacion, festejos, vestimenta, roles de adultos, ancianos y nifios,

varones y mujeres, usos del tiempo libre. Respeto por la diversidad de las costumbres y
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las creencias” (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2004, 2012, pag. 168). Dichos

saberes se proponen para ser trabajados en primero y en segundo grado.

Teniendo en cuenta lo anterior, del corpus de 40 libros integrados, hemos tomado

para el andlisis una muestra de 18 libros de primero y segundo grado (un total de 4.428

paginas). En estos manuales se encuentran presentes los contenidos mencionados unos

parrafos mas arriba dentro de los capitulos que tienen como eje tematico “Las familias”

(un total de 389 paginas). En cada uno de los capitulos hemos relevado la diversidad

familiar en los textos y en las imagenes teniendo en cuenta las siguientes categorias:

Familia nuclear: formada por matrimonio heterosexual y su descendencia.
Familias ensambladas: compuesta por agregados de dos 0 mas familias.
Familias monoparentales: en la que el hijo/a o hijos/as vive(n) con una/o
de sus progenitores.

Familias extendidas: formada por parientes cuyas relaciones no son
Unicamente entre padres e hijos. Po ejemplo, pueden convivir abuelos, tios,
primos y otros parientes.

Familias copaternales/comaternales: formadas por dos personas del mismo

sexo (dos mujeres o0 dos hombres) con hijos/as.

Del anélisis de las iméagenes (en esta categoria incluimos fotos e ilustraciones)

presentes en los capitulos relevados, hemos podido extraer los siguientes resultados que

representamos en este grafico de barras.
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Diversidad Familiar
Presencia en imagenes

37
30
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Familia nuclear Familia ensamblada Familia monoparental  Familia extendida Familia

copaternal/comatemnal
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Como podemos observar, el modelo de familia nuclear, heterosexual
acompafada de sus hijos e hijas contindia ocupando un lugar preponderante. Le siguen en
presencia la familia extendida y la familia monoparental. La familia copaternal o
comaternal tiene una presencia insignificante (en 389 paginas solo aparecen 4 imagenes
que la representan) y la familia ensamblada tiene una representacion completamente nula.
En el apartado Anexo de este trabajo, es posible ver paginas extraidas de los libros de
texto analizados que demuestran la preminencia de la familias nucleares, monoparentales
y extendidas (ver Anexo, imagenes 1, 2y 3).

En relacion con la familia copaternal y comaternal, las imagenes que aparecen
son fotografias que muestran a dos adultos del mismo sexo acompafiando a un nifio o una
nifia, pero no se especifica la relacion entre ellos (ver Anexo, imagen 3). Es decir, la
imagen deja a criterio del lector interpretar la relacion que existe entre los adultos, quien
observa debe inferir si los une un lazo de pareja o no. Esta cuestion no es menor, la
ambigliedad, por lo general, encubre una mirada hegemonica, es una herramienta o
mecanismo para no visibilizar de manera contundente la diversidad.

Al detenernos en los textos que hablan sobre las familias en los capitulos

analizados, vemos que la situacion de predominio del modelo de familia nuclear
continda firme y que las demas categorias ocupan un orden de importancia muy similar

al que ocupaban en la tabla anterior.

Diversidad Familiar
Presencia en textos y consignas

25
22

20
17

1)

10

3 3
: ] [
Familia nuclear Familia ensamblada Familia monoparental Familia extendida Familia

copaternal/comaternal

En el Anexo, es posible observar una pagina en la que un nifio y una nifia relatan
cdmo estan compuestas sus familias y las actividades que realizan. Esos testimonios —

recordemos que el testimonio es uno de los modos de conocer propios de las Ciencias
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Sociales que se prescriben en los disefios curriculares vigentes— hacen alusion estricta
a familias nucleares (ver Anexo, imagen 5). Sin embargo, el estudio también nos revela
la aparicién de la categoria de la familia ensamblada (ver Anexo, imagen 6).

De lo expuesto hasta aqui, podemos ver que el tratamiento de la diversidad
familiar en las consignas y en los textos de los libros analizados tiene mucho camino
por recorrer. Es necesario incorporar de manera explicita el abordaje de las familias que
salen de lo “tradicional”. Es decir, darles un espacio mas amplio de visibilizacion a las
familias copaternales, comaternales y las ensambladas. Sobre todo, teniendo en cuenta
que el tltimo censo realizado en nuestro pais dejo ver que mas de 809.000* hogares
estan constituidos por familias ensambladas.

Un poco a contramano de lo que mencionamos anteriormente, también nos cabe
destacar que en los textos encontramos definiciones de familia que se hacen eco de lo
que expusimos en nuestro marco conceptual. Dichas definiciones se centran en describir
a las familias como instituciones basadas en el afecto y el cuidado, independientemente
de sus estructuras o de las relaciones conyugales (ver Anexo, imagenes 7 y 8).

Volviendo a lo aludido en nuestra descripcion metodoldgica, otra de nuestras
tareas de investigacion ha consistido en comparar los datos obtenidos con los publicados
por INADI en su informe de 2014 (que fue reeditado en 2016). En su estudio, el
organismo expone lo siguiente:

A partir de los resultados obtenidos en el relevamiento, se aprecia un amplio predominio

de la familia tradicional en las ilustraciones. La familia heterosexual ha funcionado

como la modalidad hegemonica y sigue presentdndose como modelo cultural de familia

en el sistema educativo, al igual que en los diferentes &mbitos sociales y

comunicacionales (INADI, 2014, pag. 82).

La cita anterior nos demuestra que nuestros datos son similares (o casi idénticos)
a los obtenidos por el organismo. A pesar del tiempo transcurrido entre el informe de
INADI y esta investigacion —teniendo en cuenta que en ese interin dicha institucion
trabajo con las editoriales en talleres y charlas—, la visibilidad de la diversidad familiar
continda siendo una deuda pendiente en los libros de texto. En este punto también nos
parece oportuno destacar que otros investigadores dedicados al estudio de la

manualistica también han obtenido resultados similares en sus analisis: “en los libros de

43 Fuente: INDEC. Censo Nacional de Poblacion, Hogares y Viviendas 2010.
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texto no se refleja el actual contexto sociofamiliar caracterizado por la modificacion
profunda de la estabilidad de las parejas y de las relaciones entre los miembros de la
familia” (Miralles Martinez, Delgado Cortada, & Caballero Carrillo, 2008, pag. 90).

Estos materiales siguen naturalizando a la familia nuclear como el paradigma de
lo normal. El tratamiento didactico de las imagenes y de los textos que las acompafian
refuerza modelos hegemonicos de organizaciones familiares. En sus paginas resulta
dificil poder encontrar un sustento que se haga eco de las legislaciones que nombramos
en nuestro enfogque conceptual, a saber: Ley de Matrimonio Igualitario, Ley de ESI, Ley
de Identidad de Género. Tampoco es posible hallar de manera amplia y contundente las
propuestas de contenidos de los disefios curriculares, tales como la identificacion de
diferentes formas de organizacion familiar.

Si los libros de texto no exhiben en sus paginas la diversidad que se encuentra
en las aulas, dificilmente puedan ser una herramienta didactica que acompafie practicas
de ensefianza basadas en el respeto por la diversidad y los derechos humanos. Resulta
preocupante pensar que los manuales todavia no consiguen salir de la logica de
homogeneizacién y normalizacion caracteristica de la escuela moderna y su
pensamiento dogmatico. Contintan afianzando estereotipos de familia que no reflejan
del todo la realidad de los nifios y nifias que asisten a la escuela y de la diversidad

presente en el entramado social.

IDENTIDADES Y CUESTION DE GENERO EN LOS LIBROS DE TEXTO

A continuacién, detallaremos los resultados que hemos obtenido en el analisis
de la cuestion de genero en los libros destinados al primer ciclo de la escuela primaria.
Considerando que nuestro propdsito es observar los roles y espacios en los que se
representa a la mujer, nos concentramos en examinar las paginas que abordan las esferas
sociales en las que se desenvuelven hombres y mujeres: el espacio de lo publico y lo
privado.

Como lo hemos comentado, la estructura patriarcal ha relegado a la mujer a
ocupar espacios que se relacionan con lo doméstico y ha reservado a los hombres el
protagonismo en la esfera publica. Sin embargo, los cambios de perspectiva respecto de
la cuestion de género han visibilizado que no solo la mirada patriarcal discrimina a las
mujeres y naturaliza estereotipos, sino que también no se condice con la realidad que nos

circunda. Las mujeres han conquistado espacios que antes les eran negados y se han
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incorporado al mundo del trabajo en una proporcion que casi equipara a los hombres en
cantidad**, pero, lamentablemente, no en igualdad de derechos. Es en este sentido, que
nos hemos dedicado a observar los capitulos que tratan sobre el mundo del trabajo y los
roles que desempefian las mujeres en ese ambito social.

La tematica del trabajo recorre todo el primer ciclo de manera transversal. En los
NAP, se proponen situaciones de ensefianza para los tres grados que promuevan “el
conocimiento de la diversidad de trabajos, trabajadores y condiciones de vida en
diferentes espacios geograficos” (Ministerio de Educacion, 2004, pag. 27). De esta
manera, el bloque Ilamado En relacion con las actividades humanas y la organizacion
social plantea abordar saberes relacionados con los actores sociales involucrados en
distintas actividades humanas relacionadas con el trabajo.

El Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires plantea analizar,
problematizar y poner en tension la realidad social (Direccion General de Cultura y
Educacion, 2008). Para ello, plantea como puerta de entrada contenidos relacionados con
los trabajos y las relaciones que se establecen entre actores y espacios en el eje
Sociedades, culturas y organizacion del espacio, que es comun a los tres grados.

La propuesta curricular de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires se centra en
abordar saberes que incluyen el conocimiento de cémo las personas, a través del trabajo
transforman y organizan el espacio que habitan (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires,
2004, 2012). El bloque llamado Trabajos y técnicas del area disciplinar Conocimiento del
mundo es también comun a los tres grados.

Con lo dicho hasta el momento, resulta evidente que la tematica de los trabajos
es un topico que se aborda en todo el primer ciclo de la escuela primaria. A pesar de ello,
no en todos los libros encontramos capitulos exclusivamente dedicados a trabajarla. Es
asi como, del corpus total de 40 libros, hemos encontrado 25 ejemplares (5772 paginas)
que tienen en su indice capitulos (en total 478 paginas) que se dedican a ilustrar y narrar
el mundo del trabajo. En la muestra seleccionada, hemos analizado cuéles son los espacios
laborales en los que se ve representada la mujer. En otras palabras, nos centramos en
analizar qué trabajos realizan las mujeres segun los libros de texto. Para ello, tuvimos en

cuenta las siguientes categorias:

4 Seglin INDEC, los indicadores sociolaborales para la poblacion de 14 afios y mas en un total de 31
aglomerados urbanos, durante el segundo trimestre de 2016, arroja una tasa de empleo de mujeres del 42%
(Consultado el 17 de septiembre de 2020 en https://bit.ly/3]Xq7p7)
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Trabajo doméstico: empleadas de casas particulares 0 amas de casa.
Trabajo en el &rea de comercio: vendedoras y/o comerciantes.

Trabajo en el area de servicios: médicas, enfermeras, secretarias, empleadas
administrativas, docentes.

Trabajo en el &rea industrial: operarias, ingenieras, técnicas.

Trabajo en el rea rural: mujeres que se dedican a la agricultura, la ganaderia
y otras actividades relacionadas con el campo.

Escenarios historicos: mujeres protagonistas de nuestra historia.

Ciencia: investigadoras y cientificas.

Politica: mujeres que se desempefian como diputadas, senadoras,
presidentas, gobernadoras, intendentas y/o concejalas.

Arte o cultura: artistas plasticas, musicas, actrices, escritoras, cineastas, etc.

Deportes: tenistas, futbolistas, maratonistas, basquetbolistas, etc.

Representacion de la mujer en imagenes
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El resultado del analisis de las imagenes (fotos e ilustraciones) presentes en los

libros de texto nos muestra que el espacio en el que mas se representa a las mujeres es el

del trabajo relacionado con las areas de servicio. El grafico nos exhibe un amplio

predominio de imagenes (en total se contabilizaron 44 fotos y/o ilustraciones en 478

paginas) que muestran a las mujeres en profesiones historicamente feminizadas, tales

como secretaria, maestra, bibliotecaria. enfermera, oficinista, etcétera (ver Anexo,

imagenes 9 a 11). La segunda representacion con mas peso es la que muestra a las mujeres
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en el espacio del arte o la cultura, encontramos 15 iméagenes en el relevamiento (ver
Anexo, imagenes 12 y 13).

La presencia de las mujeres en el ambito del deporte profesional (o incluso
amateur) es nula y los espacios de la politica, la ciencia, el comercio, la industria, el
trabajo en el campo, el arte, la cultura, la historia de nuestro pais y la ciencia pareciera
que fueran sectores que han ganado de manera muy timida. En las 478 paginas que
analizamos encontramos 4 imagenes que representan a las mujeres realizando trabajo
domeéstico, 6 imagenes que las muestran ejerciendo profesiones relacionadas con el
comercio, 8 que las ilustran desempefiandose en el area de la industria y solo 3 que las
representan desarrollando trabajos rurales. En los escenarios historicos encontramos 6
imagenes de mujeres siendo protagonistas (ver Anexo imagenes 14 y 15), en el &mbito de
la ciencia encontramos 4 representaciones de mujeres y en la politica tan solo 2 imagenes
(Ver Anexo, imagen 16). Nos preguntamos si esto Ultimo es asi —teniendo en cuenta que,
por ejemplo, nuestro pais ha tenido una mujer como jefa de estado durante dos mandatos
consecutivos— o si es gque los libros de texto todavia no consiguen acompafiar la dinamica
del mundo real y sus transformaciones.

No queremos dejar de destacar un aspecto que nos llama la atencion de las
imégenes analizadas y que se relaciona con la poca representacion del trabajo doméstico
(tan solo 4 iméagenes) en las paginas de los libros de texto que abordan la tematica. Es
interesante puntualizarlo teniendo en cuenta que la mayoria de las mujeres que trabajan
fuera del hogar, también lo hacen dentro de este*. Por un lado, es sabido que las
trabajadoras de la educacion o la salud también cuidan de sus hijos y realizan tareas
relacionadas con la higiene y la alimentacion de la familia al llegar a sus hogares. Por otro
lado, muchas jefas de hogares de sectores mas vulnerables se desempefian como

empleadas de casas particulares para poder sustentar a sus familias*®.

45 Seglin datos proporcionados por el INDEC, en el tercer trimestre de 2013, la tasa de participacion de las
mujeres en actividades que componen el trabajo doméstico no remunerado (quehaceres domésticos, apoyo
escolar y cuidado de personas) corresponde al 88,9 %. EI tiempo promedio que las mujeres dedican a ese
tipo de trabajo ronda las 6,9 horas diarias. (Consultado el 17 de septiembre de 2020 en
https://www.indec.gob.ar/uploads/informesdeprensa/tnr_07_14.pdf)

4 Segun un informe realizado por el Observatorio de Salud y Seguridad en el Trabajo en 2018, en la
Argentina alrededor de 1,4 millones de personas esta ocupada en el trabajo doméstico en casas particulares.
Dicha actividad es realizada casi exclusivamente por mujeres (99,3%) y se concentra en la faja etaria mayor
a 35 afios. Las mujeres que se desempefian como trabajadoras en casas particulares representan

el 17,4% de las trabajadoras. Cabe destacar que el 44,2% de las trabajadoras domésticas en casas
particulares son jefas de hogar. (Consultado el 17 de septiembre de 2020 en
http://www.trabajo.gob.ar/downloads/estadisticas/ecetss/ecetss casas-particulares.pdf)
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De lo anterior, nos surge la siguiente pregunta: ¢seréa que dentro del escenario que
representan los libros escolares el trabajo doméstico no es del todo considerado trabajo?
Este es un punto que autores dedicados a realizar esta misma tarea de analisis destacaron
como crucial:

De este modo, es posible observar como en los libros se produce un doble movimiento,
por un lado, aquel que recupera la vida laboral extradoméstica de la mujer y por el otro
cOmo a pesar de esta presencia, la vida laboral en el hogar sigue siendo su “lugar
natural”. (Grinberg & Palermo, 2000, pag. 212).

Todas estas observaciones que puntualizamos guardan una estrecha relacion con
lo que Federici (2018) conceptualiza como trabajo invisibilizado. Para la autora, las
mujeres producen gratuitamente fuerza de trabajo bajo las condiciones del sistema
capitalista. Por medio del trabajo doméstico, las mujeres aportan al sistema no solo
cuidando y criando a los futuros trabajadores, sino que también sirven fisica, emocional
y sexualmente a los trabajadores activos.

Esto significa que, tras cada fabrica, tras cada escuela, oficina 0 mina se encuentra

oculto el trabajo de millones de mujeres que han consumido su vida, su trabajo,

produciendo la fuerza de trabajo que se emplea en esas fabricas, escuelas, oficinas o

minas. (Federici, 2018, pag. 30).

La ausencia de una remuneracion por el trabajo realizado dentro del espacio
doméstico es, sin lugar a duda, una forma de disciplinamiento que refuerza las estructuras
patriarcales y las desigualdades en materia de género. Tales inequidades, también se
traducen en una discriminacion salarial en el mercado de trabajo. Acostumbradas a no ser
remuneradas econdmicamente por el trabajo realizado en el hogar, cuando trabajan fuera
del &mbito privado, las mujeres aceptan realizar las mismas tareas que los hombres; pero
por menos dinero. Federici afirma que, el hecho de que el trabajo doméstico no tenga una
retribucion econdmica le atribuye una condicion socialmente impuesta como “natural”.
Dicha naturalizacion contribuye a considerar que la tarea que se realiza en el hogar no es
un trabajo, es decir, no puede caracterizarse como el trabajo que se realiza fuera de este.
Se produce, entonces, una invisibilizacion que se cristaliza no solo en la mirada de lo
cotidiano desde el sentido comun, sino que también se reproduce en los escenarios

didacticos que montan los libros escolares.
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Siguiendo con el andlisis de los textos y las consignas que narran los espacios
que ocupan las mujeres en la esfera del trabajo podemos ver que los resultados son
practicamente idénticos a los obtenidos en el estudio de las imagenes. Las mujeres

contintan siendo nombradas, narradas e identificadas en espacios que se relacionan con

Representacion de la mujer en textos y consignas
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las profesiones que reproducen las estructuras patriarcales: profesiones que
histéricamente han sido feminizadas, como la docencia o el cuidado y asistencia de
personas en el &mbito de la salud (ver Anexo, imagen 17).

Una vez mas, realizamos un paralelismo entre nuestros hallazgos y los de INADI
(2014) y encontramos similitudes: en los libros de texto analizados por el organismo la
mujer aparece representada principalmente en el ambito de la docencia, solo el 2% de las
representaciones pertenecen a trabajos relacionados con la industria y 3,9% a tareas
rurales. A pesar del trabajo que la institucion venia realizando desde 2008, al analizar los
textos, el relevamiento comprobo que los roles estereotipados asignados a lo femenino se
continuaban reproduciendo; nuestro analisis corrié la misma suerte.

Cuando nos dedicamos a puntualizar qué entendiamos por género nos asimos de
un concepto clave: la performatividad. Esa idea nos trajo a la luz que determinados
rituales y formas estereotipadas determinan de manera arbitraria como se es hombre o
mujer desde la mirada hegemadnica y totalizadora del patriarcado. Dentro de estos rituales
se encuentran también las tareas que realizan las personas en el ambito del trabajo, es asi
como, pensar al mundo del trabajo desde una mirada heteronormativa nos conduce a
visibilizar a las mujeres ejerciendo tareas que reproducen el orden patriarcal: tareas mas

relacionadas al cuidado, proteccion y al servicio y que no precisan ser remuneradas
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salarialmente. “Desde que el término mujer se ha convertido en sindnimo de ama de casa,
cargamos, vayamos donde vayamos, con esta identidad y con las ‘habilidades domésticas’
que se nos otorgan al nacer mujer” (Federici, 2018, pag. 35). Estas representaciones
abonan estereotipos que inciden en una visién parcial de la realidad y distorsionan o
invisibilizan las contribuciones que realizan las mujeres a la produccion econoémica,
cientifica y del conocimiento. Desafortunadamente, esas maneras de personificar a las
mujeres aln se encuentran presentes en materiales didacticos que transmiten saberes,
modelos y valores; libros que deben contribuir a una educacion comprometida con la
diversidad y el fortalecimiento de los derechos humanos relativos a las relaciones de

género.

IDENTIDADES Y DIVERSIDAD CULTURAL EN LOS LIBROS DE TEXTO
En este apartado, nos centramos en exhibir los resultados obtenidos respecto de
la visibilidad de la diversidad cultural en los libros de texto. Al momento de encarar el
analisis nos planteamos inspeccionar si los manuales le daban un espacio entre sus
paginas a los pueblos originarios, a los afrodescendientes y a los migrantes. Sobre todo,
teniendo en cuenta que los disefios curriculares plantean el abordaje de estas tematicas.
Es asi como los NAP proponen, para todo el primer ciclo de la escuela primaria,
situaciones de ensefianza que promuevan “el proceso de construccion de la identidad
nacional y el respeto por la diversidad cultural” (Ministerio de Educacion, 2004, pag. 31).
Los Cuadernos para aula*’ —que desglosan esas situaciones de ensefianza en contenidos
y saberes mas concretos—, proponen el tratamiento de la diversidad cultural en el primer
grado a través del estudio de la sociedad colonial.
En esta propuesta sugerimos utilizar el estudio de la vida cotidiana para aproximarse a
un tipo de organizacion social —el de la sociedad colonial tardia—, en el que primaban
las jerarquias y donde el color de la piel, vinculado en la mayoria de los casos con la
posesion o no de bienes materiales, determind diferentes derechos y obligaciones para
los distintos individuos y grupos que la conformaban (Dir. Nac. Gestion Curricular y

Formacion Docente, 2006, pag. 56).

47 Los Cuadernos para el aula son una coleccion de materiales de desarrollo curricular que apoyan las
practicas de los docentes. Se organizan a partir de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios y proponen
posibles recorridos para su ensefianza.
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Asimismo, los Cuadernos para el aula para segundo grado proponen: “el
reconocimiento y la valoracion de la cultura de las comunidades indigenas del presente y
del pasado” (Dir. Nac. Gestion Curricular y Formacion Docente, 2006, pag. 58). Y esa
misma coleccion, pero para el tercer grado propone abordar “el reconocimiento de la
cultura de los distintos grupos que conforman la poblacion argentina actual” (Dir: Nac.
Gestion y Formacion Docente, 2006, pag. 62), por medio del trabajo con las migraciones
de ayer y de hoy.

Si bien el Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires propone abordar
el conocimiento de la sociedad en todo el primer ciclo de la escuela primaria a traves del
bloque Sociedades y culturas, cambios y continuidades, en segundo y tercer grado es
donde se ven en mas profundidad contenidos relacionados con la diversidad cultural. Por
un lado, en segundo grado se propone “reconstruir la vida cotidiana de distintos grupos
sociales en la sociedad colonial [...] para conocer costumbres, actividades productivas,
précticas religiosas, formas de recreacion de distintos grupos sociales y étnicos (pueblos
originarios, negros, blancos y mestizos)” (Direccion General de Cultura y Educacion,
2008, pag. 241). Por el otro, en tercer grado se plantea el trabajo en torno a “formas de
vida de los pueblos originarios del actual territorio argentino en el pasado y en el presente”
y “migraciones hacia la Argentina en diferentes contextos historicos” (Direccion General
de Cultura y Educacién, 2008, pags. 250, 251).

A su vez, el Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires —en el bloque
Sociedades y culturas que se encuentra en el area Conocimiento del Mundo— expone
que “a lo largo del ciclo se seleccionaran contenidos que aporten informacion sencilla
pero relevante acerca de cOmo viven grupos y personas con realidades culturales,
religiosas y étnicas diversas” (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2004, 2012, pag.
163). A los efectos de la propuesta anterior, selecciona el tratamiento de las relaciones
entre las migraciones y la diversidad cultural en el tercer grado de la escuela primaria.
También se propone el trabajo aulico de la diversidad cultural planteando contenidos
referidos al “conocimiento de la vida de las personas en por lo menos dos sociedades
aborigenes preeuropeas” (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2004, 2012, pag. 203).
Tales saberes se proponen para ser estudiados en tercer grado en el bloque Pasado y

presente.
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Visto que la diversidad cultural es una cuestion que debe tratarse en las aulas de
la escuela primaria, decidimos revisar los libros de texto buscando la presencia en
imagenes y texto de:
= Los pueblos originarios de nuestro territorio: teniendo en cuenta menciones
a la vida de estos pueblos tanto en el pasado como en la actualidad)

= Los afrodescendientes: aqui agrupamos a los primeros africanos
provenientes de Angola y Congo y tomamos en cuenta la representacion de
este colectivo tanto en el pasado como en el presente.

= Migrantes europeos: espafioles, italianos, ingleses, franceses, polacos,

rusos, etc.

=  Migrantes latinoamericanos: peruanos, bolivianos, brasilefios, paraguayos,

chilenos, uruguayos, venezolanos, colombianos, etc.

= Migrantes de paises asiaticos: coreanos, chinos, japoneses, etc.

= Migrantes de paises africanos: aqui agrupamos a senegaleses, nigerianos,

ghaneses, etc., que arribaron al pais a partir de la década del noventa.

Dado que la cuestion de la diversidad cultural se propone como tépico a trabajar
en todo el primer ciclo, hemos revisado libros de los tres grados que o componen. En esa
revision hemos encontrado que, de nuestra muestra de 40 ejemplares, 28 de ellos abordan
los contenidos de diversidad cultural en algunos capitulos. Es decir que de las 7156
paginas que suman los 28 libros hemos hallado 578 que representan el palimpsesto
cultural descripto en nuestro enfoque conceptual.

Ahora bien, ;cémo esta compuesto ese entramado de culturas diversas que teje
nuestra identidad como nacién? ¢Quiénes ocupan lugares mas distintivos? ¢Qué
colectivos estan mas representados en los libros de texto?

El grafico de barras que vemos a continuacion nos muestra que los
afrodescendientes son los més representados en imagenes en los libros de texto, seguidos
por los pueblos originarios. Luego, en importancia de representacion siguen los migrantes
europeos, los migrantes latinoamericanos, los migrantes asiaticos y, en ultimo lugar los
migrantes africanos (ver Anexo, imagenes 18 y 19). Poniendo en cifras lo anterior, en 578
paginas hemos encontrado 68 iméagenes (fotos e ilustraciones) que representan a los

afrodescendientes, 61 que muestran a los pueblos originarios, 32 de migrantes europeos,
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13 de migrantes latinoamericanos, 9 de migrantes de paises asidticos y ninguna de
migrantes de paises africanos.

Representacion de la diversidad cultural en imagenes
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Si bien los afrodescendientes tienen una representacion muy amplia en los libros
de texto, hemos encontrado que las imagenes (en su mayoria ilustraciones y dibujos)
realizan una alusion acotada al pasado esclavista y en un “tono nostalgico [...] que dota
al cuadro de vivacidad y melancolia, extrafieza por un pasado indefectiblemente perdido”
(Geler, 2007, pag. 138). Esta extensa visibilidad acotada a un tiempo lejano y pretérito
—que no considera la presencia de afroargentinos en la actualidad— constituye una
practica discriminatoria que se cimenta en un negacionismo cultural (ver Anexo,
iméagenes 20, 21y 22).

En este sentido, es preciso indicar que este negacionismo, que se traduce como
una forma mas de violencia y discriminacién hacia los afrodescendientes, es parte del
mito fundante de la nacionalidad argentina: una nacién blanca, pura, europea, sin marcas
de color o de etnia, “sin negros”.

La Argentina se ha autodefinido como una nacién carente de presencia africana
y dicha ausencia se ha explicado sobre la base de tres argumentos. La primera razon por
la cual en nuestro territorio han desaparecido los afrodescendientes seria una serie de
contiendas bélicas en las que estuvieron involucrados, como las batallas por la causa
independentista argentina y la Guerra de la Triple Alianza. La segunda explicacion para
sostener que la Argentina es un pais sin presencia de lo afro se fundamente en la fuerza
de las corrientes migratorias provenientes de Europa, el gran caudal de personas

procedentes del otro lado del Atlantico habria superado en numero a los
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afrodescendientes, quedando estos Gltimos en minoria. La Ultima causa se sostiene sobre
la base de las pésimas condiciones de vida que debieron soportar durante el siglo XIX,
esta situacion se traduce en una alta mortalidad y una baja natalidad de esta poblacion.

Si bien las situaciones anteriores influyeron en la depreciacion de la poblacién
negra en nuestro pais, la lectura revisionista de George Reid Andrews (1990) ha puesto
en cuestion esta disminucion numérica. El autor sostiene que mas alla de las cuestiones
facticas, el proceso de invisibilizacion se remonta a la segunda mitad del siglo XIX y
obedece a un proyecto politico ideologico que tiene una marcada intencion de crear una
nacion “reflejo” de la sociedad europea. Es otras palabras, a pesar de que hubo una
disminucion de la poblacion afro, esta no desaparecié —su presencia se continuo
nutriendo de otras corrientes migratorias como las provenientes de la Isla de Cabo
Verde—, pero se la ha invisibilizado para construir un imaginario ficticio de nacion.

En contrapartida, a pesar de que las imagenes de los pueblos originarios son en
gran parte referentes al pasado, hemos encontrado también representacion de este
colectivo en el presente. Se muestran imagenes actuales de pueblos indigenas luchando
por sus derechos, se los representa como parte de la cultura viva y se reconoce todo su
legado en la construccion del Estado nacion y la identidad nacional (ver Anexo, imagen
22).

Prosiguiendo con el analisis de los textos y las consignas que narran la diversidad
cultural, el grafico que vemos a continuacion pone en primer lugar a los pueblos
originarios. La amplia mencion de estos ultimos deja en segundo lugar de importancia a
los migrantes europeos, seguidos por los afrodescendientes, los migrantes
latinoamericanos, los asiaticos y los migrantes de paises africanos. Si traducimos en
nameros tales resultados podemos decir que en 578 paginas encontramos 94 menciones
a los pueblos originarios, 55 representaciones de migrantes europeos, 38 de
afrodescendientes, 24 de migrantes latinoamericanos, 11 de migrantes asiaticos y tan solo

una mencion a los migrantes de paises africanos.
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Representacion de la diversidad cultural en textos y consignas
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Cabe destacar que en la observacion que hemos realizado de los textos y
consignas que nombran a los pueblos originarios, encontramos que se los narra en el
pasado haciendo alusion a sus modos de vida y costumbres antes de la llegada de los
espafoles a nuestro territorio, pero, como ya lo mencionamos, también se alude a ellos en
el presente (ver Anexo imagen 23). En este ultimo punto, hemos podido encontrar que
los libros, en sus consignas y textos, dan lugar al relato de la lucha de los pueblos
originarios por sus derechos de identidad y se menciona el legado de estos en nuestra
cultura actual.

Tal como lo venimos efectuando en los otros anélisis realizados (diversidad
familiar y cuestion de género), nos toca ahora contrastar nuestros resultados con los
obtenidos por INADI. Centrandonos en las iméagenes del colectivo afro, tenemos paridad
de resultados; la tematica aparece de manera preponderante pero asociada fuertemente al
pasado. “En el 30% de los manuales, es cita obligada la asociacion con la historia colonial
en la que la division por castas y la esclavitud son clasicamente destacadas, dada su
relevancia historica” (INADI, 2014, pag. 116). De la misma manera, encontramos
similitudes con la cuestion indigena®®, tal como lo demuestra la cita que transcribimos a
continuacion:

En los textos escolares han incorporado la tematica de manera transversal, rompiendo

antiguos dogmas que trataban la cuestion indigena unicamente como parte del pasado

4 El término indigena estd consensuado por los propios pueblos originarios y se utiliza en tratados
internacionales. El vocablo se aplica a todo lo relacionado con una poblacién originaria del territorio que
habita (INADI, 2014).
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argentino, y al hacerlo omitian poner de relieve su contribucién como pueblos que hacen
a la identidad nacional actual” (INADI, 2014, pags. 153, 154)

Trasladando las comparaciones a la tematica de los migrantes, los resultados se
repiten en términos de frecuencia de aparicion tanto en imagenes como en textos y
consignas. Los resultados publicados por INADI en 2014 muestran en primer lugar a los
migrantes europeos, seguidos en orden de importancia por los latinoamericanos, los
asiaticos y, en ultimo lugar se colocan a los migrantes de paises africanos.

Regresando a nuestros resultados, consideramos interesante poner en tension la
disparidad existente en términos de importancia entre pueblos originarios y
afrodescendientes respecto de las iméagenes y textos. En este sentido, si nos referimos solo
a la representacion en iméagenes, los afrodescendientes ocupan el primer lugar, pero el
liderazgo cae cuando nos referimos a los textos y consignas; y es ocupado por los pueblos
originarios. La gran frecuencia de aparicion de imagenes de afrodescendientes en los
libros de texto esta fuertemente asociada a lo pintoresco (la negrita lavandera o
mazamorrera) y exoético (candombe y danzas africanas) de la época colonial. Se los
vincula a oficios poco calificados que indican una posicion baja dentro del estamento de
la sociedad colonial.

Es asi como vemos una gran cantidad de imagenes de negros y mestizos que
ilustran no solo las paginas que abordan la temética desde el punto de vista del estudio de
la sociedad; sino también decorando cuentos, poesias, versos y pregones. Dichas
imagenes son en su mayoria ilustraciones que, en términos de Cruder, son apreciadas
como representaciones icénicas imaginarias; con un relato de semejanza y no de
coincidencia con la realidad. Esto ultimo fortalece una imagen estereotipada de los
afrodescendientes y abona a su invisibilizacion en la actualidad. En otras palabras,
pareciera que los negros y mestizos son parte del pasado, que en ese tiempo historico solo
podian ser esclavos o vendedores, y que hoy en dia han desaparecido. No existen
imagenes de personas afrodescendientes en el presente o siendo participes de hechos
politicos y/o historicos en el pasado.

También creemos importante analizar con mas profundidad la representacion de

los migrantes en los libros de texto. Nos parece interesante mencionar que, si bien el 77%
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de los migrantes que recibe nuestro pais proviene de los paises limitrofes y de Per(*°
(siendo la comunidad paraguaya la més importante con 550.713 integrantes), los
migrantes europeos son los mas representados en los manuales escolares. De la disparidad
anterior nos preocupa la mirada eurocéntrica aun presente en el discurso escolar y en los
manuales que son parte de esa narrativa. Pareciera que el estereotipo de una Argentina
“homogéneamente blanca” se encuentra todavia presente en las maneras de narrar nuestra
identidad cultural.

Concluyendo este apartado, nos parece crucial dejar en claro que los textos
escolares abordan las tematicas prescriptas por los disefios curriculares y se hacen eco de
mostrar la diversidad cultural que la Ley de Educacion Nacional expone. Sin embargo, a
pesar de que hay que colectivos que han sido revalorizados y resignificados (como los
pueblos originarios), todavia encontramos estereotipos que naturalizan construcciones
irreales de nuestra identidad cultural. Es necesario pensar en una revision de estas
cuestiones para poder poner en un lugar de preponderancia al palimpsesto cultural que

ilustra una educacion basada en los derechos humanos y el respeto por la diversidad.

IDENTIDADES Y DISCAPACIDAD EN LOS LIBROS DE TEXTO

En este espacio presentamos el Ultimo de nuestros analisis en relacion con los
libros de texto, mostramos los resultados que hemos obtenido al indagar no solo la
presencia 0 ausencia de la tematica de la discapacidad, sino también qué discapacidades
se encuentran representadas. Pero antes de revelar los resultados, consideramos pertinente
recordar cbmo conceptualizamos la discapacidad a los fines de esta investigacion.

Por un lado, entendemos a la discapacidad a partir del modelo social, el cual se
cimienta sobre la base de los derechos humanos. La discapacidad es una condicién que
se origina entre una persona con una determinada condicion de salud y los factores
contextuales del medio social que hacen que esa persona se vea limitada para
desenvolverse en su vida cotidiana. En otras palabras, “la discapacidad estaria compuesta
por los factores sociales que restringen, limitan o impiden a las personas con diversidad
funcional, vivir una vida en sociedad” (Palacios, 2008, pag. 123) . Por otro lado, también
consideramos las dimensiones culturales, historicas y politicas que subyacen y construyen

las narrativas en torno a la diversidad funcional.

“Datos  proporcionados por el INDEC (Consultado el 19 de septiembre en
https://www.indec.gob.ar/indec/web/Nivel3-Tema-2-18)
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También nos parece significativo mencionar que la Ley de Educacién Nacional,
en su articulo N.° 42 del capitulo VI1II, establece la integracion de los/as alumnos/as con
discapacidades en todos los niveles y modalidades segun las posibilidades de cada
persona (Ministerio de Educacion, 2006).

De lo anterior nos han quedado, entonces, dos aspectos importantes a considerar
para emprender el andlisis: la discapacidad tiene su raiz en dimensiones sociales,
historicas, politicas y culturales y la participacion de personas con discapacidad en el
sistema educativo es un derecho humano.

La dimension de la vida social (incluyendo en esta Gltima el aspecto politico,
cultural e histdrico) es una temética que en los NAP se encuentra presente en el eje En
relacion con las actividades humanas y la organizacion social. Para el primer grado, los
Cuadernos para el aula, proponen trabajar ese eje en el espacio escolar, es decir, trabajar
la vida en sociedad en la escuela. Para el segundo grado, la propuesta se centra en las
familias y para tercero en los conflictos y problemas que se originan en la vida en
sociedad.

El Disefio curricular de la Provincia de Buenos Aires plantea, por un lado, que
en el bloque Sociedades, culturas y organizacién del espacio se analicen las acciones, los
intereses, las motivaciones y las intenciones de las sociedades en un contexto particular.
Por el otro, plantea que en el bloque Sociedades y culturas, cambios y continuidades los
estudiantes se acerquen al conocimiento de la sociedad a través de diversas instituciones,
las formas que adoptan segun contextos y culturas, las normas que las regulan, sus
cambios y permanencias a través del tiempo. Es asi como se propone que en primero y
segundo grado los bloques anteriores (y los contenidos que incluyen) se aborden desde
las tematicas de las familias y la escuela y que en tercer grado se trabajen la diversidad
de grupos sociales, perspectivas y conflictos de intereses que atraviesan la vida en
sociedad.

El Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires presenta el bloque
Sociedades y culturas para trabajar en el aula la construccion de conceptos referidos a la
sociedad. Al igual que el disefio provincial, plantea las tematicas de las familias y la
escuela para la unidad pedagdgica de primero y segundo grado y la cuestion de los
problemas de la vida en sociedad para tercero.

En consonancia con lo anterior, hemos indagado libros de los tres grados del

primer ciclo para ver si en sus capitulos se trabajan las teméticas anteriores. De esa
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indagacion hemos obtenido 36 ejemplares (recordamos que la muestra total asciende a 40
libros) que tienen capitulos referidos a las tematicas de la escuela, las familias y vivir en
sociedad. En esas paginas, en primer lugar, hemos buscado si hay representacion en textos
y consignas de la tematica de la discapacidad de manera general. En segundo lugar, en el
caso de que haya mencidn, las hemos desglosado en ciertas categorias de analisis.
Respecto de la tarea anterior, sabemos que, en nuestro pais, como consecuencia
de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (2008), se han
utilizado diferentes formas de categorizar a las distintas discapacidades; con todas las
dificultades que eso conlleva. Buscar categorias para luego poder emprender un analisis,
es una labor que implica tomar en cuenta que la discapacidad ya no es pensada como una
portacion individual, sino que se considera como resultado de la relacion que se establece
entre las personas y las barreras. En este sentido, entre las distintas formas de categorizar
—y teniendo en cuenta que debiamos elegir una manera de identificar las discapacidades
en los textos escolares— hemos optado por utilizar las categorias que fueron acordadas
entre la Agencia Nacional de Discapacidad, la Direccion Nacional de Estadisticas
Sociales y la Direccién de Estadisticas Poblacionales del INDEC (2018):
= Dificultad motora: personas con problema motor inferior (caminar o subir
escaleras) y/o superior (agarrar objetos con las manos o brazos).
= Dificultad visual: personas que tienen dificultad para ver (y que pueden o
no usar anteojos o lentes de contacto) y personas que no pueden ver.
= Dificultad auditiva: personas que usan audifono o tienen implante coclear o
personas que no lo usan y tienen mucha dificultad o no pueden oir.
= Dificultad cognitiva: personas con dificultades o que no pueden aprender
cosas, recordar, concentrarse, controlar su comportamiento o, en el caso de
los nifios, que no pueden jugar con pares.
= Dificultad para el habla: personas con dificultad para comunicarse o que no

pueden ser entendidas.

La primera etapa de andlisis, es decir la busqueda de la presencia o ausencia de
la tematica de la discapacidad en términos generales en los capitulos que se refieren a la
escuela, las familias y la vida en sociedad, nos muestra que en un total de 816 paginas

hemos encontrado la tematica solamente 60 veces aludida en las imagenes. La ausencia
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de la temética supera ampliamente a la presencia, como se puede ver en el gréfico de

barras.
Discapacidad en imagenes
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En esa misma etapa del estudio, pero en relacion con los textos y consignas,
hemos encontrado que la frecuencia cae de manera abrupta. En 816 paginas solamente
se nombra la tematica 12 veces, tal como lo muestra el gréafico que vemos a

continuacion.
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Al desglosar los resultados de la presencia de la tematica en las imagenes, hemos
encontrado que la discapacidad mas representada es la visual, seguida por la difultad
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motora y la cognitiva; esta Ultima timidamente presente. Las discapacidades que se
refieren a dificultades auditivas o de comunicacion no se encuentran representadas, como

podemos ver en el grafico de barras.

Tipos de discapacidades representadas en imagenes
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Si ponemos en nimeros los datos que nos muestra el grafico anterior, podemos
indicar que en 816 péginas hemos encontrado 46 fotos o ilustraciones que representan a
personas con dificultad visual, 12 con dificultad motora, 2 con dificultad cognitiva y
ninguna imagen que respresente a personas con difultad para oir o hablar. Consideramos
significativo mencionar que la dificultad visual se encuentra representada casi en su
totalidad por personas que usan anteojos, salvo un caso en el que se muestra un seméaforo
para personas ciegas (ver Anexo, imagenes 24, 25, 26 y 27). Asimismo, la dificultad
motora se ilustra con personas en sillas de ruedas o usando bastones y la cognitiva con
fotos de nifios con sindrome de Down.

Prosiguiendo con el estudio, nos centramos ahora en los datos obtenidos de la
lectura de textos y consignas que hacen mencion a la discapacidad. En este punto hemos
encontrado que la discapacidad mas nombrada también es la visual, seguida en
importancia por la motora, en segundo lugar, y la cognitiva, en tercero. En un caso, esta
ultima se menciona por medio de un cuento que hace alusion a la dislexia (ver Anexo
imagen 28).

A diferencia de los datos relacionados con las imagenes, al analizar los textos y
las consignas, podemos ver la aparicion de la dificultad auditiva. Consecuentemente, el

gréfico que sigue nos muestra que en 816 paginas la dificultad visual aparece mencionada
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5 veces, la motora se nombra en 4 oportunidades, la auditiva y la cognitiva tienen una

mencion cada una y la dificultad para el habla, ninguna.

Tipos de discapacidades representadas en textos y consignas
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El siguiente punto que nos convoca en este apartado es contrastar nuestros
resultados con los datos de INADI, tal como lo hemos hecho con las otras dimensiones
de las identidades que hemos analizado. En su relevamiento de la presencia de la tematica
en las imagenes y en los textos, el organismo también encontré una marcada ausencia de
la cuestion de la discapacidad en los libros escolares: “en el 82% de los manuales no
aparece ninguna mencion referente al colectivo, prevaleciendo la invisibilizacién de la
tematica” (INADI, 2014, pag. 126). La indiferencia en torno al topico nos resulta
preocupante y alarmante, teniendo en cuenta que en nuestro entramado social contamos
con 25,3% de hogares en los que viven personas con discapacidad (INDEC, 2018)

Nuestros hallazgos en torno al tema, no solo se emparentan con los de INADI,
sino también con otros realizados en el exterior. La Federacion Espafiola de Docentes de
Educacién Fisica realizd6 un estudio empirico, descriptivo y comparativo de 3836
imagenes de libros de texto publicados en Esparia entre los afios 2006 y 2013. La cita que
sigue ilustra los datos obtenidos:

Los resultados mostraron que las personas con discapacidad son practicamente

excluidas en dichas imagenes, siendo casi invisible la mujer con discapacidad. A su vez,

la persona con discapacidad es de raza blanca, entre nifia y joven y con una discapacidad

fisica, principalmente representada en silla de ruedas. (Moya-Mata, Ruiz Sanchis,
Martin Ruiz, Pérez Alonso-Geta, & Ros Ros, 2017, pég. 88)
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De la misma manera, otro estudio también realizado en Espafia y liderado por
Martinez, catedratico de la Universitat de VValéncia, también demostro la invisibilizacion
de la tematica de la discapacidad. La tarea se centro en el analisis de 1128 imagenes
presentes en libros del Primer Ciclo de Educacion Primaria dentro del area de
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural. Los resultados arrojaron un 98, 8%
de invisibilizacion de la discapacidad (Martinez, 2013).

De todo lo expuesto, es evidente que la visibilizacion de la discapacidad en los
libros de texto aun tienen un camino largo por recorrer. Si bien vemos presencia, esta
todavia no tiene una fuerza significativamente potente como para que este colectivo se
vea narrado como parte de la diversidad de nuestra sociedad.

Tal como lo mencionamos desde el comienzo, las identidades se construyen,
también en relacion con los otros, y en las narraciones que los demas hacen de nosotros.
Los libros, como herramientas articuladoras de practicas de ensefianza, deben contribuir
al empoderamiento y autoafirmacion de las personas con discapacidad como ciudadanos
y ciudadanas. Solo ampliando la visibilizacion de las personas con discapacidad —en sus
maultiples expresiones, considerando sus propias narrativas y las narrativas construidas
por otros— estos materiales didacticos podran contribuir a propiciar espacios de
participacion e inclusion educativa. Los textos escolares tienen una mision impostergable
por cumplir: ampliar la visibilizacion de la diversidad desde una mirada atenta al respeto

por los derechos humanos.
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CONCLUSIONES

A lo largo de esta tarea de investigacién que hemos realizado, no solo nos
propusimos responder las preguntas que dieron origen a esta tesis, sino también hemos
tenido la intencion de poder contribuir a la mejora y el empoderamiento de la construccién
de las identidades desde la perspectiva del respeto por los derechos humanos. Por esta
razon, en las paginas que siguen proponemos un recorrido reflexivo que tiene tres etapas.
Pensamos a ese recorrido, no como un corolario; sino como una invitacion a continuar
pensando estrategias que fortalezcan las précticas de ensefianza y los materiales
didacticos en clave de una educacion en la diversidad.

De este modo, primero volvemos sobre las preguntas de investigacion para
verificar si nuestro estudio ha podido responderlas. Luego, detallamos algunos aportes
que consideramos significativos a tener en cuenta en la elaboracion tanto de libros de
texto como de materiales didacticos. Finalmente, dedicamos unas lineas de reflexién

respecto del rol de los libros de texto en la educacion.

VOLVIENDO SOBRE LAS PREGUNTAS DE ESTA INVESTIGACION

La primera pregunta que nos hicimos al inicio de este trabajo fue la siguiente:
¢ha habido avances en la reelaboracion de cuestiones relacionadas con la construccion de
identidades plurales en los libros de textos escolares destinados al primer ciclo de la
escuela primaria? La pregunta estaba enmarcada en los libros publicados en el periodo
2012-2016 y la eleccién de ese lapso temporal estaba relacionada con la afluencia de
politicas publicas que promovian una educacion inclusiva. Cabe recordar que hasta 2015,
INADI realizé varios encuentros con las editoriales para promover un trabajo que pudiera
traducirse en libros que reivindicaran a colectivos histéricamente vulnerados e
invisibilizados.

Entendemos que, a pesar de los talleres que el organismo brindo6 a las editoriales
y las politicas publicas destinadas al fortalecimiento de una educacion que respete las
diversidades, la construccion de las identidades plurales en los libros de texto no logrd
alcanzar los resultados de avance esperados.

Es en este sentido que nos parece oportuno traer a colacién el concepto de

inmutabilidad secular de los manuales escolares para, en la medida de lo posible,

describir la situacion anterior. En su investigacion realizada en 1987, Wainerman y Barck
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percibieron que los libros de lectura reiteraban los mismos contenidos ad nauseam desde
principios del siglo XX hasta entrada la década del setenta. Segun las autoras los libros
se mantenian inmutables a los cambios politicos, econdmicos que se habian producido en
la sociedad (Wainerman, 2003). Pareciera, entonces, que esa inmutabilidad ain esta
presente ya que los libros que hemos analizado no dan cuenta de la narracién de
identidades en clave de diversidad.

La normalidad y la mirada hegemdnica contindan tifiendo las representaciones
de las familias, las mujeres, la diversidad cultural y la discapacidad. Los escenarios
didacticos que montan los libros repiten la primacia de ciertos componentes que solo
colaboran en reforzar estereotipos. Luego de observar miles de paginas vemos que las
familias nucleares siguen mostrandose como el modelo mas ilustrado. Tras hojear
centenas de capitulos, vemos que los espacios en los que méas encontramos representadas
a las mujeres siguen siendo aquellos que reproducen la légica patriarcal del cuidado de
los otros y del servicio. La Argentina continla mostrdndose como una nacion
predominantemente blanca y pura: las migraciones mas narradas e ilustradas son aquellas
que provienen de paises europeos Yy los afrodescendientes solo encuentran un lugar de
protagonismo en el pasado. La diversidad funcional, todavia, permanece casi inexistente
en los espacios de la vida social que los libros exponen en sus coloridas imagenes y en
los textos que buscan despertar el interés por el conocimiento. En definitiva, en lo que
respecta a la diversidad y la construccion de identidades, los textos escolares permanecen
inmutables.

De todas formas, también consideramos importante mencionar que los cambios
no se dan de un dia para el otro, ni de la noche a la mafiana; sobre todo en el ambito de la
educacion. Si las reformas educativas llevan varios afios en plasmarse, es esperable que
los cambios en perspectivas que se encontraban muy naturalizadas; también demoren en
concretarse en los libros de texto. Por consiguiente, consideramos que estudios como los
que hemos realizado son una gran oportunidad para motorizar y poner mas impetu en
generar cambios que ayuden a visibilizar de manera mas amplia y concreta la diversidad.

Otro punto para discurrir en esta inmutabilidad es el cambio de gobierno que
nuestro pais experimentd en 2015. La nueva gestion, de corte netamente neoliberal,

desmantel0 varios programas y politicas pablicas destinadas a promover la educacion en
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derechos humanos y el respeto por la diversidad. La enumeracion de esas acciones®
podria llevarnos varias paginas de este trabajo, pero, aunque nos excede en esta ocasion,
creemos que han tenido incidencia en el timido avance de la representacion de las
identidades plurales en los libros. El rol de Estado, como garante de derechos, debe ser el
de sostener politicas publicas que generen la ampliacién y reconocimiento de estos. Tal
como lo plantea la ONU (2009), el Estado estd obligado a proteger y adoptar medidas
apropiadas con miras a lograr la plena efectividad de los derechos econdmicos, sociales
y culturales de los ciudadanos. Sin un Estado que asuma el protagonismo en materia de
garantizar el pleno goce de los derechos, todo el trabajo realizado va por agua abajo. En
suma:

No se trata tanto de saber cuéles y cuantos son estos derechos, cual es su naturaleza y
su fundamento, si son derechos naturales o histdricos, absolutos o relativos, sino cual es
el modo mas seguro para garantizarlos, para impedir que, a pesar de las declaraciones
solemnes, sean continuamente violados. (Bobbio, 1991, pag. 49)

El segundo interrogante que nos hicimos se relaciona con la reproduccion de
estereotipos de género: ¢los libros de texto contintan reforzando formas estereotipadas
de ser mujer? La pregunta la abordamos buscando los espacios en los que las mujeres
eran representadas y los roles que asumian en esos ambitos. En los datos que mostramos
en el capitulo de resultados, pudimos ver que las mujeres contintan siendo ampliamente
representadas en trabajos que perpettan estructuras de dominacién y desigualdad social.
Si bien, se incorpora a la mujer como conquistadora de espacios en la esfera publica, la
mayoria de esas representaciones la muestran desarrollando tareas histéricamente
feminizadas.

Siguiendo con la idea anterior, nos parece significativo resaltar que la Ley N.°
26.485, llamada Ley de Proteccion Integral de las Mujeres, reconoce como violencia
simbodlica “la que a través de patrones estereotipados, mensajes, valores, iconos o signos
transmita y reproduzca dominacion, desigualdad y discriminacion en las relaciones
sociales, naturalizando la subordinacion de la mujer en la sociedad” (Ministerio de
Justicia y Derechos Humanos, 2009) . Los estereotipos naturalizan la desigualdad y van

a contramano de una concepcion plural de la identidad. Es preocupante pensar en que,

50 Enjulio de 2016, desde su cuenta de Facebook, la Asociacion de Trabajadores del Estado (ATE) denuncid
el desmantelamiento y el despido de trabajadores pertenecientes a los programas “Memoria”, “Educacion
Sexual Integral”, “Educacion y Prevencion de Adicciones”, “Comunidad y convivencia escolar” y “Plan
de Lectura”, entre otros (Consultado en https:/bit.ly/3iQt7SS el 10 de octubre de 2020).
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exhibir iméagenes estereotipadas de mujeres, pueda ayudar a perpetuar la pedagogia de la
crueldad que define Segato como “todos los actos y practicas que ensefian, habituan y
programan a los sujetos a trasmutar lo vivo y su vitalidad en cosas” (Segato R. , 2018,
pag. 13). Para la autora, transmutar la vida es ensefiar a matar de una manera
desritualizada y sin rastros, es hacer de lo vivo algo vendible, comprable y obsolescente,
es cosificar la vida. En otras palabras, la raiz de esa cosificacion es la violencia simbdlica
generada por estereotipos.

Dejar de lado la visibilidad que las mujeres han adquirido en la cultura, las
ciencias, el arte, la produccién de conocimiento, la produccién industrial o la politica,
entre otros, no solo fortalece el tipo de pedagogia que describimos en el parrafo anterior;
sino que ademas no cumple con los lineamientos de la Ley de ESI.

Finalmente, la ultima pregunta que guio esta labor de investigacion fue la
siguiente: ¢se encuentran presentes la diversidad familiar, la diversidad cultural y la
discapacidad? Esta es una pregunta que para poder ser respondida o abordada es preciso
desglosarla en tres partes.

Comenzaremos, entonces por la presencia de la diversidad familiar. Una vez
mas, encontramos aqui que la cuestién todavia se encuentra en pafiales. Las familias
nucleares contindan siendo la méas representadas y las copaternales o comaternales se
encuentran practicamente invisibilizadas. Nos parece significativo pensar este
mecanismo de exclusién en términos de curriculum nulo. Para Posner (1998), el
curriculum nulo se define como los temas de estudio no ensefiados que se consideran
como contenido superfluo. En este sentido, la mirada en torno a lo que se aprende en la
escuela queda sesgada y se convierte en opresiva. Por un lado, vemos a las familias desde
un solo angulo, el de la normalidad impuesta por el sistema capitalista de produccion. Por
el otro, ocultamos a los tipos de familia que escapan a ese mandato hegemdnico,
proscribimos otras maneras de entablar vinculos de cuidado y desvalorizamos lo
diferente. Sin lugar a duda, privar de contenido tan trascendente a nifios y nifias de
primaria es vulnerar el derecho a una educacién basada en los derechos humanos vy el
respeto por la diversidad.

Siguiendo con la diversidad cultural, podriamos decir que fue el terreno en el
que obtuvimos mejores resultados, ya que encontramos representaciones de los pueblos
originarios, los afrodescendientes y los migrantes, tres partes constitutivas de los que

denominamos nuestro palimpsesto cultural. Fue altamente significativo ver como la
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mencidn a nuestras poblaciones indigenas se realizaba no solo desde el pasado; sino que
se ponia de manifiesto su legado en la actualidad y su lucha incansable por el
reconocimiento de sus derechos. Sin embargo, al hilar méas fino, nos percatamos de que
las representaciones de los afrodescendientes avalaban una mirada centrada en el
exotismo. Se los ilustra siempre en el pasado y relacionados con la esclavitud, esta
representacion es coémplice de un negacionismo cultural que profundiza la
discriminacion. De la misma manera, nos topamos con una simbolizacion de los
migrantes que responde a una ‘“comunidad blanca imaginaria”, el migrante mas
mencionado e ilustrado es el europeo. Esto, no solo excluye a otras comunidades con una
presencia mas amplia en nuestro territorio que la europea —como lo es la comunidad de
migrantes latinoamericanos—, sino que ademas pinta una escena ficticiamente
monocultural.

Pensando desde lo planteado en el péarrafo anterior, no podemos dejar de
mencionar la cuestion de la alteridad en la educacion, esa mirada ética hacia el otro. Una
alteridad que se (de) construye en observar y vivir la cultura de los otros y con los otros.
Pensar a la praxis educativa en un didlogo permanente con los que nos circundan es pensar
a la educacion en términos decoloniales. Decolonizar la educacion es reconocer que
nuestro palimpsesto cultural se escribe y se reescribe con las voces de los pueblos
indigenas, de los afrodescendientes y de los migrantes; no solo europeos, sino también
latinoamericanos, africanos y asiaticos.

Por Ultimo, desde los resultados obtenidos, hablaremos de los datos que
obtuvimos al relevar la presencia de la discapacidad en los libros de texto. Una vez mas,
nos quedamos con un sabor amargo, es decir, un vacio, una negacion, al ver que este
colectivo continda siendo pobremente, por no decir nulamente, visibilizado. La
diversidad funcional se encuentra practicamente silenciada en los manuales, y cuando
aparecen personas con discapacidades son representadas de manera “simpatica” por
medio de nifios o nifias con anteojos y no como sujetos de derecho. EI modelo social de
discapacidad y los abordajes atentos a la dimensién cultural de la diversidad funcional,
asi como también las perspectivas atentas a una educacion inclusiva, todavia son materia
pendiente en las paginas de los textos escolares de primer ciclo. El énfasis sigue estando
en las personas y no en el rol que le compete a la politica y a la sociedad. En este sentido,

percibimos que la discapacidad sigue siendo una cuestion individual, de cada sujeto, y no
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un asunto que esté atravesado por cuestiones sociales, politicas, historicas, culturales vy,
por qué no, econdémicas.

Para concluir, es preciso recordar que cuando planteamos este trabajo de
investigacion le adjudicamos como principal objetivo relevar la construccion de
identidades en los libros de texto desde una Optica del respeto por la diversidad y los
derechos humanos. Es decir, nos adentramos en comprobar si las recomendaciones que
realizan organismos centrados en la promocién de una educacion en derechos humanos
—como la ONU, la UNESCO e INADI— se ven capitalizadas en los materiales escolares
que organizan y estructuran las précticas pedagogicas en el aula. Con el fin de alcanzar
dicho objetivo, planteamos las preguntas que guiaron la investigacion —que respondimos
en las paginas anteriores— Yy que buscaron detectar continuidades y rupturas respecto de
practicas discriminatorias y estereotipadas; que se dan de bruces con la educacion en
derechos humanos. Desafortunadamente, los hallazgos se alinearon mas en la primera
categoria que en la segunda. De todas formas, en el apartado que sigue intentamos dar luz
a algunas ideas que pueden ayudar a alcanzar los quiebres necesarios para avanzar en

materiales que promuevan la construccién de identidades plurales.

APORTES PARA LA PRODUCCION DE LIBROS EN CLAVE DE DIVERSIDAD

En los parrafos que siguen, esgrimimos algunas pautas que pueden orientar de
manera asertiva la enorme tarea de creacion y elaboracion de textos escolares. Las
perspectivas que exponemos estan enfocadas a contribuir en la produccién de materiales
didacticos que promuevan una educacion basada en el respeto por la diversidad y los
derechos humanos.

Desde un principio de este trabajo sostuvimos que los libros de texto son un
material que estructura y organiza las practicas del aula. Son el material didactico mas
elegido entre los docentes para transmitir y construir contenidos. Los libros son parte de
la caja de herramientas de la mayoria de los educadores. Es en este sentido que,
consideramos que los textos escolares pueden convertirse en un material privilegiado para
contribuir a desarrollar ideas, actitudes y valores que se enmarquen en una pedagogia de
la diversidad.

Respecto de las ideas, estamos absolutamente convencidos de que precisan ser
iluminadas desde un pensamiento decolonial, desde una pedagogia “otra” que excluya lo
homogéneo, que se libre de lo estandarizado, que se nutra de las ideas de pedagogos
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“nuestroamericanos”. Las actitudes, indiscutiblemente, necesitan ser motorizadas por la
alteridad, por la mirada del rostro del otro, por una ética que busca dar y darse. Entre los
valores, entendemos que el respeto se encuentra en el podio, seguido de la empatia y la
responsabilidad.

Dicho lo anterior, proponemos, entonces, que el tratamiento de las familias se
dé en el marco de mostrar las multiples configuraciones que existen en torno a las formas
en que las personas conviven y establecen lazos de amor y cuidado. Para crear una
sociedad mas justa y solidaria —y en concordancia con lo que sostienen documentos
elaborados por la UNESCO, entre otros, a los que adhiere la presente tesis—
recomendamos que las representaciones muestren de manera explicita a las familias mas
silenciadas, como las copaternales y comaternales. Recomendamos que las fotos,
ilustraciones y conceptos que se incluyan en los textos escolares contribuyan a visibilizar
a esas familias que han sido histéricamente negadas y ocultadas, dado que se distinguen
del estereotipo. También, resulta necesario que los libros se comprometan a mencionar
las legislaciones que garantizan y promueven el derecho a la igualdad y el respeto a la
diversidad familiar, tales como la Ley de Matrimonio Igualitario y la Ley de Identidad de
Género.

Respecto de la cuestion de género, consideramos que es necesario tener en
cuenta la contra-pedagogia de la crueldad para continuar avanzado en clave de ruptura de
esquemas patriarcales de reproduccion de estereotipos. Tal como sefiala Segato:

La contra-pedagogia de la crueldad tendré que ser una contra-pedagogia del poder y,

por lo tanto, una contra-pedagogia del patriarcado, porque ella se contrapone a los

elementos distintivos del orden patriarcal: mandato de masculinidad, corporativismo
masculino, baja empatia, crueldad, insensibilidad, burocratismo, distanciamiento,
tecnocracia, formalidad, universalidad, desarraigo, desensibilizacién, limitada

vincularidad. (Segato R. , 2018).

Como sociedad, precisamos diluir estereotipos y mostrar a las mujeres en
espacios de la esfera publica que les pertenecen: ambito laboral, politico y social. Las
mujeres precisamos ser narradas como protagonistas de la historia, de la ciencia, los
deportes, el arte, la cultura, el mundo productivo y politico. Tanto nifias como nifios
tienen derecho a ver y conocer distintas formas de ser mujer no ligadas a estereotipos

anclados en la biologia. También consideramos importante comenzar a desterrar en las
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ilustraciones infantiles elementos estereotipados que, por lo general, se asocian a lo
femenino; como nenas con mofios o vestidas en tonos de rosa.

Nuestras recomendaciones para tratar la diversidad cultural se relacionan no solo
con reivindicar a los afrodescendientes en el presente y dar mas presencia a los migrantes
de paises latinoamericanos, asiaticos y africanos; sino que nos parece necesario que la
temaética no se limite a capitulos especificos. En este sentido, creemos que la diversidad
cultural gque tiene nuestro pais merece ser representada de manera transversal en
fotografias e ilustraciones presentes en la mayor cantidad de paginas posibles a lo largo
de todo el libro; sin limitarse a unidades teméticas especificas.

Una educacion intercultural va de la mano de la transmisién y construccion de
saberes pertinentes para nuestras raices, que nos posibilitan autorreconocernos y
autoafirmarnos en nuestra identidad latinoamericana. De manera analoga, creemos que
en la creacion de materiales educativos que se enmarcan en la interculturalidad deben
estar involucrados los sujetos de los cuales se habla. En este sentido, estamos convencidos
de que a la redaccion de una historia de vida de un migrante de un afrodescendiente o de
un indigena debe ser construida por la propia persona, de pufio y letra.

Continuando con la cuestion de la diversidad cultural, nos parece importante que
los textos escolares mencionen a la migracién como un derecho humano fundamental.
Los textos escolares constituyen una herramienta esencial en la tarea de sefialar que al
derecho de migrar se le aplican todos los principios de los derechos humanos:
universalidad, inalienabilidad, interdependencia, indivisibilidad, no discriminacion, pro
homine, razonabilidad, no regresividad.

La transversalidad, junto con la especificidad, en la representacién también la
proponemos para la visibilizacion de la cuestién de la discapacidad. Esta ultima es una
caracteristica mas dentro de la diversidad que podemos encontrar entre las personas. Por
lo tanto, las imagenes que las representen tambiéen tienen estar presentes a lo largo del
libro de manera natural y no solamente circunscriptas a algunas paginas. La sociedad tiene
gue dejar de negarles a las personas con discapacidad un lugar en los ambitos del deporte,
la musica, la ciencia o la historia, entre otros. Para avanzar en la consolidacion del modelo
social de discapacidad y del abordaje cultural, creemos que los libros no solo tienen que
considerar lo anterior, sino que también es preciso que exhiban la necesidad de espacios

adaptados. En ese sentido, resulta interesante poder mostrar en las ilustraciones o en las
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fotos la cuestion de la accesibilidad arquitectonica en espacios sociales como la escuela,
hospitales y plazas.

Hay que mencionar, ademas, que los libros de textos tienen que hacerse eco de
promover y proteger los derechos y la dignidad de las personas con discapacidad. Para
ellos, nos parece una contribucion fundamental que den a conocer la Convencidn sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad en sus paginas.

Para concluir, consideramos que las ideas anteriores seguramente seran el
puntapié inicial para que, quienes estdn comprometidos en mejorar la educacion, puedan
producir materiales didacticos superadores. Indudablemente, estas pautas que han
surgido de la investigacién podran ser perfeccionadas por los idoneos profesionales que
se dedican a la autoria y la edicién de libros de textos. Confiamos en que seran
convertidas en manuales que reflejen un espiritu critico y el compromiso con una

educacion que promueve la diversidad y la construccién de identidades plurales.

EL LIBRO, UN RECURSO QUE GARANTIZA LA CONCRECION DE DERECHOS

Una vez escuchamos una frase interesante de la cual no recordamos el autor,
pero nos parece importante recordar: “Para un maestro con recursos, el libro es un recurso
mas, para un maestro sin recursos, un libro es el recurso”. Entendemos que lo mismo
sucede con los estudiantes, el libro de texto es un recurso que de una u otro manera
siempre hace la diferencia.

A pesar de nuestra critica respecto de todo el camino que les falta transitar para
convertirse en multiplicadores de una educacion pensada en clave de diversidad, creemos
que los libros son un recurso invaluable. Sobre todo, en los sectores mas vulnerados en
donde, la mayoria de las veces, el libro de texto es el Unico bien cultural que llega al
hogar.

Pensamos a los libros de texto como una tecnologia altamente noble que hizo
posible que muchos aprendieran no solo a leer, sino también a conocer e interpretar el
mundo que habitan. El libro es, fue y serd una puerta de entrada a conocer otras realidades
y otras posibilidades. El libro es una herramienta que posibilita al acceso al conocimiento
Yy, en consecuencia, el goce efectivo del derecho a aprender, a estar informado, el derecho
a conocer cuales son los nuestros derechos. Por estas razones, es que Creemos
fervientemente que los libros tienen que permitirse mejorar en sus valoraciones sobre la

otredad.
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Cuando comenzamos este trabajo de investigacion no sospechamos ni
remotamente que hoy, al finalizarlo, estariamos en una situacién de aislamiento
preventivo por causa del COVID-19. Este aislamiento obligd a suspender la
presencialidad en las aulas y nos intimd, de manera compulsiva y frenética, a virtualizar
las clases. Los docentes tuvimos que aprender habilidades tecnoldgicas que no teniamos
para poder continuar haciendo efectivo el derecho a la educacion.

Parecia entonces que, a partir de ese momento en que la tecnologia se alzaba
victoriosa, y venia a darnos la respuesta al gran problema de continuar y sostener la
trayectoria, el libro comenzaba a transitar su momento de ocaso. Pero, lamentablemente,
la pandemia puso al desnudo la precariedad del acceso a la informacion y a la tecnologia
con la que contamos, tanto docentes como estudiantes. En la mayoria de los hogares se
Vvivio (y se vive) una odisea épica para compartir datos y dispositivos, el problema no es
solo la conexion sino la cantidad de tecnologia disponible. El aislamiento, por un lado,
hizo que las competencias tecnoldgicas se empoderaran, pero por el otro ensanch6 de
manera abrupta la brecha de acceso al conocimiento.

En este contexto particular, que seguramente tendra repercusiones a largo plazo,
pensamos que el libro puede ser un recurso superador de las desigualdades. ¢Por qué el
libro de texto? Pues por varias razones. La primera es que es una tecnologia que no
necesita de conectividad. La segunda es que es un material que presenta una secuencia
pedagdgico-didactica cuidadosamente pensada y organizada. La tercera es que el costo
de un libro es muy inferior al de cualquier dispositivo tecnolégico. Y, la Gltima y méas
importante, los libros proponen nuevas formas de ver el mundo.

Si cada chico que asiste a la escuela puede tener acceso a un libro de texto, puede
tener una llave para entrar a una experiencia educativa diferente. El desafio esta en que
quienes producen esos materiales puedan crear una experiencia que se nutra del respeto
por las diferencias, la no discriminacion y la educacion basada en derechos humanos.
Pero el reto también es para quienes ocupan lugares de poder y decision politica. Es
preciso disefiar nuevas politicas publicas de provision de libros de texto a y consolidar
las ya existentes. El acceso gratuito a un libro de texto constituye un elemento clave
para garantizar el acceso a la educacion, sobre todo porque es el puntapié inicial para
incorporar a los nifios a la cultura escrita. Si los libros no llegan a quienes mas los

necesitan se quedan a medio a camino.
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Invitamos, entonces, a que todos los sectores de la sociedad —principalmente
editores y gobiernos— acerquen a los chicos de nuestro pais materiales didacticos que
les muestren un mundo de respeto por la diversidad. Los convidamos a que hagan

posible que todos y cada uno de nuestros nifios y nifias tenga un libro.
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ANEXO

Las descripciones de imagenes que se presentan a continuaciéon son parte de un
trabajo conjunto en el que participaron Karina Arellano, Camila Acerbi, Noelia Gomez,
Beatriz Aguirre, Cintia Schwamberger, Jessica Andrea Ortiz, Andrea Pérez y Carolina
Tosi.

Como toda tarea de equipo, ha implicado el intercambio de ideas, concepciones,
conceptualizaciones y tomas de postura para llegar a un resultado final. Ese resultado
final, también, se ha visto atravesado por el objetivo que dio génesis a esta tesis; analizar
la construccion de identidades en los textos escolares del periodo 2012-2016. En este
sentido, como se pudo ver a lo largo de esta investigacion, dicha construccion se
encuentra en deuda respecto de la visibilizacidn de las diversidades; y las imagenes actdan
en connivencia con esta postura. Las imagenes tienen un sentido de representacion que
acompana las ideas que transmiten los textos, “son la puerta de entrada a la obra [y]
proponen modelos de identificacion ” (Cruder, 2008, pags. 36, 37).

En consonancia con lo anterior, con el propdésito de poder brindar informacion
visual que represente el sentido que reflejan los textos analizados y teniendo en cuenta
que la cuestion de la enunciacion de las identidades de género es un campo que se
encuentra en plena disputa, es que optamos por describir las imagenes de personas desde
una perspectiva de género tradicional, que en algunos casos incluye el desdoblamiento.

Nos parece importante destacar que la anterior no es una perspectiva a la que
adherimos. Por un lado, entendemos que la autopercepcion del género es lo que determina
como cada persona es nombrada y descripta por otros en todos los &mbitos. Por el otro,
creemos que el desdoblamiento de genero en los textos escritos deja de lado diversidades
y disidencias que tienen que ser enunciadas. Sin embargo, el contexto en el cual estan
insertas las imagenes que se describen, junto con las tensiones del campo de estudio de
las identidades presentes en la actualidad, nos lleva a acordar que la utilizacion del

lenguaje anteriormente citado es la mas acorde.
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IMAGEN 1

Inicio de descripcién de imagen.

Sobre un fondo blanco aparece, en la parte superior, una decoracion con lineas
de colores y algunas estrellas. Luego, hay un titulo en letras mayusculas violetas que
dice “Todos en familia”. Abajo aparecen dos pares de fotos ubicados uno debajo del
otro.

En la primera foto se ve una plaza de suelo de arena con un cerco de colores y
dos hamacas. En una de ellas se hamaca una nifia rubia, con un vestido celeste, calzas
rojas y zapatitos negros. En la otra, un sefior de saco negro y pantalones azules mueve
una hamaca con un nifio pequefio abrigado con un gorro de lana y un saquito verde.
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En la segunda foto, a la derecha de la primera, se ve lo que parece ser una
familia sentada en una carpa con un fondo boscoso. La carpa es baja, amarilla y gris,
tiene la puerta semiabierta y se puede ver dentro a una mujer de pelo largo y castafio
con un bebé pequefio a upa que, con la ayuda de la mujer, intenta beber algo de una taza
de metal. Afuera, al frente de la carpa, pero sentado muy cerca de la mujer y del bebé,
se ve a un hombre joven rubio, de pantalones cortos y remera, con una olla en la mano.
En la tercera foto, debajo de la primera, se ve a una mujer y a una nifia sentadas en una
mesa donde hay libros y papeles. La nifia tiene pelo castafio y largo, esta escribiendo
con un lapiz sobre un papel. La mujer, sentada a su lado, también tiene pelo castafio y
largo, mira a la nifia mientras sonrie y toca levemente su brazo.

En la cuarta foto, a la derecha de la anterior, se ve el living de una casa, con plantas,
ventanas y cortinas de fondo. Hay cinco personas adultas sentadas sobre dos sillones
amplios. Un hombre con anteojos lee lo que pareceria ser un diario, dos mujeres
conversan y otro hombre que parece ser mayor habla con una mujer joven sentada en un
banquito a su lado. En el centro de la escena hay una mesa de juego donde dos nifios
parecen estar jugando.

Fin de descripcién de imagen.

100



IMAGEN 2

LAS PERSONAS QUE FORMAN LNA FAMIUA SE GUIEREN, SE CUIDAN,
CONMPARTEN NOMENTOS JUNTOS ¥ SE AYUDAN, COMO SE VE EN ESTAS IMAGENES,
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EN LA EAMILIA TODOS COLABCRAMOS CON LAS TAREAS QUE POOEMCS
REALILAR, POR EIEMPLO, AYUDAR A PCNER LA MESA O A LEVANTARLA, JUNTAR LOS
JIGUETES, REGAR LAS PLANTAS. CUANDO REAUZAMOS LAS TAREAS EN FANILIA,
LOGRAMOS QUE TODO SEA MAS SENCILLD Y DVERTOO,

Inicio de descripcién de imagen.

En un fondo blanco se encuentra, a la derecha, una guarda vertical que indica
“Ciencias Sociales”; en la parte superior, hay un titulo escrito en mayusculas: “Las
personas que forman una familia, se quieren, se cuidan, comparten momentos juntos y
se ayudan”. Debajo del titulo aparecen siete imagenes de distintas familias, ubicadas
con relativo orden como si formaran parte de un album de fotos. En todos los casos se
trata de personas rubias o con pelo de color castafio claro y caucasicas.

En la primera imagen se ve una mujer parada al lado de un adolescente que se

encuentra sentado alrededor de una mesa (parece estar haciendo tareas escolares). La
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mujer parece estar explicando algo al adolescente. Ambos miran y sefialan una hoja
mientras conversan.

En la segunda imagen se ven cuatro personas (que parecen ser integrantes de una
familia) andando en bicicleta sobre una calle rodeada de espacios arbolados un dia
soleado. Se ven dos infantes delante usando cascos, y dos personas adultas atras sin
casco.

La tercera imagen cuenta con lo que parece ser una familia compartiendo un
almuerzo. Se ven dos personas adultas sentadas alrededor de una mesa (una mujer y un
hombre que sonrien) y dos jovenes que se encuentran parados participando de la
conversacion, interactuando y sonriendo. La joven que se encuentra mas cerca de la
mesa lleva en sus manos dos platos con alimentos.

En la cuarta imagen se ve a un sefior de alrededor de 60 afios y un nifio de
alrededor de 7 afios se encuentran limpiando un auto de color gris. El adulto parece estar
guiando al nifio, disfrutando del momento.

En la quinta imagen hay un sefior de alrededor de 40 afios cocinando con un
nifio. El nifio parece estar parado sobre un banco para llegar bien a la mesada. Parece
estar armando unas galletitas con sus manos ante la mirada atenta y sonriente del adulto.

En la sexta hay un encuentro alrededor de una mesa. Seis personas (tres mujeres,
un hombre y dos nifias) que parecen formar parte de una familia se encuentran reunidas
en un dia de sol, con arboles en el fondo. Parecen estar conversando alegremente
mientras toman una merienda.

La Gltima imagen cuenta con lo que parece ser una familia de cuatro integrantes
(una mujer, un hombre, un nifio y una nifia) comprando en un supermercado. El nifio se
encuentra dentro del carrito de compras que esta siendo transportado por la mujer; la
nifia y el hombre se encuentran agarrando productos de la géndola.

Debajo de estas imagenes, aparece un parrafo con dos oraciones con letra
mayuscula. “En la familia todos colaboramos con las tareas que podemos realizar, por
ejemplo, ayudar a poner la mesa o a levantarla, juntar los juguetes, regar las plantas.
Cuando realizamos las tareas en familia, logramos que todo sea mas sencillo y
divertido.”. Acompafando desde el costado derecho a las imagenes, aparece el dibujo
de un personaje que pregunta, a través de un globo de dialogo: ““¢ Qué tareas comparten
ustedes con sus familias?”.

Fin de descripcidn de imagen.
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IMAGEN 3

By i
La familia cambia

@ Observa las fotografias y compara.
Conversen entre todos para descubrir
qué cambio.

Inicio de descripcidn de imagen.

Sobre una hoja de color blanco hay un titulo que dice “La familia cambia”.
Luego, mas abajo, un nimero 1 y la frase: “Observa las fotografias y compara.
Conversen entre todos para descubrir qué cambi6.” Seguidamente se encuentra, a la
izquierda, la caricatura de una nifia con pelo colorado vestida de superheroina (con
guantes, antifaz y capa) sosteniendo una camara de fotos mientras saca la lengua. A la
derecha hay dos pares de fotos, uno debajo del otro.

La primera foto esta en color sepia, hay doce personas posando para la foto, de
frente a la cdmara. Mas especificamente: de pie hay cuatro mujeres, un nifio y un
hombre que parece ser un adulto mayor. Sentados delante de ellos y ellas hay un
hombre de bigote y sombrero, una mujer con las manos en la falda, otro hombre que
sostiene algo sobre su regazo (pareceria una tela blanca o un periodico), luego una

mujer que tiene sobre su falta a un bebé y finalmente un hombre de corbata y bigote.
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La segunda foto, ubicada a la derecha de la anterior, muestra lo que pareceria ser
una familia con un fondo de arboles. Hay un hombre con chomba azul, que apoya su
cabeza sobre la mujer que aparece a su lado. Ella tiene pelo castafio y una camisa
blanca, y abraza a un muchacho joven que se encuentra en la parte izquierda de la foto.
El muchacho tiene camisa blanca y pantalones claros. Delante de ellos hay (de izquierda
a derecha) una nifia y un nifio. La nifia es la mas pequefa; tiene pelo negro con flequillo,
una remera clara y pantalones de jean. El nifio es un poco mas alto que ella, usa una
chomba rayada y pantalones de jean. EI hombre tiene su mano apoyada en el hombro
del nifio.

La tercera foto, debajo de la primera, muestra a una mujer de pelo castafio y
corto sonriendo y abrazando (segln parece) a una nifia de pelo castafio que también
sonrie. Ambas miran a la cdmara. Solo se ven sus caras y sus hombros.

La cuarta foto, a la derecha de la anterior, esta en color sepia. Cuenta con once
personas posando frente a la cdmara. De izquierda a derecha aparecen, parados: una
joven con vestido, un hombre vestido de traje, una mujer de vestido, otro hombre més
joven vestido de traje y una mujer de vestido. Delante de ellos y ellas aparecen un
hombre sentado, un nifio de pie vestido con camisa y pantalones cortos, una mujer
sentada, una nifia de pie, un hombre sentado de traje y un nifio de pie vestido con un
traje.

Fin de descripcion de imagen.
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IMAGEN 4

VIVIR EN FAMILIA

TODOS NECESITAMOS DEL CUIDADO Y DEL AFECTO
DE OTRAS PERSONAS PARA PODER CRECER SANOS Y

ACOMPANADOS.
1. OBSERVEN ESTAS FOTOS FAMILIARES,

(A CUALSE PARLCETY

FANILIAY

Inicio de descripcion de imagen.

Sobre fondo blanco en la parte izquierda de la imagen aparece el siguiente texto
en letras mayutsculas de color azul: “Vivir en familia”. Seguidamente, un texto afirma:
“todos necesitamos del cuidado y del afecto de otras personas para poder crecer sanos y
acompafiados”. Un renglon mas abajo la siguiente consigna: “1. Observen estas fotos
familiares”.

A la misma altura, en la parte derecha, aparece, con el titulo “Kapechat”, el dibujo de la
parte superior de la cara de un nifio con sombrero y anteojos que se asoma, con el globo
de una vifieta, preguntando ;A cudl se parece tu familia?
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A continuacion, en la parte central de la pagina, enmarcadas con distintos
colores, se disponen las cinco fotos descriptas a continuacion (las dos primeras aparecen
arriba y las otras tres abajo). De izquierda a derecha:

Foto 1. Hay dos mujeres jovenes (solo se ve la parte superior del cuerpo) y un
bebé de tez blanca. En el fondo se ven algunas barandas en un espacio publico y los
escalones de una escalinata de cemento (en la que parecen estar sentadas ambas
mujeres). La primera mujer parece tener sindrome de Down. Tiene pelo oscuro recogido
y tez blanca. Usa ropa violeta. Mira sonriendo al/a la bebé. El/la bebé se encuentra
mirando a la cdmara. Esta en la falda de la segunda mujer, tocando con su mano el
rostro de la primera mujer. Usa un chupete rosa. Esta abrigado/a con capucha blanca,
buzo rayado y chaleco amarillo. La segunda mujer, de pelo castafio claro, mira a la
camara sonriendo y abrazando al/a la bebé. Usa camisa blanca y campera de color
0scuro.

Foto 2. Se observa una reunion familiar en la que participan diez personas
alrededor de una mesa en la que se destaca una torta con varias velas encendidas muy
cerca de las dos personas adultas mayores que se miran a los 0jos (un hombre y una
mujer). Las ocho personas restantes acompafian mirando a la pareja mencionada, dando
cuenta de la existencia de un festejo (la mayoria sonrie y aplaude). Se trata de seis
personas adultas (tres a la derecha de la pareja y tres a la izquierda), un/a bebé (que se
encuentra sobre la falda de una de las mujeres) y un nifio (el Gnico que se encuentra de
espaldas a la camara).

Foto 3. Se ven, de izquierda a derecha, una nifia de unos 11 afios peinada con
trenzas abrazando a un hombre y un nifio mientras que los mira. En el centro, se
encuentra sentado el hombre de pelo corto canoso (de alrededor de 45 afios). Tiene a
upa a un nifio de unos 8 afios a quien mira. Todas las personas sonrien. En el fondo se
ve una pared y algo que parece ser una ventana.

Foto 4. Hay cinco personas sonrientes posando frente a la cdmara con un fondo
arbolado. Solo se ve la parte superior de sus cuerpos. De izquierda a derecha: un
hombre de mediana edad y un adolescente (en la parte de arriba), una adolescente de
pelo largo, una mujer de mediana edad y un nifio (en la parte de abajo).

Foto 5. Con un fondo arbolado, en un dia soleado y alrededor de una mesa
blanca (sobre la cual hay una canasta de frutas), se encuentran cuatro personas

sonriendo, mirandose entre ellas. Se trata de dos mujeres sentadas en un banco, cada
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una de las cuales tiene a una persona de menor a upa. La primera mujer tiene pelo claro
0 €anoso, Y parece tener sobre su falda a una nifia de unos 10 afos. La segunda mujer
tiene pelo castafo, y parece tener sobre su falda a un nifio de unos 10 afios. Todas las
personas visten prendas de media estacion.

Fin de descripcion de imagen.
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IMAGEN 5

- Lo JULIAN, TENGO 6 AMDS, VOY A
£14 “EL Maen’, e Maz ceL PATA,

LELA ESTA (ERCA CE CASA, AST QUE VOY

EN BICT COMO CAST T000S LOS CHICOS A LA
» EN SKATE EN UNA RANVSA

QUE PUSIMOS EN LA PLAZA CON LOS CHICOS

o oards. Mama TRARATA EN
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iHoAl Yo sov NaTALIA, Tevco 6 Afns v :
VIVO CON MIS CUATRO HERMANDS EN GLACHIPAS,
PROVINCIA DE SALTA, EN CASA TAWBIEN VIVE LA
ABLELA, QUE MUCHAS VECES MABLA EN WICKH! 0N
MAMA. M FAPA TRABAJA EN EL DESVONTE, AUNGLE
A VECES LE SALEN CHANGAS PARA ALAMERAR Y A iL
LE GUSTA MAS MACER ESO. MAMA ESTA SIEMPRE £
CASA, CUIDANOONDS A NOSOTROS Y A LOS ANIMALES
QUE TENEMDS. ES LINDG IR A LA ESCLELA, VAMOS FOR LIN CAMINITO
L& PIEDRAS Y TARDAMDS BASTANTE, FERO LA MAESTRA NOS ESPERA

Inicio de descripcién de imagen.

En un fondo blanco, en el vértice superior izquierdo, hay un dibujo de un
chanchito sonriente asomandose por una ventana. Ademas, a la derecha, hay un dibujo
de ondas y frutas. Mas abajo aparece un titulo con letra mayuscula “Cada familia. un
mundo”. como propuesta de una actividad aparece la siguiente consigna: “1. Escucha
las historias de chicos de tu edad”. Debajo hay dos recuadros acompariados por dos
fotos. EI primer recuadro tiene bordes celestes y estd acompariado, en la parte izquierda
de la pagina, por la foto de un nifio que parece estar andando sobre un skate con un

arbol de fondo. El recuadro contiene el siguiente texto en letras mayusculas: “Me llamo
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Julian, tengo 6 afios, voy a la escuela ‘El Mailén’, de mar del plata. La escuela esta
cerca de casa, asi que voy en bici, como casi todos los chicos. A la tarde, salgo a andar
en skate en una rampa que pusimos en la plaza con los chicos del barrio y los papas.
Mama trabaja en una inmobiliaria y vuelve a casa a las 6. Papa trabaja en casa, arregla
autos en su taller. Mi hermana y yo estamos mucho en la vereda, en la plaza, o nos
vamos a la casa de amigos.” En esta imagen estan remarcadas con circulos rojos las
palabras “mama” y “papa”.

Seguidamente aparece el segundo recuadro, con bordes en colores rosa y
amarillo. A la derecha aparece la foto del rostro de una nifia sonriendo con un peinado
de dos trenzas. El recuadro contiene el siguiente texto en letras mayutsculas: “jHola! Yo
soy Natalia, tengo 6 afios y vivo con mis cuatro hermanos en Guachipas, provincia de
salta. En casa también vive la abuela, que muchas veces habla en wichi con mi mama.
Mi papé trabaja en el desmonte, aunque a veces le salen changas para alambrar y a él le
gusta mas hacer eso. Mama esta siempre en casa, cuidandonos a nosotros y a los
animales que tenemos. Es lindo ir a la escuela, vamos por un caminito de piedras y
tardamos bastante, pero la maestra nos espera contenta.”. En esta imagen estan
remarcadas con circulos rojos las palabras “mama” y “papa”.

Fin de descripcién de imagen.
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IMAGEN 6

DE TODOS LOS TAMANOS Y COLORES

LEE LO QUE DICEN LOS CHICOS. LUEGO. DESCUBRI QUIEN ES
EL INTEGRANTE QUE FALTA EN CADA FAMILIA, ESCRIBI SU NOMERE.

Inicio de descripcion de imagen.

Sobre un fondo blanco hay un titulo con letra mayuscula que dice: “De todos los
tamafios y colores”. Debajo hay una consigna en letra mayutscula “1. Leé lo que dicen
los chicos. Luego descubri quién es el integrante que falta en cada familia. Escribi su
nombre.” A continuacion, se presentan cuatro personajes en dibujos, cada uno de ellos
acompariados de un globo de dialogo y un cartel indicando el nombre. De izquierda a
derecha, el primero se llama Mauro, es de cabello castafio y usa remera azul; comenta
“Yo vivo con mi mama y mi hermano”. La segunda se 1lama Ana. Su cabello es negro,
con un peinado de trenzas y usa una camisa rosada; comenta “Somos muchos y vivimos
en el campo”. La tercera se llama Lara; tiene cabello rubio largo y usa remera celeste;
comenta “Vivo con mis abuelos y mi perro roco”. El ultimo personaje dibujado se llama
Tomas; tiene cabello negro y usa una campera amarilla; comenta “En mi familia somos
cuatro integrantes”. Debajo de estos personajes hay cuatro recuadros con dibujos de
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distintas familias. El primero esta integrado por tres personas: de izquierda a derecha,
aparecen una nifia, un hombre y una mujer; el segundo recuadro tiene el dibujo de una
mujer y un nifio; el tercer recuadro tiene el dibujo de un hombre con barba, un perro
marron y otra persona mas; el tltimo recuadro contiene un dibujo con cinco personas,
algunas de las cuales usan ropa de campo; se trata de una mujer y un hombre junto con
tres nifas.

Fin de descripcion de imagen.
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IMAGEN 7

HAY FAMILIAS Y FAMILIAS

TODOS TENEMOS UNA FAMILIA. Y TODAS LAS FAMILIAS SON DIS
HAY FAMILIAS DE TODO TIPO: MAS GRANDES O MAS PEQUENAS, Fi

DONDE VIVEN TODOS JUNTOS CALLINL AICA AN TRAS QUEm
<TEMILIAS CON LAZOS BIOLOGICOS O CON UNIONES DEL CORAZON:

@ DIBUJA AQUI A TU FAMILIA Y ESCRIBI LOS NOMBRES DE SUS

NTEGRANTES

Inicio de descripcién de imagen.

Sobre una hoja blanca o rosa palido hay un titulo en letras mayusculas de color
violeta que dice “Hay familias y familias”. Debajo, en letras mayusculas, negras y mas
pequefas, aparece el siguiente parrafo “Todos tenemos una familia. Y todas las familias
son distintas. Hay familias de todo tipo: mas grandes o mas pequefias, familias donde
viven todos juntos en un mismo hogar y otras que no. Familias con lazos bioldgicos o
con uniones del corazon.”. La ultima oracién del parrafo esté resaltada con un circulo
rojo. Debajo del parrafo aparece una consigna: “1. Dibuja aqui a tu familia y escribi los
nombres de sus integrantes”.

Fin de descripcidn de imagen.
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IMAGEN 8

? SVAVaVATaTaATATATTA S S e i

v VIVIR EN FAMILIA

S PERTENECEMOS

A UNA FAMILIA. ALGUNAS

WWES, OTRAS MAS PEQUENAS, A
TRAS EN DISTINTO LUGAR, LO IV

nmet nMILIAS EXISTA AMOR, RESPETO Y QUE LOS N

Inicio de descripcion de imagen.

Sobre una hoja blanca aparece un titulo en letras mayusculas y de color violeta

que dice “Vivir en familia”. Debajo, en letras mayusculas, negras y mas pequenas dice

“Todas las personas pertenecemos a una familia.”. Lo que sigue aparece resaltado con

un circulo rojo: “Algunas familias son grandes, otras mas pequefias, a veces sus
miembros viven juntos. Otras en distinto lugar. Lo importante es que en todas las

familias exista amor, respeto y que los mayores cuiden a los nifios.”.

Fin de descripcion de imagen.
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IMAGEN 9

LAS PROFESIONES

OTRAS PERSONAS TIENEN UNA PROFESION

|
LAS MAESTRAS LOS CIENTIFICOS ;
LES ENSENAN INVESTIGAN ¥ HACEN '
A LOS CHICOS EXPERIMENTOS

LOS VETERINARIOS LOS PILOTCS LOS DENTISTAS

CURAN A MANEIAN CUIDAN LOS DIENTES
LOS ANIMALES 1OS AVIONES Y LA BOCA,

o ol o et

R it hy

Inicio de descripcién de imagen.

En un fondo blanco se presenta un titulo en letra maytsculas “LAS
PROFESIONES” Junto con un subtitulo “Otras personas tienen una profesién”. Debajo
de este subtitulo hay seis fotografias ordenadas en hileras (tres fotos arriba de otras tres)
en las que aparecen personas ejemplificando tareas realizadas en distintas profesiones.
Cada fotografia es acompafiada por una pequefia descripcion.

Foto 1: Aparece un hombre mirando a la camara. Usa ambo blanco y
estetoscopio alrededor de su cuello. Debajo de la foto aparece la leyenda: “Los médicos
curan a las personas”.

Foto 2: Una mujer con un guardapolvo blanco mira hacia la camara sosteniendo
un libro. Al lado hay un libro con una manzana verde arriba. Debajo de la foto aparece

la leyenda: “Las maestras les ensefian a los chicos.”.

115



Foto 3: Un hombre vestido con ambo blanco manipula tubos de ensayo con
elementos de proteccion (guantes y anteojos). Debajo de la foto aparece la leyenda:
“Los cientificos investigan y hacen experimentos.”.

Foto 4: Una mujer con ambo blanco y estetoscopio parece estar revisando a un
gato de color negro y blanco. Debajo de la foto aparece la leyenda: “Los veterinarios
curan a los animales.”.

Foto 5: Un hombre aparece en la cabina de un avion piloteandolo. Debajo de la
foto aparece la leyenda: “Los pilotos manejan los aviones.".

Foto 6: Una persona con ambo blanco y barbijo parece estar revisando la
dentadura de un nifio que esta de frente a la cAmara con la boca abierta y los ojos
cerrados. Debajo de la foto aparece la leyenda: “Los dentistas cuidan los dientes y la
boca.”.

Fin de descripcion de imagen.
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IMAGEN 10

: T i
OFICIOS Y PROFESIONES

ALGUNAS PERSONAS TIENEN UNA PROFESION

LOS INGENIEROS DISERAN & LAS MAESTRAS ENSENAN
RUTAS Y PUENTES. A SUS ALUMNOS

LOS REPOSTEROS PREPARAN
TORTAS Y OTROS POSTRES

LOS JARDINEROS CUIDAN LOS
JARDINES.

Inicio de descripcion de imagen:

En un fondo blanco se presenta un titulo en letra mayusculas “Oficios y
profesiones” Junto con un subtitulo “Algunas personas tienen una profesion”. Debajo de
este subtitulo hay cuatro fotografias en las que aparecen personas ejemplificando tareas
realizadas. Cada fotografia es acompafiada por una pequefia descripcion.

Foto 1: Ubicada a la izquierda de la pagina; se trata de un hombre y una mujer
mirando lo que pareciera ser un plano; ambos estan usando chaleco y casco de
seguridad, indumentaria que suele usarse en actividades de construccion. Debajo de la

foto aparece la leyenda: “Los ingenieros disefian rutas y puentes. ”.

Foto 2: Esta ubicada a la derecha de la pagina. En la foto hay una docente

ensefiando a un nifio a escribir en su cuaderno sobre lo que parece ser un pupitre; en el
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fondo se observa a otro nifio realizando su tarea escolar. Debajo de la foto aparece la

leyenda: “Las maestras ensefian a sus alumnos.”.

Debajo de las dos primeras fotos aparece el segundo subtitulo que indica “Otras
trabajan realizando un oficio que aprendieron. ”. Seguidamente aparecen las siguientes

fotos.

Foto 3: Se encuentra un hombre en posicidn de cuclillas sonriendo hacia la
camara y realizando actividades de jardineria. Esta provisto de un delantal, guantes y un
pequefio rastrillo; a su lado hay un jardin con flores. Debajo de la foto aparece la

leyenda: “Los jardineros cuidan los jardines.”.

Foto 4: Hay cinco personas jovenes (tres de ellas parecen ser hombres y dos de
ellas parecen ser mujeres), vestidas de chef con chaquetas y gorros blancos. Una de las
mujeres se encuentra mezclando en un recipiente sobre una mesa; al lado hay alimentos
como huevos y también utensilios de cocina. Las demas personas observan esta accion.

Debajo de la foto aparece la leyenda: “Los reposteros preparan tortas y otros postres”.

Fin de descripcion de imagen

118



IMAGEN 11

Inicio de descripcion de imagen

Sobre un fondo blanco se observan seis escenas de personas realizando
diferentes actividades, en la parte superior hay un titulo en letras mayusculas “Lo0s
servidores publicos”, y un subtitulo que dice “Algunas personas realizan trabajos para
ayudar y cuidar a los demas. Son los servidores publicos”. Por encima de las imagenes,
se observa que se asoma una vaca en caricatura mirandolas.

La primera imagen se trata de un hombre caminando por la calle, uniformado de
azul y una chaqueta amarilla, llevando un carro para depositar basura. Abajo se observa

un letrero que dice “barrendero”
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La segunda imagen cuenta con un joven con gorra y chomba del mismo color
que entrega un paquete a otro hombre en la puerta de una casa. Por debajo aparece una
leyenda en mayuscula que expresa “cartero”.

En la tercera imagen se observan cuatro personas uniformadas de color oscuro,
de espaldas a la cdmara. Portan gorras y chalecos color naranja fosforescente. Los
mismos estan en una calle donde hay dos arboles en el fondo. Debajo de la imagen,
dice: “policia”.

En la cuarta imagen se observan tres personas con vestimentas iguales: pantalén
amarillo y chaqueta del mismo color con detalles en color naranja. Estan tirando basura
dentro de la parte trasera de un camion. Abajo, en letras mayusculas, aparece la leyenda
gue indica “recolector de residuos”.

En la quinta imagen se encuentra un hombre uniformado de color oscuro con
franjas amarillo fosforescente con un casco y unas antiparras sujetadas a este. Esta
persona sostiene, con su brazo derecho, un objeto que parece ser parte de su uniforme.
En el fondo hay otro uniformado haciendo algo cerca de un vehiculo que parece ser un
camion. Abajo esta escrito “bombero”.

En la sexta y Gltima imagen aparece una mujer de pelo corto con anteojos que
sostiene varios libros. A su derecha, como en el fondo, se observan bibliotecas con
libros. debajo de la imagen esté escrito “bibliotecaria”.

fin de descripcion de imagen.
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IMAGEN 12

El papel hecho en casa

Pilar es artesana: recicla papel usado para elaborar papel artesanal
que vende en una feria y nos cuenta cémo hace su trabajo.
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Inicio de descripcién de imagen.

Sobre fondo blanco aparece un titulo en letras de color violeta que dice: “El
papel hecho en casa”. Debajo del titulo aparece la siguiente oracion: “Pilar es artesana:
recicla papel usado para elaborar papel artesanal que vende en una feria y nos cuenta
como hace su trabajo”. Debajo de esta oracion hay un recuadro de color celeste que
enmarca un par de parrafos y dos fotos. Los parrafos indican lo siguiente: “Vivo en
Villa Gesell y hago papel artesanal que luego vendo en la feria de mi ciudad. ;Querés
conocer los pasos que sigo? Solo se necesita: papeles usados, un balde, agua, papel
secante, un rodillo, un bastidor (un armazon de madera cubierto con una malla metalica)
y un poco de sol.” En cuanto a las fotos estan ubicadas a la derecha del texto, como si
una estuviera superponiéndose sobre la otra: en la foto de la izquierda aparece la cara de
una mujer de pelo corto castafio claro, vestida con una camisa y sonriendo; la foto de la
derecha contiene diarios, un armazon de madera, una cuchara y un bol.

Fin de descripcion de imagen
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IMAGEN 13

Inicio de descripcidn de imagen.

En la esquina superior izquierda hay un dibujo de una nena y dos nenes con vestimenta
escolar y con un cartel que dice “Pensamos juntos”. a la derecha aparece un titulo en
letras maytsculas que dice “La paciencia”.

Seguidamente, sobre un fondo blanco con contornos naranja, se observan dos
pares de imagenes (un par sobre otro) ubicadas de modo desalineado. En ellas hay
personas realizando diferentes actividades.

En la primera imagen se encuentran dos hombres con mamelucos azules que
parecen estar hablando, uno de ellos agachado acomodando ladrillos, el otro con un
ladrillo en una de sus manos. Ambos estan dentro de una habitacién donde hay mas
ladrillos; en el fondo aparece una chimenea y el hueco de una chimenea en
construccion.

En la segunda imagen se observa una pareja de hombre y mujer bailando danza
clésica con vestimenta caracteristica de dicha actividad. EI hombre abraza con un brazo
la cintura de su pareja mientras la mira al rostro. La mujer con una pierna en punta de
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pie y con la otra extendida en el aire, coloca su mano sobre la del hombre que sostiene
su cintura. Ambos estan con sus brazos libres extendidos.

La tercera imagen (ubicada debajo de la primera) muestra a una persona (parece
una mujer) de tez morena con cabello corto ondulado y ambo blanco. Se encuentra
concentrada tomando nota con una mano mientras que, con la otra, parece estar
manipulando un microscopio.

En la cuarta y ultima imagen (ubicada debajo de la segunda imagen) se observa
una escena escolar con ldminas en la pared y un pequefio armario blanco con libros en la
parte superior. Mas adelante, de izquierda a derecha aparecen: un nifio, una docente y
dos nifias alrededor de una mesa. El primer nifio y la docente estan indicando algo en el
mapa de un libro ubicado sobre la mesa. Las nifias de la derecha parecen estar formando
parte de la actividad, pero sus miradas se dirigen hacia otros lados.

Fin de descripcion de imagen.
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IMAGEN 14
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Inicio de descripcion de imagen.
Sobre una pagina con fondo blanco en el tercio superior, y con fondo naranja en

la parte inferior, se observan parrafos y fotos. Sobre la parte blanca hay un titulo que
dice “Mujeres pioneras”. Seguidamente aparece un parrafo que textualmente expresa lo
siguiente: “Hace mucho tiempo las mujeres no trabajaban fuera de su casa. Ellas debian

encargarse del cuidado del hogar y de la familia. Pero hubo mujeres valientes que se
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atrevieron a cambiar la historia, y gracias a ellas, hoy en dia hay muchas maestras,
secretarias, médicas... jy hasta presidentas!”

En la parte con fondo naranja hay un titulo con letras mayusculas que indica:
“Mujeres del mundo”. Luego aparecen tres imagenes de mujeres, una debajo de otra,
con sus respectivos recuadros informativos a sus costados.

La primera imagen es en blanco y negro y esta ubicada a la izquierda; se trata de
lo que pareciera ser una foto antigua donde hay una mujer con vestimenta de fines de
siglo XIX. La foto se titula: “Florence Nightingale” y el texto que la acompafa expresa:
“Fue pionera de la enfermeria moderna. Se hizo famosa por estar al frente del servicio
de enfermeria para los soldados britnicos durante la guerra de Crimea. En 1860 cred la
primera escuela de enfermeria profesional del mundo.”

La segunda imagen, ubicada en el costado derecho de la pagina, también se
encuentra en blanco y negro y parece ser una foto antigua. Se trata de una mujer con el
pelo recogido. El titulo es “Marie Curie”, y el texto expresa lo siguiente: “Fue una
cientifica polaca. Por sus estudios de la radiactividad, en 1903 se convirtié en la primera
mujer que recibio el Primer Premio Nobel. El uso de radiografias en el &mbito de la
medicina es consecuencia de sus investigaciones y descubrimientos.”

En la tercera y Ultima foto, ubicada a la izquierda de la pagina, se observa una
mujer vestida con un traje y un casco espacial de astronauta; en el fondo se ve parte de
una nave espacial. En el costado derecho hay un escrito con un titulo que lleva su
nombre “Valentina Tereshkova”, el escrito expresa lo siguiente: “Ella fue una
astronauta rusa. EI 16 de junio de 1963, a los 26 afios, se convirti6 en la primera mujer
que viajo al espacio. Su nombre clave durante la misién fue Chaika, que en castellano
significa ‘gaviota’”.

Fin de descripcion de imagen.
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IMAGEN 15
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Inicio de descripcién de imagen.
La pagina lleva como titulo: “Mujeres en la Argentina”. Sobre un fondo blanco se
observan tres vifietas con textos y fotos de cada una de ellas. A la derecha aparece un
pequeiio globo amarillo con la siguiente leyenda: “Un pionero es alguien que da los
primeros pasos en alguna actividad”.

La primera foto indica que es de Juana Manuela Gorrita. Se encuentra en blanco
y negro. La mujer se encuentra sentada en un escritorio. El texto que acomparia la foto

expresa: “Fue una importante escritora argentina. Su novela ‘La quena’, publicada en
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1848, es considerada como la obra que inici0 la historia de la novela argentina. También
escribid ‘Cocina ecléctica’, el primer libro argentino de recetas.”

Seguidamente, en una vifieta de color fucsia, aparece la foto de Cecilia Grierson
con un retrato en blanco y negro. El texto indica: “Ella fue la primera mujer médica de
la Argentina. Se gradud en 1889 y unos afios antes fundo la primera Escuela de
Enfermeria pablica y gratuita de nuestro pais y de Latinoamérica. También fue docente
y escribié muchos libros relacionados con la enfermeria.”

La ultima vifieta, de color rosa, contiene la foto de Julieta Lanteri, a quien vemos
parada en una foto en blanco y negro con un sombrero y un sobretodo mirando hacia la
camara. Segun expresa el texto: “Fue la primera mujer que estudio en el Colegio
Nacional de La Plata y la sexta mujer médica graduada en el pais. Valiente e incansable,
fue una de las primeras y mas fervientes luchadoras por los derechos politicos de la
mujer, en la Argentina y en el mundo.”

Debajo un recuadro que destaca: “Estas pioneras ayudaron a que las mujeres
tengan las mismas oportunidades que los hombres en distintos dambitos de la sociedad”.

Fin de descripcion de imagen
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IMAGEN 16

Soy la ministra de Educacién, me eligi6 el
presidente. Trabajo para que todas las escuelas
tengan las mismas oportunidades. Les explico
mi trabajo @ mis colegas y al presidente.

Inicio de descripcién de imagen.

Sobre un fondo blanco se encuentra en la parte superior derecha el dibujo de un
lobo que sopla. Se ve la estela de su suspiro. Debajo a la izquierda aparece el dibujo de
una mujer vestida de color rojo con pelo corto que sostiene en su brazo un libro. Detras
de ella hay una biblioteca y una bandera argentina. En el centro de la pagina hay una
vifieta que dice: “3. Soy la ministra de Educacion, me eligio el presidente. Trabajo para
que todas las escuelas tengan las mismas oportunidades. Les explico mi trabajo a mis
colegas y al presidente.”

Fin de descripcion de imagen
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IMAGEN 17
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Inicio de descripcion de imagen

Sobre un fondo blanco en la parte superior se observa el dibujo de un camino
sinuoso de ruta, rodeado de arboles de colores celeste y verde. Debajo, en el centro
aparece un titulo con letras en imprenta mayuscula de color rosa que dice: “Prendas de
primera mano”. Debajo hay un texto que dice: “Catalina vive en Salta y le gusta mucho
tejer. Aprendié cuando era chiquita mirando como lo hacia su abuela. Desde hace afios
trabaja vendiendo bufandas y medias de lana. ¢ Querés saber cuales son los pasos que
realiza Catalina para elaborar sus productos?”.

A continuacion, aparece el nimero 1 dentro de un circulo rojo, y luego la
siguiente consigna: “Numera los pasos que sigue Catalina para confeccionar las
prendas”.

Fin de descripcidn de imagen.
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IMAGEN 18
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Inicio de descripcion de imagen.

En un fondo rosado encontramos el tema del “Capitulo 7 titulado “Dejar la
Tierra Propia”. Debajo del titulo aparece un texto en un recuadro de color amarillo que
indica lo siguiente: “Entre los afios 1860-1980, lleg6 a nuestro pais una gran cantidad de
inmigrantes, en su mayoria provenientes de Italia y de Espafia, aunque también hubo de
otros lugares del mundo. Esta inmigracién se conoce como la gran inmigracion
ultramarina ya que debieron cruzar océanos en barcos. Varias razones los impulsaron a
viajar: conseguir trabajo, tener su propia tierra para cultivar, escapar de las guerras o de
gobiernos que no aceptaban sus ideales y creencias”.

Al costado derecho de la pagina se observa una foto cortada con la imagen del
Puerto de Buenos Aires en blanco y negro que muestra el arribo de distintos barcos.
Debajo del texto central hay cuatro fotos parcialmente solapadas con el registro de

distintos inmigrantes que llegaron en ese periodo. De izquierda a derecha aparecen las
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siguientes: 1) Foto en blanco y negro con tres hombres que cargan bolsos y valijas, cuyo
titulo es “Inmigrantes turcos”; 2) Foto color sepia de trece hombres y un caballo de
cuerpo entero, con el titulo “Inmigrantes italianos™; 3) Foto en color sepia en la que se
ven un hombre y una mujer de cuerpo entero frente a lo que parece ser un local. Se
titula “Inmigrantes rusos”; 4) Foto en blanco y negro con mucha gente (no se distingue
el contexto) titulada “Inmigrantes judios”.

Fin de descripcion de imagen.
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IMAGEN 19
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Inicio de descripcién de imagen.

Sobre un fondo blanco se lee, en la parte superior y en el centro de la pagina, el
titulo “Bienvenidos a nuestro pais” en letras rojas. Debajo el subtitulo en letras negras
“En los ultimos afios, la Argentina recibi6 inmigrantes originarios de América Latina,
de Asia y de Europa Oriental”. Debajo de esto, se lee un primer punto con la consigna:
“I. Observa lo que cuentan Rosmery y Chun.”

Se muestran dos imagenes con dos fotos de nifias de entre 8 y 10 afios con
expresion de alegria mirando a la camara.

Foto 1: esta ubicada a la izquierda de la pagina. La nifia tiene rasgos
occidentales, cabello y ojos marrones. A su lado aparece un globo de didlogo con un
texto que expresa: “Mis papas nacieron en Bolivia, me contaron que all4 usaban largos
ponchos y comian comidas diferentes a las que comemos acé. Ellos vinieron a la

Argentina a trabajar, luego naci yo.”
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Foto 2: esta ubicada a la derecha de la pagina. La nifia tiene rasgos orientales, pelo y
0jos marrones. Se encuentra en un aula levantando una mano. De su imagen se
desprende otro globo de didlogo cuyo texto expresa “Mis papas vienen de China. Alla
comian con palitos, no usaban el tenedor. Cuando vinieron a la Argentina tuvieron que
aprender a hablar castellano. A mi me ensefaron los dos idiomas”.

Debajo de ambas fotos, al pie de la pagina, se lee una segunda consigna “2. Completa
con tus datos”.

Fin de descripcion de imagen
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IMAGEN 20
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Inicio de descripcion de imagen.

Sobre un fondo amarillento con un recuadro celeste se lee en letras negras
mayusculas el titulo “En la época de la colonia...”. Debajo y a la derecha se lee el
subtitulo, también en letras marrones mayusculas “Hace doscientos afios, la vida en el
territorio que hoy es la Argentina era asi.”.

Debajo se observan cinco imagenes compiladas que reflejan diferentes
escenarios de la vida colonial:

Imagen 1: en el margen superior izquierdo se presenta un dibujo a color de tres
carretas rodeadas por siete gauchos y dos bueyes al frente.
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Imagen 2 e imagen 3: Debajo de la imagen 1 se disponen dos dibujos en color
sepia de ejemplos de ciudades coloniales donde se visualizan edificios, caballos y
personas caminando.

Imagen 4: Debajo de las imagenes 2 y 3 se presenta una imagen gque contiene
cuatro recuadros méas pequefios dentro de los cuales se observan diferentes personajes
de la época colonial. En cada recuadro hay una pareja de un hombre y una mujer con un
nifio o nifia. De izquierda a derecha se advierte, por las vestimentas y el color de la piel,
que las dos primeras imagenes refieren a personas de buen pasar socio econémico
(“caballeros” y “damas”), mientras que las tltimas dos imagenes cuentan con dibujos
que parecen representar a vendedores ambulantes o serenos.

Imagen 5: Sobre el margen izquierdo y debajo de la imagen 1 se dispone un
dibujo a color de un hombre montado a un caballo marrén, con equipaje calzado detras
de él y un rebenque en la mano derecha.

En la parte inferior de la pagina hay un recuadro en el que se lee la consigna
“Miren las imagenes y conversen con sus compaieros: ;qué personas aparecen? ;como
estaban vestidas? ;a qué se dedicaban?”.

Fin de descripcién de imagen
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IMAGEN 21
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Inicio de descripcion de imagen.

Se ubica sobre un fondo blanco la caricatura de una mujer mulata con vestido
rojo y delantal blanco, sosteniendo con una de sus manos una cesta en su cabeza llena
de empanadas y, arriba de ella, un globo de dialogo amarillo donde se lee “;Empanadas
calentitas para las nifias bonitas, empanadas para una fiesta o para después de la siesta!”.

Fin de descripcion de imagen
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IMAGEN 22

Inicio de descripcién de imagen.

La imagen es un recorte de la pagina de un libro de texto escolar. A
continuacidn, se describen las partes completas.

Sobre un fondo blanco se dispone, en la parte superior izquierda, una recuadro
que indica “Ficha 61”. Sobre el margen derecho de la imagen aparecen los dibujos de
dos personas: un hombre de piel oscura y cabello marrén rizado, con vestimenta
desalifiada color verde y descalzo; una mujer de tez oscura y cabello marrén rizado, con
vestimenta desalifiada en los mismos tonos verdes y descalza. A la izquierda de estos se
observa en letras azules mayusculas dentro de un recuadro celeste el siguiente texto:
“Los esclavos realizaban todas las tareas del hogar que les encargaban sus amos”.

Fin de descripcién de imagen
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IMAGEN 23
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Inicio de descripcion de imagen:

Mujer chaguita en Arvichy de Yase,
provinchy de Tucumdn

Se observa la pagina de un manual escolar de fondo blanco con lineas verdes y flores

lilas en la parte superior. Debajo, en letras blancas, dentro de un recuadro naranja se lee

el titulo “Los diaguitas”.

Abajo, en letras mas pequefias se lee el siguiente parrafo: “Habitaban en los
cerros y valles del noroeste de la Argentina, en las provincias de Salta, Tucuman,

Catamarca, La Rioja, norte de San Juan y extremo noroeste de Cordoba”.

Debajo de esto se presentan cinco imagenes.

Imagen 1: una foto de un pueblo, donde se ve una calle de tierra, arboles, sierras

a lo lejos y algunas casas dispersas junto con el epigrafe “Provincia de Tucuman”.
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Imagen 2: A la derecha de la primera imagen se observa la fotografia de una mujer
adulta mayor sentada sobre un tronco, con expresion neutral mirando hacia la cdmara,
con vestido color rosa, sosteniendo lo que parece ser un tejido blanco. Detras de la
sefiora se ve un campo; debajo se encuentra el epigrafe “Mujer diaguita en Amaicha del
Valle, provincia de Tucuman”.

En el centro de la pagina se ve un recuadro blanco con letras violetas con la
siguiente informacion: “Vivian en lugares como estos, en poblados semiurbanos, donde
el clima es seco, llueve poco en invierno y la mayor parte del afio es soleado”.

Imagen 3: Debajo y a la izquierda del mencionado recuadro se observa la
fotografia de una mujer (vestida de rojo con pollera de franjas de color celeste, rojo 'y
blanco) sentada en un banco, tejiendo un cesto de mimbre junto a una nifia sentada a su
izquierda. La nifia se rasca la cabeza mientras mira las manos de la mujer. De fondo se
ve piso de tierra, vegetacion y lo que parece ser una casilla de madera. Debajo de la
imagen aparece el epigrafe “Hoy en dia también realizan trabajos de cesteria”.

Imagen 4: A la derecha de la imagen 3 hay una foto con la imagen de una casa
construida con piedras y rodeada de cardones acompafiada del epigrafe “Cafayate,
provincia de Salta”. Detras se ven montafias en un dia soleado.

Imagen 5: Sobre la imagen 4 (de modo superpuesto a la derecha) se encuentra la
fotografia de una vasija con grabados, con el epigrafe “Vasija artesanal”.

Debajo, aparece un texto informativo que indica: “Cultivaban zapallo, maiz y
papa. Criaban llamas y recolectaban plantas y semillas como la algarroba y el higo de
tuna”.

En la parte inferior de la pagina aparece un recuadro blanco con borde irregular
violeta y una caricatura de abeja sonriente en el margen inferior derecho. Alli se lee:
“En la actualidad, en Argentina hay aproximadamente treinta mil descendientes de
diaguitas-calchaquies.”

Luego se lee la siguiente consigna: “3. Conversen. ;Conocen alguno de estos
lugares? {Como conseguiran agua en estas zonas que llueve poco?”

En la parte del pie de pagina, aparece la siguiente leyenda: “Formas de vida de
los pueblos originarios del actual territorio argentino en el pasado y en el presente”. Al
lado, el nimero de la pagina dentro de una flor violeta: 201.

Fin de descripcidn de imagen.

139



IMAGEN 24
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Inicio de descripcion de imagen.

Sobre fondo blanco (que parece ser la pagina de una carpeta de trabajo escolar
ya que cuenta con un anillado a la derecha) se encuentra el siguiente titulo:
“iBienvenidos al cole!”. Seguidamente aparecen dos consignas, la primera de las cuales
expresa: “1. Mira el patio de la escuela”. Debajo aparece un dibujo que ocupa casi toda
la pagina. El dibujo muestra un patio de escuela. En el fondo se ve, de izquierda a
derecha, lo siguiente: un arbol; una pared amarilla con 4 puertas (que tienen carteles
indicando “1.°, 2.°, 3.°, 4.°” cada una), un reloj de pared; otra pared revestida de
ladrillos con un cartel que contiene informacién sobre una kermese y, debajo, una
pizarra que dice “Kiosco” y contiene una lista de precios. A continuacion, se detalla lo
expresado en esa lista: Gaseosas $5, Alfajor $3, Caramelos $0,50, Turron $2, Papas
fritas $4,50. Hacia la derecha de la imagen se alcanza a ver la ventana y el toldo del
kiosco. En la parte central del patio, sobre piso de baldosas cuadradas de color blanco y
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celeste, aparecen 6 nifios y dos personas adultas (una mujer y un hombre) que parecen
ser docentes (tienen guardapolvos blancos). La mujer tiene en sus manos una bolsa
amarilla que parece contener caramelos; sonrie mirando la bolsa. Tiene pelo castafio y
usa aros. EI hombre también sonrie; usa anteojos; tiene pelo castafio corto, y cuenta con
una escuadra verde en una de sus manos.

Respecto de los nifios: el nifio 1 y el nifio 2 se encuentran en la parte de atras de
la imagen (uno mirando hacia delante y el otro hacia atras). Parecen estar jugando con
pelotas. El nifio 3, el nifio 4 y el nifio 5 tienen guardapolvos blancos; se encuentran al
frente de la imagen, mirando hacia delante; en sus manos llevan, respectivamente: una
botella de gaseosa naranja; una caja de galletitas y una galletita, una calculadora. Un
poco mas atras, se asoma el nifio 6 vestido con ropa de gimnasia azul; usa anteojos;
parece estar saliendo de la parte trasera de la pared de ladrillos. Luego de la imagen
aparece la segunda consigna que dice: “2. Ahora, encerra los nimeros con los colores
indicados”.

Fin de descripcion de imagen
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IMAGEN 25

- — ————
CONOCEMOS FIGURAS

LOS CHICOS DE PRIMER GRADO VAN A *
TRABAJAR CON PAPEL GLASE ¥, SIGUIENDO LAS
INSTRUCCIONES, VAN A CONOCER NUEVAS FIGURAS

1. PLEGA UN CUADRADO DE PAPEL GLASE A LA MITAD

2. RESPONDE.
= ;CUANTAS FIGURAS QUEDAN MARCADAS
7 - 00O BN TRES
CUANDO LO DESPLEGAS? iotomoDiTE
4 NICTANGULDS IGLALES?
r
o - CUALES SON ESAS FIGURAS?
[ 4

Inicio de descripcion de imagen.

Sobre fondo blanco aparece un titulo en letras celestes que dice “Conocemos
figuras”. A continuacion, en letras mas pequefias: “Los chicos de primer grado van a
trabajar con papel glasé y, siguiendo las instrucciones, van a conocer nuevas figuras”. A
continuacidn, y debajo de una figura que parece ser una fruta animada con ojos, boca y
extremidades, que se encuentra festejando, aparece el dibujo que se describe a
continuacion: en un aula con piso celeste, paredes verdes, una puerta azul, un cartel y un
pizarrén, se encuentran interactuando estudiantes vestidos con guardapolvo blanco. De
izquierda a derecha se encuentran un nifio usuario de silla de ruedas, una nifia y un nifio
sentados en sillas alrededor de una pequefia mesa redonda de color rojo. Estan
conversando mientras usan papeles, tijeras y otros Utiles escolares. Al lado de ellos, en

una mesa redonda y pequefia de color amarillo, hay otros dos nifios usando papeles,
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escuadras, lapices y otros Utiles escolares. Uno de ellos se encuentra sentado y el otro
parado.

Debajo del dibujo se encuentran las siguientes consignas: “1. Plega un cuadrado
de papel glasé a la mitad. 2. Respondé: ¢cuantas figuras quedan marcadas cuando lo
desplegas? ;Cudles son esas figuras?”. en un recuadro en la parte inferior de la derecha
aparece un personaje con el titulo “Kapechat” y un globo de dialogo con la siguiente
pregunta: “;Es cierto que si lo doblo en tres me quedan tres rectangulos iguales?”.

Fin de descripcion de imagen.
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IMAGEN 26

Inicio de descripcion de imagen.

En una foto extraida de una hoja de libro de texto escolar, hay un dibujo que
recrea una imagen de varias personas en una plaza. En la parte superior aparece el titulo
“La plaza del barrio” con letras en color morado. Luego aparecen dos imagenes
superpuestas: una que acapara toda la pagina, y otra ubicada en un globo que se
superpone a la imagen anterior en la parte central, destacando el dialogo entre sus dos
protagonistas. En cuanto a la imagen del fondo, muestra el espacio de la plaza en un dia
de sol con mucha actividad. La plaza cuenta con caminos, espacios verdes, arbustos, un
tacho de basura amarillo en la parte izquierda, un tronco suelto en la parte inferior de la
imagen, hojas de arboles, etc. En total aparecen ocho personas, dos de las cuales se
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encuentran, ademas, conversando en la imagen superpuesta ya mencionada. A
continuacidn se describen las 8 personas: a la izquierda de la imagen hay un nifio y una
nifia, ambos con casco, pasean riéndose (en el primer caso, en una bicicleta, en el
segundo caso, con patines y rodilleras; mostrados en perspectiva, en la parte mas lejana
se encuentran otros dos nifios (uno parado y otro sentado sobre un playon); en la parte
de la derecha de la imagen hay cuatro personas conversando (de izquierda a derecha, un
adulto mayor con lentes grandes y un baston, una mujer adulta, una mujer adulta mayor
usuaria de silla de ruedas, un joven usuario de silla de ruedas.

La segunda imagen, es decir, la que se superpone a la imagen de fondo, tiene
como protagonistas a las dos personas usuarias de silla de ruedas ya mencionadas. De
ellas salen dos globos de didlogo. El joven comenta: “Me encanta la plaza, pero me
cuesta mucho llegar. Tengo que esquivar las escaleras.” La mujer responde:
“Necesitamos rampas de acceso”. En la parte inferior izquierda se encuentra el numero
de la pagina de ese libro. Es la pagina 196.

Fin de descripcion de imagen
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IMAGEN 27

Es bueno que
las leyes nos

Protejan a toclos.

LOS ANDES 28 de mayo de 2014

Avanza la ley para poner semaforos para
ciegos en Mendoza

» El proyecto presentado por un
diputado consiste en incorporar a los
semaforos un dispositivo que, mediante
indicaciones de voz, informa el color
activo del semaforo. De esta manera,

la persona no vidente puede cruzar una
calle sin ayuda de un tercero.

En primer lugar, se instalaran en _
calles principales y en las que hay i ST aea s ek
mucha circulacion de transporte publico. Bt Ll Lot Dol
También, en todas las esquinas donde
existan escuelas con asistencia de personas no videntes.

El objetivo de este proyecto es permitir la integracion de las personas no
videntes al entorno en el que viven y asi garantizar la igualdad de derechos.

(Adaptacion).

Inicio de descripcion de imagen

Sobre un fondo blanco se encuentra, a la izquierda, lo siguiente: una guarda

vertical de color turquesa y amarillo con un mufieco simpatico que usa gorra, lentes,

pantalon, guantes y calzado. Desde el mufieco sale un globo de dialogo con el siguiente

texto: “Es bueno que las leyes nos protejan a todos”. Hacia la derecha, con un fondo gris

claro, aparece un recuadro que ocupa casi toda la pagina y que contiene un texto y una

imagen superpuesta. El texto indica, a modo de encabezado, “Los Andes” (en la parte

superior izquierda) y “28 de mayo de 2014” (en la parte superior derecha). El titulo,

destacado con letras grandes, dice “Avanza la ley para poner semaforos para ciegos en

Mendoza”. Seguidamente aparece el siguiente texto: “El proyecto presentado por un

diputado consiste en incorporar a los seméaforos un dispositivo que, mediante

indicaciones de voz, informa el color activo del seméaforo. De esta manera, la persona

no vidente puede cruzar una calle sin ayuda de un tercero. En primer lugar, se instalaran

en calles principales y en las que hay mucha circulacion de transporte pablico. También,

en todas las esquinas donde existan escuelas con asistencia de personas no videntes. El
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objetivo de este proyecto es permitir la integracion de las personas no videntes al
entorno en el que viven y asi garantizar la igualdad de derechos (Adaptacion).” Por su
parte, el recuadro contiene la foto de un dispositivo cuadrado de color azul con letra en
Braille. El epigrafe expresa: “Estos semaforos emiten un sonido para cruzar y otro para
esperar’.

Fin de descripcién de imagen
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IMAGEN 28

F " R
. w
r

LI~ » ANTES DE LEIR »
@ LOUE FARSA LAS LETRAS PARA QUL EL CUENTD

F LLAME ASI?

LAS LETRAS INQUIETAS

A FRANCECO EN PRIMER GRADO SEMPRE LE QCURREN COSAS
MLY RARAS ALGUNAS VECES SU HANCO SE TRANSFORMA EN
BARCO Y SU MOCHSA EN UN SALVAVIDAS OTRAS VZCE_S TIENE
PROGLEMAS PARA ESCUCHAR EL TIMERE QUE AVISA CL.,'A‘IDO
TERMING EL RECREOQ Y SE OLVIDA DE VOLVER A CLASE

U Gl SE EGUVOCO DE ALAY 55 FUE CON LOS CHICOS MAS
CRANDES ALGUNAS VECES LE DAN GANAS DE VOLVER Al 1830IN
!;E PNFANTES. PERD LO MAS RARO QUE LE PASA A FRANCECO ES
CON LAS LETRAS, LAS LETRAS GUE LA MAESTRA DISLIA CON TANTO
£4MERD BN EL PZARRON SE MEZCLAN. SE CAMBAN DE LUGAR O
ANDAN BALANDD POR Al

AL MENCS ESO LE PARECE A FRANCIECO, QUE SIEMPRE TIENC
PROBLEMAS PARA COPIARLAS. SU COMPARERD DE BANCO LE
DICE QUE ES PORQUE FRANCISCO ESTA EN LA LUNA,
pea0 EL SAES QUE NO SIEMPRE TIENE DISPONISLE
£L COHETE ESPACIAL LA MAYCRIA DE LAS VECES
CUANDO COPIA MAL, LA CULPA LA TIENEN LAS
LETRAS GUIE S€ ESCONDEN O SE CAMAIAN DE
LUGAR A PROPCSITO

Inicio de descripcion de imagen

En la parte superior izquierda aparece una guarda con letras sueltas. Hacia la
derecha aparece un encabezado que dice “Antes de leer. ;Qué haran las letras para que
el cuento se llame asi?”. Seguidamente, aparece el titulo “Las letras inquietas” y el
siguiente texto (todas las letras mayusculas): “A Francisco en primer grado siempre le
ocurren cosas muy raras. Algunas veces su banco se transforma en barco y su mochila
en un salvavidas. Otras veces tiene problemas para escuchar el timbre que avisa cuando
termina el recreo y se olvida de volver a clase. Un dia se equivocé de fila y se fue con

los chicos mas grandes. algunas veces le dan ganas de volver al jardin de infantes, pero
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lo més raro que le pasa a Francisco es con las letras. Las letras que la maestra dibuja con
tanto esmero en el pizarron se mezclan, se cambian de lugar o andan bailando por ahi.
Al menos eso le parece a Francisco que siempre tiene problemas para copiarlas. Su
compafiero de banco le dice que es porque Francisco esta en la luna, pero €l sabe que no
siempre tiene disponible el cohete espacial. La mayoria de las veces cuando copia mal
la culpa la tienen las letras que se esconden o se cambian de lugar a proposito.” Luego
del texto aparece un dibujo: en el fondo se ve un cielo azul oscuro lleno de estrellas. En
el frente esta el dibujo de un cerdito vestido de astronauta al lado de un cohete espacial.
En la parte inferior izquierda se encuentra el nimero de la pagina de este libro. Es la
pagina 26.

Fin de descripcion de imagen
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