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Resumen

El presente trabajo de investigacion se inicia en la observacion de las diferentes
producciones visuales existentes en las paredes de aulas, pasillos, salones, bafos, patios,
de cinco escuelas del este de la provincia de Mendoza que presentan la particularidad de
que el mismo edificio, en diferentes momentos del dia, es utilizado por escuelas de nivel
primario y secundario. En todas las escuelas, generalmente, observamos que sus paredes
estan llenas de imagenes, mapas, afiches, laminas, grafitis, pero pocas veces nos
preguntamos cual es la funcion que cumplen, cual es el contenido de esas comunicaciones,
el lugar que ocupan como materiales curriculares. Las paredes son vinculos de apropiacion
y de sentido de pertenencia. En ellas vemos algo de lo que esa escuela es, de lo que son,
piensan y transmiten sus protagonistas.

Sea que ingresemos a una escuela de nivel primario, 0 sea que ingresemos a una escuela
de nivel secundario, siempre nos confrontamos con todo un mundo simbdlico, sus paredes
nos interpelan, nos hablan y nos llevan a preguntarnos: ¢;por qué eso esta ahi?, ¢quién lo
puso por escrito?, qué quiso comunicar?, ;qué interpretacion hacen de estos mensajes,
imagenes, frases, las personas que circulan a diario por esta institucion?, ;como es el juego
de estos mensaje, los procesos comunicativos a los que dan lugar, su incidencia y efectos
en aquellos que los observan?, ;qué sentido podemos encontrarle nosotros a todo este
material?

Nos enfrentamos a un campo problematico donde, si bien no ha habido tanta produccion
académica al respecto, existe una serie de trabajos que hace de las paredes de las aulas
su objeto de estudio. Al hacerlo nos encontramos con dos realidades distintas: una escuela

primaria donde las producciones visuales y las comunicaciones ligadas a ellas estan mas
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orientadas a la transmision de saberes, principios y valores mas vinculados con lo curricular.
Y, por otro lado, una escuela secundaria donde emerge una cultura juvenil que trasciende
lo curricular y deja ver algo del proceso de construccion de las subjetividades de los
adolescentes y jovenes.

Sin embargo, lo que se pretende en este trabajo es sumarle a estas apreciaciones otro
aspecto que lo vuelve aun mas complejo: hay escuelas donde coexisten dentro de un mismo
espacio fisico instituciones educativas de nivel primario con instituciones educativas de nivel
secundario. En ese contexto se produce un entrecruzamiento de mensajes. El problema es:
¢, Qué sucede cuando se produce este cruce? El objetivo en este trabajo excede la
posibilidad de responder de una manera acabada esta pregunta, pero intenta generar un
marco tedrico, epistemoldgico y metodoldgico que nos permita aproximarnos a este cruce y
evidenciar la complejidad que este intercambio implica, elaborar un marco interpretativo que
contribuya a dar sentido a estas recepciones cruzadas de mensajes que estan en las
paredes de las escuelas pero que son emitidos en contextos institucionales diferentes que,

aun asi, comparten un mismo ambito fisico.
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INTRODUCCION
La escuela, el aula particularmente, es un espacio de interacciones

pedagdgicas que persiguen, mas o menos explicitamente, fines educativos. Es ahi
donde se ponen en practica los procesos educativos en toda su complejidad. Los
discursos sirven para la construccion de significados y contribuyen a formar la
identidad de las personas que los consumen en diferentes medios y soportes. Se
van adquiriendo posiciones ideoldgicas en la interaccion con los discursos que se

transmiten en estos materiales.

A partir de esto, se puede sostener que todo lo que sucede en el aula tiene
una gran fuerza simbdlica. La configuracion del mundo simbdlico de una institucion
viene dada por su estilo, el cual puede verse reflejado en una primera instancia en
lo que se observa a simple vista en sus paredes. Las paredes son vinculos de
apropiacion y de sentido de pertenencia. Desde el momento en que se deja
plasmada una produccion visual en la pared, se intenta transmitir un mensaje, que
tenga la posibilidad de trascender el tiempo y que perdure para que varios
espectadores puedan verlo. Desde los que transitan cotidianamente esos pasillos y
esas aulas, hasta aquellos que pasan circunstancialmente. En las paredes vemos
algo de lo que esa escuela es, de lo que son, piensan y transmiten sus

protagonistas, principalmente los docentes, y algo de lo que la escuela misma es.

Como docente de muchas instituciones de nivel secundario, paso
cotidianamente por distintas configuraciones arquitectonicas que no estan mudas
sino llenas de vida. A partir de la observacién espontanea que cada uno de nosotros
puede realizar al entrar en una escuela, se puede constatar una permanente, fluida,
dinamica circulacion de discursos y representaciones sobre el saber y las
subjetividades escolares. Este fendmenos no es algo que se tematice per se, como
tantos otros componentes duros de la institucion educativa, que hacen a la
denominada gramatica escolar. Por el contrario, cualquiera de las personas que
habitan las aulas debe hacer un trabajo consciente de separacién fenoménica de
donde se encuentra parado, para constatar un hecho tan simple pero a la vez tan

complejo como es que en la gran mayoria de las aulas y de los edificios escolares,



hay una enorme diversidad de lenguajes comunicacionales, soportes simbalicos,
mecanismos de anclaje y auténticos dispositivos de transmision de discursos que

se materializan, entre otros sitios, particularmente en las paredes, en los muros.

Ahora bien, el problema de investigacién no sélo surge de cuestionar y
problematizar los medios o instrumentos a través de los cuales las escuelas
transmiten diferentes representaciones y saberes acerca de la realidad, sino
cuestionarse también por qué y cémo circulan esta diversidad de discursos en
contextos con diferentes caracteristicas de alumnado, diferentes niveles educativos,
diferentes franjas etarias y etapas en el proceso de construccion de la subjetividad.
Es decir, alos fines de definir las unidades de analisis, se selecciona en este estudio
cinco escuelas de la zona este de Mendoza que tienen esta particularidad que hace
al problema de estudio: en ellas conviven estudiantes y docentes de nivel primario
y secundario en un mismo edificio escolar. Y, en segundo lugar, se hace foco en las

paredes de estas escuelas.

Es claro que los fendmenos no se dan solo en estas escuelas, sino que los
elementos constitutivos hacen que ese espacio social comparta caracteristicas
ontologicas que facilmente pueden extrapolarse a otras experiencias similares
consecuentemente. Sin embargo, lo que lo hace mas complejo y relevante es la
coexistencia dentro de un mismo espacio fisico. Frente a esta diversidad de
espectadores, de destinatarios, de publico, que se explica desde una cuestion tan
basica, casi edilicia, que es la necesidad de que dos instituciones compartan un
mismo edificio, el problema al que se arriba es qué sucede cuando se da este
inevitable cruce de mensajes, de representaciones, de discursos que observamos
en las paredes, mas aun teniendo en cuenta que todos estos mensajes han sido
producidos por distintos actores institucionales, estan dirigidos a publicos concretos
gue, a pesar de sus diferencias, comparten en la realidad cotidiana las mismas

paredes y, por tanto, acceden a los mismos dispositivos.

He aqui el problema que motiva y justifica en primera instancia este trabajo
gque debe proceder, a partir de estas intuiciones iniciales, a generar las posibilidades

metodolégicas, analiticas e interpretativas que nos acerquen a este objeto de



estudio. Pero, y aqui aparece la segunda justificacion y més todavia, la relevancia
de esta tematica: como se desarrollara mas adelante al exponer el estado de la
cuestion, no existe mucha produccion académica que haga de las paredes de las
aulas su objeto de estudio. Resulta interesante, pues, insertarse en este contexto
problematico y avanzar en nuevos cuestionamientos que permitan dar un paso mas

hacia la comprensién de un fendmeno que, como se vera es muy complejo.



ESTADO DE LA CUESTION: ANTECEDENTES DE INVESTIGACION
En el proceso de busqueda de diferentes fuentes que hubiesen abordado el

tema y problema de investigacion que me he planteado, es posible encontrar en un
contexto mas cercano una serie de trabajos y articulos de investigacion que parten
de las mismas intuiciones e interrogantes expresadas en laintroduccién. Todos ellos
son antecedentes relevantes porque abordan como objeto de investigacion las
paredes de las aulas, su funcién o lo que es lo mismo el uso que se hace de ellas.
En este sentido, se puede afirmar que una primera linea de investigacion que
encontramos en los antecedentes es la funcién de las paredes de las aulas o, lo

mismo, el uso que se hace de ellas.

Lo que tienen en comun estos antecedentes es el punto de partida y la
metodologia aplicada: las diferentes investigaciones que encontramos respecto a
este tema parten de la identificacion de denominadores comunes en el uso del
espacio fisico como mediador del aprendizaje y la propuesta de una estrategia
metodoldgica para aproximarse a este objeto, que tiene que ver fundamentalmente
con el registro fotogréafico. La fotografia es un reflejo de la realidad y, en definitiva,
la observacion de la realidad desde una perspectiva comprensivista es lo que inspira

las distintas investigaciones que forman parte del estado del arte.

En todos los casos se adopta una légica inductiva donde se da un
permanente interjuego entre la teoria y la empiria, ya que todos los investigadores
van encontrando las categorias de analisis a partir de la observacion misma, la cual
moviliza y genera de manera espontanea la reflexién y la busqueda de sentido. El
analisis de los discursos en las formas de representacion asi como la interpretacion
de los significados plasmados en los objetos de estudio, también aparecen como

metodologias compartidas por los diferentes investigadores.

El hilo conductor identificado es la importancia dada al espacio fisico como
marco de los procesos educativos, y la relevancia que tiene este para el aprendizaje.
Por otro lado, también se puede observar que el foco esta puesto sobre las practicas
educativas y los soportes donde estas se cristalizan. Estas investigaciones versan

sobre los “ambientes de aprendizaje” y sobre los “espacios escolares”, y se dedican



principalmente a la descripcibn de los aspectos constituyentes de aquellos
ambientes y espacios que pueden ser considerados educativos, haciendo hincapié

en aspectos de orden fisico y arquitecténico e incluso también su valor artistico.

Al momento de clasificar estos antecedentes, es posible agruparlos en dos
grandes perspectivas o0 categorias: por un lado estan los trabajos que hacen
hincapié mas en los espacios de nivel primario, donde las producciones analizadas
arriban a una vinculacién entre las producciones como anclaje de lo curricular y la
transmision de normas, valores y principios que hacen a la configuracion del sujeto
escolarizado. Y, por otro lado, encontramos toda una serie de trabajos que hacen
foco en la expresion de las subjetividades adolescentes y la cultura juvenil,

fundamentalmente en la presencia de grafitis en las paredes.

Dentro del primer grupo se debe mencionar en primer lugar a la investigadora
de la UBA, Gabriela Augustowsky (2005) quien ha llevado a cabo un exhaustivo
estudio del espacio dispuesto por docentes y alumnos en la escuela primaria
partiendo de la observaciéon de las paredes del aula y de la escuela, de lo que en
ellas se introduce, intentando cuestionarse acerca del sentido por el cual se
encuentran ahi, la funcion que cumplen y, fundamentalmente, el vinculo que existe
con la ensefianza. Es de suma importancia la problematizacién que se hace de una
realidad tan cotidiana, con la que nos encontramos de forma inmediata pero que
pocas veces es tematizada. De hecho esta investigadora no encontré en el

relevamiento bibliografico demasiados antecedentes para encarar su estudio.

En segundo lugar, dentro de este segundo grupo es se encuadra el trabajo
de investigacién de Maria Cristina Linares (2015), un antecedente necesario de este
trabajo. La docente e investigadora ligada a la Universidad Nacional de Lujan,
realiza también un estudio de las laminas escolares en el marco de la historia de la
educacion, analizando el uso de las imagenes en las escuelas como recursos
didacticos. Al hacer de la cultura escolar “material” su objeto de estudio, comienza
evidenciando el uso histoérico de las laminas, primero como meros auxiliares del
aprendizaje para luego expandirse masivamente hasta su puesta en crisis por la

expansion de otros medios tecnoldgicos que vinieron a reemplazarlas. En su



trabajo, nos trae también otros antecedentes muy importantes, principalmente
ligados al estudio de las laminas escolares. En efecto, se menciona a Ana
Abramowski (2007) que también ha realizado investigaciones poniendo en didlogo

el uso de las imagenes y la pedagogia, como un fenémeno cultural significativo.

Linares también menciona como antecedentes, entre otros, a Daniel
Feldman (2004) que reflexiona también sobre el uso de las imagenes en la historia
de la educacidn, orientando su analisis al desarrollo del curriculum y los patrones
formativos en Argentina. También nos pone en didlogo con Hebe Roux (2013), que
encuentran una interesante ligazon entre el arte y la pedagogia en el estudio de las
producciones que se encuentran en el “paisaje” escolar. Roux, por su parte, nos
abre a otro universo de investigacion de las condiciones de circulacion de las
imagenes en las escuelas que provocan una experiencia estética que se pone al
servicio de fines pedagdgicos o a veces fines ocultos. Aqui es importante recatar un
interesante concepto, “curriculum oculto visual”, que nos proporcionan Maria Acaso
y Silvia Nuere (2005), cuya investigacion también se convierte en antecedente de

este trabajo.

Pasando luego al segundo grupo, encontramos varias investigaciones que
tienen por objeto de estudio la presencia de grafitis en el mobiliario y los edificios
escolares como formas de expresion de la subjetividad y la cultura juvenil y de los
distintos espacios donde esta se ve reflejada. Estos antecedentes se centran en las
intencionalidades comunicativas y las potencialidades educativas de estas
producciones de los adolescentes y jovenes. Entre estos trabajos es preciso
mencionar la investigacion realizadada por Silvia Adriana Martinez y Romina Cecilia
Elizondo (2019) sobre los grafitis en las escuelas secundarias, que nos pone en
contacto con los contenidos y finalidades asi como también de las potencialidades
educativas de los grafitis que encontramos en el ambito escolar. Estas
investigadoras, a su vez, nos traen otras hermenéuticas de los este tipo particular
de producciones visuales, realizadas por investigadores tales como los trabajos de

Mariana Beltran (2012), “Grafitis y otras practicas de escritura en el espacio publico
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escolar’ y también “La apropiacion del espacio publico escolar: grafitis y otras

practicas de escritura juvenil”.

Hasta aqui han llegado todos estos antecedentes. El estado de la cuestion
se agota en la suposicion de que los ambitos institucionales son ambitos
relativamente homogéneos, sistemas cerrados, estables. Han observado las
paredes pero no han avanzado ni se han preguntado qué sucede cuando se cruzan
estos mensajes y estos receptores dentro de un mismo espacio: el aspecto
curricular y el aspecto subjetivo, el saber y el ser, el nivel primario y el nivel
secundario. Todos ellos han puesto en foco las paredes de las escuelas y de las
aulas, realizado un trabajo de corte mas explicativo y comprensivo. Este trabajo de
investigacion parte de ellos pero con el objetivo de avanzar un paso mas de orden
descriptivo a partir de una pregunta guia que surge de la interseccion teérica de
estos fendmenos. No hay ninguno que dé cuenta de la complejidad comunicativa
gue resulta cuando estas dos experiencias visuales que se emiten para publicos
distintos, se dan de hecho en un ambito fisico comun. Esto justifica la necesidad de
hacer un abordaje mas descriptivo para dar cuenta de este cruce y esto es lo que

se persigue como obijetivo.
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OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Teniendo en cuenta que, si bien los trabajos de investigacion enunciados en

el estado de la cuestion han abordado las paredes de las escuelas como objeto de

estudio pero no han avanzado sobre los efectos de la comunicacién en estos

ambitos compartidos por diferentes subjetividades escolares de primaria y de

secundaria, el objetivo principal es insertase en este campo problematico con el fin

de contribuir a la consolidacion de un modelo metodolégico, tedrico, epistemolbgico

y analitico que permita dar cuenta de esta comunicacion cruzada de discursos

presentes en las paredes de las aulas, que son producidos y van dirigidos a

diferentes actores institucionales que conviven dentro de un mismo espacio fisico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Desarrollar analiticamente las condiciones necesarias para construir el
problema de investigacion.

Crear un bagaje teorico e interpretativo que genere las condiciones
metodoldgicas para el abordaje de estas comunicaciones en los ambitos
compartidos y ponga en evidencia la complejidad de este cruce de discursos
y mensajes.

Realizar un relevamiento de muestras visuales a partir del registro fotografico
gue den cuenta de la complejidad del objeto de estudio.

Establecer un orden metodolégico de esa complejidad observada en el campo,
gue permita sentar las bases tedricas para futuros abordajes, a partir de la

creacion de relaciones de semejanza, diferencia, clasificacion.

12



ENFOQUE CONCEPTUAL ACERCA DEL PROBLEMA
En el presente apartado se desarrollard toda una serie de conceptos y

supuestos tedricos que tienen por objetivo generar categorias de analisis que
permitan establecer relaciones y explicar el problema de investigacion. Por un lado,
se expondran los supuestos generales y paradigmas tedricos en los cuales se
puede encuadrar esta investigacién y, en un segundo momento, se pasara a
abordajes teoricos especificos, nucleos conceptuales que atraviesan el problema

de investigacion.

SUPUESTOS GENERALES Y PARADIGMAS TEORICOS

PARADIGMAS INTERPRETATIVOS-SIMBOLICOS APLICADOS AL ANALISIS DE
LA REALIDAD EDUCATIVA
Desde los paradigmas interpretativos-simbodlicos se aborda a las

organizaciones no como sistemas orientados hacia un fin determinado, ni como
entidades naturales que surgen para satisfacer las necesidades de la sociedad y de
los individuos, sino mas bien organizaciones que surgen de la interaccion entre los
individuos que tienen sus propias intenciones y fines que, las mas de las veces, son
opuestos y contradictorios. Desde estos enfoques se centra la atencidon en la trama
de significados que se construyen en las instituciones y la simbologia que se
cristaliza en la transmision de valores, ritos y creencias aceptados y compartidos

por todos de manera mas o menos explicita.

Existe una cultura y una dinamica institucional propia en cada organizacion,
gue se construye en medio de una gran ambigiedad e incertidumbre, por lo cual, el

conocimiento de sus mecanismos internos es fundamental para conocer la escuela.

Comprender los factores que intervienen en la organizacion y el
funcionamiento real de la escuela y la relacion que existe entre estos y la cultura
organizacional, asi como también la manera en que influyen en los saberes que se
transmiten es una dimension fundamental de la labor docente. Es importante tener
en cuenta las acciones de los individuos que integran la escuela porque ellos dotan
de identidad a cada institucion y crean un contexto escolar especifico que influye

necesariamente en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
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En toda institucion existe un mundo simbdlico, con representaciones y
significados que pueden estar explicitos en el discurso, manifiestos, latentes o
implicitos en la interaccion cotidiana. La comprension de dichos significados orienta
a comprender y dar sentido a la realidad social estudiada.

Para Aguerrondo et al. (2001),

Los enfoques que hacen hincapié en la cultura institucional, reconocen a la
escuela como una organizacion peculiar, con una cultura propia, construida
socialmente, que genera estructuras, roles y patrones de accion. Las
personas que trabajan en una organizacion se constituyen en elementos que
forman parte de su estructura, y la manera y las pautas de relacion entre las
mismas determina la cultura institucional. La cultura proporciona los marcos
interpretativos y los esquemas de accion que orientan las conductas de los
agentes educativos, a la vez que les permite otorgar significado y sentido a

todas sus acciones. (p. 60)

El interaccionismo simbolico propone que todos los seres humanos
habitamos un mundo a la vez fisico y simbdlico. Es a través de los simbolos que
vamos construyendo las significaciones del mundo que otorgan sentido a nuestras
acciones cotidianas. En la interaccién social se comparten las visiones que
individualmente se producen, de manera tal que todo comportamiento social puede
ser explicado a partir de la comprension de las estructuras interpretativas de la
realidad, conformadas por las significaciones y valores compartidos por un grupo
humano. Las personas son al mismo tiempo, actores sociales e intérpretes de la
misma realidad social en la que estan inmersos. Desde el interaccionismo simbdlico
se entiende que las interacciones que se producen en el aula deben ser analizadas
porque se encuentran enmarcadas en toda una serie de condicionamientos

estructurales, tanto externos como internos, que no deben ser ignorados.

EL ANALISIS INSTITUCIONAL
Las relaciones que establece el individuo con el mundo material y social que

lo rodea, se desenvuelven en un marco de normas y roles, pero también de

representaciones que originan una determinada dindmica institucional. Estas
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representaciones van a direccionar fuertemente el comportamiento de los sujetos
ya que condicionan su percepcion de la realidad pero, ademas, se basan en las
experiencias anteriores que el sujeto haya tenido en otras instituciones. Es un todo
gue configura una serie de significados donde se sintetiza el pasado del sujeto con
los esquemas que debe significar de su presente.

Al respecto, Lidia Fernandez (1998), afirma lo siguiente:

El sujeto tendera a percibir los sucesos actuales en funcion de las imagenes
gue resumen su experiencia previa y demorara en percibir las diferencias con
ella a menos que sean tan grandes que dejen en suspenso y pongan en crisis
sus puntos de referencia. [...] En la constitucion de estas “imagenes - sintesis”

tienen relevancia las concepciones culturales circulantes en el medio social.
(p- 22)

Todas las instituciones se configuran como entornos simbdlicos que dan
sentido y legitiman la accion de sus agentes, con el objetivo de alcanzar una
identidad comudn. Se trata de construcciones en un proceso dinamico permanente,
donde existe un trabajo cotidiano de de-construccion y re-construccion por parte de
los actores que la habitan cotidianamente. En el devenir de la institucion se van

resignificando sus practicas y se va escribiendo su historia.
En el caso de las escuelas, Frigerio et al. (1992) afirman:

Las practicas educativas son extremadamente complejas porgue en ellas se
articulan demandas sociales, politicas y deseos individuales; cuestiones
relativas al saber y los saberes, los vinculos con la institucion, trayectorias
profesionales de los docentes, historias de los alumnos y un sinfin de otras
cuestiones gque estan presentes en cada uno de nosotros y en cada aula. Por

ello, ninguna es igual a otra. (p. 69)

En una institucion educativa, coexiste una multiplicidad de representaciones
vinculadas a sus actores, sus objetivos, conflictos e intereses muchas veces

disimiles. El andlisis institucional propone un abordaje dialéctico de la institucion, a
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modo de lectura plural, de modo tal que se pueda aprehender la dinamica de los

distintos elementos que hacen a la gramatica de la organizacion.

LOS ENFOQUES MICROPOLITICOS DE LA ESCUELA.
Otro enfoque que se encuentra entre los supuestos tedricos de esta

investigacion es el enfoque micropolitico de la organizacion escolar, ya que el foco
de la cuestion esta puesto en las dinamicas organizacionales y en el andlisis de la
vida organizativa como arena de lucha de poderes y de distintos actores con l6gicas
e intereses contrapuestos. Representantes de este enfoque sostienen que:

Asumir que las organizaciones son areas de luchas politicas supone, entre
otras cosas, entender que las escuelas no son organizaciones estrictamente
racionales, en las que la accion esta linealmente configurada y orientada a
metas claramente establecidas de antemano. Las metas, en una vision
politica no se dan por sentado y su establecimiento es considerado como un
proceso politico en el que predomina la inestabilidad, el conflicto. (Gonzalez
Gonzalez, 1998, p. 3)

Los aportes tedricos de esta corriente tienden a reforzar la idea de la escuela
como construccion social y se detienen en la reflexion sobre las practicas y la
dimension politica de la misma. El centro es la observacion de la cotidianeidad
escolar y también es indispensable analizar el contenido ideoldgico de lo que se

transmite en la escuela.

Una institucién educativa es un microcosmos en el cual se entretejen redes
de relaciones interpersonales, que a veces son visibles y a veces no. Desentramar
los distintos aspectos de esta trama implica aproximarse a las representaciones que

los actores institucionales tienen de ella y de sus practicas.

Las instituciones son, asi, constructos dindmicos en permanente movimiento
y reestructuracion. Cada actor también posee en si una accién transformadora que
va dando a la institucion su fisonomia propia. Ademas, las interacciones que se dan

entre los distintos actores, cada uno con sus propios intereses y motivaciones,

16



también forman parte de la dinamica que otorga a cada organizacion escolar su
identidad.

Los enfoques micropoliticos también hacen hincapié en la transmision de
ideologias en los dispositivos de ensefianza, tanto en las aulas como en multiples
espacios e instrumentos de la institucién escolar. Se podria hablar incluso de

auténticas ideologias de ensefanza:

Una ideologia de la ensefianza, incluye aspectos cognitivos y valorativos,
ideas generales y supuestos sobre la naturaleza del conocimiento y la
naturaleza humana; esta ultima implica creencias sobre la motivacion, el
aprendizaje y la educabilidad. Incluird una caracterizacion de la sociedad y
del papel y las funciones de la educacion en el contexto social. También
habra supuestos sobre el caracter de las tareas que deben realizar los
profesores, las habilidades y técnicas requeridas y las ideas sobre como es
posible adquirirlas y desarrollarlas. Finalmente, la ideologia contendra
criterios para evaluar el rendimiento adecuado tanto de material sobre el que
los profesores «trabajan», esto es, los alumnos, como para la autoevaluacion

y la evaluacién de las personas dedicadas a educar. (Ball, 1989, p. 31).

El analisis institucional debe contribuir a dilucidar estas dimensiones de la
vida organizativa, que muchas veces no se encuentran patentes, sino que se
ocultan detras de fuerzas sistémicas que rigen el dia a dia de la institucién. Mucho
de lo que ocurre cotidianamente en la escuela, en lo rutinario y ordinario, no es lo
gue dota realmente de sentido a las acciones y a las decisiones, sino mas bien todo

aquello que permanece en el plano de lo no explicitado ni tematizado.

Se trata, en definitiva, de analizar la experiencia escolar. Para definirla, son

relevantes los aportes tedricos de Dubet y Martucelli (1998):

Se definird la experiencia escolar como la manera en que los actores,
individuales y colectivos, combinan las diversas l6gicas de la accion que
estructuran el mundo escolar. Esta experiencia posee una doble naturaleza.

Por una parte, es un trabajo de los individuos que construyen una identidad,
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una coherencia y un sentido, en un conjunto social que no los posee a priori.
En esta perspectiva, la socializacion y la formacién del sujeto son definidas
como el proceso mediante el cual los actores construyen su experiencia, de
la escuela primaria al liceo para el caso que nos interesa. Pero, por otra parte,
las l6gicas de la accion que se combinan en la experiencia no pertenecen a
los individuos, corresponden a los elementos del sistema escolar y se han

impuesto a los actores como pruebas que ellos no eligen. (p. 79)

MICROPOLITICA Y GESTION CURRICULAR
Las teorias del curriculum abarcan todos aquellos aspectos relacionados con

la toma de decisiones acerca de los contenidos que forman parte de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje que tienen, como espacio ultimo de concrecion, el
aula, pero que también encuentran su expresion en todos los aspectos de la
organizacion escolar. Todos los materiales curriculares son producto de

intencionalidades mas o menos explicitas.

Todo disefio curricular tiene como punto de partida un contexto macropolitico
pero es en el ambito micropolitico del aula donde se pone en accion a partir de la
recontextualizacion e integracion en un contexto concreto. Se desencadena asi un
proceso de analisis, de apropiacion, de redisefio protagonizado por los actores
institucionales. Desde perspectivas practico-deliberativas, la participacion colectiva
en la construccion y difusion del saber es fundamental, es un proceso dialdgico y

democratico.

Por otra parte, desde estas perspectivas teoricas, es importante realizar un
analisis acerca de los contenidos, saberes, valores que se transmiten en los
materiales curriculares, los prejuicios, estereotipos, concepciones y discursos que
reflejan. En muchos casos, los materiales curriculares constituyen un “medio de
reproducir lo que se considera la cultura valiosa, el «capital cultural» que poseen las
clases y grupos sociales que controlan resortes de poder” (Torres Santomé, 1994,
p.161).

La comprensién micropolitica de la vida escolar, fundamentalmente de los

aspectos que permanecen en el lado oculto de la institucion, aporta conceptos
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relevantes para la definicion de la identidad de cada organizacion. Esta identidad se
construye, segun De Alba (1991)

A partir de la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-
educativa, pensada e impulsada por diversos grupos sociales, cuyos
intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser
dominantes o hegemdnicos y otros tiendan a oponerse resistirse a tal

dominacion o hegemonia. (De Alba, 1991, p. 38)

Cada escuela asume un proyecto curricular como un recorte de la cultura
asumida como relevante para su reproduccion en el ambito educativo y gran parte
de ese recorte, es lo que observamos en las paredes de las aulas. Y es en este
contexto de concrecion curricular donde se da la fuerza politica del curriculum, ya

gue hay alguien que decide, elige, selecciona lo que va a colocarse en las paredes.

FUNDAMENTOS CONCEPTUALES Y EPISTEMOLOGICOS DE LOS METODOS
DE INVESTIGACION SOCIAL
Desde un paradigma fenomenoldgico se abordan los problemas de la

realidad poniendo especial interés en el sentido atribuido por los sujetos a los
fendmenos, la vivencia de los hechos que ellos mismos realizan. Esto es asi debido

a que, como afirman Fielding y Fielding (1986)

Los fendbmenos sociales son distintos a los naturales y no pueden ser
comprendidos en términos de relaciones causales mediante la subsuncién
de los hechos sociales a leyes universales porque los hechos estan basados
e imbuidos de significados sociales: intenciones, actitudes y creencias. (p.
86)

La comprensiéon del significado de los fenémenos de la realidad implica
cognicion, afecto, intenciones y todo lo que se refiere a la perspectiva adoptada por
los participantes del hecho social estudiado. Desde un enfoque cualitativo, sera

fundamental la comprension del contexto en el que los sujetos interactian y el
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analisis de la influencia que aquel tiene sobre la accidén de ellos. Esto quiere decir
gue el papel de lo simbdlico y de la comunicacidén aparece en primera plano.

Se entiende que la realidad social es una construccion a partir de la
experiencia y de los sentidos que se le otorgan. A partir de esto, se busca formular
interpretaciones que contemplan conceptos tedricos que se explican a través del
mismo proceso de andlisis. Esta actividad implica un permanente ir y venir de la

informacion desde la empiria hacia la construccion de la teoria, de manera continua.

Desde estas metodologias se intenta captar las definiciones de la situacion
gue los mismos actores sociales formulan y el significado que ellos dan a su
conducta, la cual es clave para la interpretacion de los hechos. Para esto, una
actitud cientifica holistica que abarque toda la situacion resulta indispensable. El
hombre en cuanto ser posible puede proyectar y es la comprension lo que
contribuye al ser en su transformacion y otorga la posibilidad de producir
conocimiento sobre las siempre mutables y contextuales acciones sociales. Max

Weber advierte sobre esto:

Al igual que todo acaecer, la conducta humana (...) muestra nexos y
regularidades. Sin embargo, hay algo que es propio solamente de la
conducta humana, al menos es sentido pleno: el curso de regularidades y

nexos es interpretable por via de la comprension. (Weber, 1982. p. 175)

Tal como senala Maxwell (1996): “En los estudios cualitativos, el investigador
es el instrumento de investigacion, y la relacion humana es el medio a través del
que se hace la investigacion” (p. 23). Se trata de comprender a las personas dentro
de su propio marco de referencia, para lo cual resulta imprescindible experimentar
la realidad y observar la realidad tal como ellos la ven y experimentan. Es
fundamental la observacion del “terreno” de los actores, el uso que hacen del
lenguaje, los términos que utilizan. Para que esto suceda, el investigador debe
lograr una auténtica inmersion en el contexto que analiza, con el objetivo de captar
el sentido de la accién gue los participantes construyen, asi como la comprensién

de las estructuras significativas que circulan en dicho contexto:
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La idea principal es que la conducta humana tiene caracter de signo, y, por
tanto, no es simplemente un fendmeno biologico. EI hombre actia y se
comporta de una cierta manera porgque ha incorporado un codigo -el cédigo
de las relaciones sociales- que establece jerarquias, dependencias, vinculos,
todo un concepto que excede el ambito de lo biolégico, y se aproxima, mas
bien, al de la linguistica. (Klimovski e Hidalgo, 1998, p. 7)

El investigador cualitativo se tiene que acercar a la realidad investigada como
si esta estuviese sucediendo por primera vez, sin ningun tipo de supuestos,
renunciando a esquemas preconcebidos y a sus propias teorias e interpretaciones,
dejandose invadir por el discurso de la situacion y de los actores que participan de
ella. Sin embargo, la observacion no deja de ser selectiva, sino que el investigador
debe valerse de los esquemas perceptivos que se orientan al recorte de la realidad

necesario para sus fines metodologicos.

El investigador debe permanecer todo el tiempo abierto al transcurso de los
eventos que alteran permanentemente con su dindmica el curso de la investigacion.
De manera constante se van ajustando las categorias de analisis, adaptandose en

funcién de la pertinencia que tengan para el proyecto de investigacion.

SOCIOLOGIA DEL CURRICULUM
Para las corrientes tedricas criticas, el trabajo de inculcacion que lleva a cabo

la escuela es el ejercicio de una arbitrariedad simbolica de la cual la escuela es un
instrumento. Esto quiere decir que la cultura que se transmite en la escuela es una
cultura que arbitrariamente se selecciona en funcion de las relaciones de fuerza
social. Son los sectores sociales con un determinado status los encargados de fijar
los significados que se deben inculcar. De esta manera, la transmision que se opera
en la escuela “es aquella que expresa mas completamente aunque casi siempre de
forma mediata, los intereses objetivos (materiales y simbdlicos) de los grupos o

clases dominantes” (Bourdieu y Passeron, 1970, p. 49).

El curriculum es el resultado de este proceso de seleccion de los
conocimientos sobre el mundo que son considerados como significativos. Al

sancionar como validos solamente los cédigos culturales correspondientes a ciertos
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grupos sociales, en las escuelas hay otros saberes, provenientes de otros grupos
sociales que son invisibilizados. A su vez, la forma de inculcacion es producto de un
habitus incorporado de manera no consciente y que determina la manera en la que
se lleva a cabo el proceso de ensefianza y también el contexto y el clima en el cual
se desarrolla, es decir, aquellos aspectos que estructuran la denominada
“‘gramaticas escolar” (Tyack y Cuban, 2002, p. 22).

Diferentes expresiones alternativas de las propuestas tradicionales han
venido cuestionar los aspectos de la gramatica escolar en los cuales se manifiestan
las relaciones entre el saber y el poder, poniendo en tela de juicio el modo en el que
se ensefa a pensar en la escuela, con el objetivo de revertir la dominacién simbdlica
gue se ejerce dentro de las instituciones educativas. Desde su misma matriz y
origen, el sistema educativo se estructuré en torno a un modelo integrador y
homogenizador, excluyente de todas aquellas expresiones culturales que se

mostraran contrarias o diferentes a los parametros establecidos como “normales”.

La interculturalidad se presenta como un proyecto, incluso en el ambito
curricular, como una manera de superar las relaciones de dominacién y exclusion,
gue no solamente se dan en el ambito econémico, sino también en el cognitivo.
Ademas, los saberes provenientes de grupos sociales mayoritarios, también
favorecen a algunas identidades sexuales y de género, dejando de lado otras. Sobre
ciertos sectores se ejerce una violencia simbdlica también mediante mecanismos
de circulacién del conocimiento, configurando relaciones sociales donde existen
jerarquias impuestas, con sus consecuentes actitudes y sentimientos de rechazo.
Los mismos contenidos del curriculum oficial contribuyen a construir perspectivas
gue reproducen estructuras sociales injustas y asimétricas, basadas en la exclusién

y la subordinacion.

Solo por mencionar un ejemplo de esta realidad, es posible observar que, a
partir de la insercidn en diferentes instituciones sociales, entre ellas principalmente
la escuela, los sujetos van participando en la configuracion de identidad y cuerpos
generizados a partir de la repeticion de actos y rituales que regulan culturalmente la

apropiacion de modelos duales de género, donde predomina una matriz
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heterosexual con precedencia de lo masculino sobre lo femenino, colocando en una
situacion marginal posibles expresiones de la sexualidad humana. La escuela,
organizada en torno a estos patrones binarios, muestra limites en sus rutinas, ideas,
valores y expectativas, para dar lugar a la expresion de esta diversidad de
experiencias e identidades.

ABORDAJES TEORICOS ESPECIFICOS

LA CULTURA INSTITUCIONAL COMO OBJETO DE ESTUDIO
El mundo de las significaciones tiene que ver con el mundo de la cultura: “(...)

la cultura abarca el conjunto de los procesos sociales de significacion, o, de un modo
mas complejo, la cultura abarca el conjunto de procesos sociales de produccion,
circulacién y consumo de la significacion en la vida social” (Garcia Canclini, 2004,
p. 34). Es sabido que no existe un uso o sentido unico u homogéneo de los diversos
elementos, bienes, signos y significados culturales, aunque se pueda considerar
gue en determinados momentos y contextos algunos son mas hegemonicos y
legitimos que otros. En los procesos sociales e intersubjetivos existen
permanentemente reconfiguraciones, resignificaciones y reapropiaciones de los
objetos culturales. Por ello, tanto Garcia Canclini (2004) como Geertz (2003)
proponen una concepcion semiodtica de la cultura. En palabras del antropologo

norteamericano:

Entendida como sistemas en interaccion de signos interpretables (que,
ignorando las acepciones provinciales, yo llamaria simbolos), la cultura no es
una entidad, algo a lo que puedan atribuirse de manera causal
acontecimientos sociales, modos de conducta, instituciones o procesos
sociales; la cultura es un contexto dentro del cual pueden describirse todos

esos fendmenos de manera inteligible, es decir, densa. (p. 27)

Desde estas perspectivas tedricas, la cultura es vista como la dimension
simbolica de los procesos de produccion y reproduccién de la sociedad. Esta
vertiente promulga una imbricacién entre lo cultural y lo social: “Cualquier practica

social, en el trabajo y en el consumo, contiene una dimension significante que le da
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su sentido, que la constituye, y constituye nuestra interaccion en la sociedad”
(Garcia Canclini, 2004, p. 37).

Por otro lado, la cultura es la instancia en que cada grupo humano organiza
su identidad en un marco de sentidos interculturales. Las identidades se constituyen
dentro de las representaciones y no fuera de ellas.

Stuart Hall (2003) usa el término “identidad” para referirse

Al punto de encuentro, el punto de sutura entre, por un lado, los discursos y
practicas que intentan «interpelarnos», hablarnos o ponernos en nuestro
lugar como sujetos sociales de discursos particulares y, por otro, los procesos
gue producen subijetividades, que nos construyen como sujetos susceptibles
de «decirse». De tal modo, las identidades son puntos de adhesion
temporaria a las posiciones subjetivas que nos construyen las practicas

discursivas. (p. 20)

La organizacion educativa tiene una identidad muy especifica. Como toda
organizacion, es un conjunto interrelacionado de actividades que realiza un grupo
de personas que procuran la realizacién de un objetivo comun. Todas las acciones,
incluso los espacios fisicos, tienen una intencionalidad educativa, persiguen como

objetivo el desarrollo del curriculum, a través de una tarea: la educacion.

En toda organizacion, ademas de un objetivo comun, existe una accion
estructurada a partir de roles y funciones. La division de tareas hace a la
especializacion en dichas funciones y a la diferenciacion o jerarquia de roles. Existe
un equipo de trabajo, cuya interaccion entre sus miembros da forma a un contexto

de accion especifica.

Como afirma Gairin Sallan (1996) “Todas las organizaciones persiguen de
manera explicita o implicita unas metas que orientan su accion y que permiten dar
coherencia a su actividad” (p. 83). Sin embargo, la organizacion escolar, por su

naturaleza, se distingue de toda otra organizacion y guarda en su interior toda una
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serie de elementos idiosincraticos propios, una configuracion condicionada por el

contexto, el climay la cultura institucional, tal como se desarrollara mas adelante.

Las escuelas difieren de otras organizaciones en funcién de su incertidumbre
y el desconcierto respecto de sus cometidos y objetivos. Desde la perspectiva
tedrica adoptada por la presente investigacién se apela a la complejidad de los
fendmenos institucionales ya que se atiende especialmente a las contingencias
cotidianas, a las diferentes historias institucionales que se van entretejiendo en los
dispositivos de aprendizaje construidos, en donde lo idiosincratico configura lo
especifico de cada organizacion educativa.

Las organizaciones estan conformadas por personas que se relacionan entre
si. Las personas establecen formas de relacion especifica en funcion de su situacion
en la estructura y dependiendo de los valores de cada institucion, y de sus
necesidades y expectativas individuales. Por otra parte, a nivel de recursos, la
estructura de materiales y operaciones tienen un sentido en el marco de los
objetivos institucionales. En el caso de la organizacion escolar, podriamos afirmar

gue todo esta ahi para educar.

Se entiende a cada escuela como un sistema de identidad propia y peculiar
en una aparente uniformidad y homogeneidad pero que, en realidad, transmite un
conjunto de normas y valores propios, que conforman su propia cultura. Desde el
paradigma interpretativo-simbélico se considera a la escuela como escenario de
interaccién social, de permanente tension entre el consenso y el conflicto. La
identidad de cada institucion es el resultado de procesos de interrelaciones,
opciones y transformaciones de fuerzas sociales. Para Lidia Fernandez (1998),
hablar de instituciones remite a este entramado de normas, leyes, reglas, valores,
creencias, leyendas, acontecimientos y las formas de narrarlos, ritos, mitos,

ideologias, modalidades de transmision.

Las culturas en las instituciones funcionan como patrones de intercambio
porgue forman una coherente red de significados compartidos que generalmente no

se cuestionan y se admiten como marcos utiles y presentes en los procesos de
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comunicacion. Los significados se objetivan en comportamientos y rituales que
forman la piel del contexto institucional y que se asumen como imprescindibles e
incuestionables por su caracter previo a la interpretacién de los sujetos. Cada
establecimiento institucional configura un ambito en donde se reproduce en parte la
configuracion social general y donde se generan formas peculiares de organizacion
e instituciones singulares que las legitiman y garantizan. En este sentido cada
establecimiento asume ciertas formas de responder a mandatos y demandas de la
sociedad. Pero hay un rasgo que es continuo en las instituciones, es que éstas
operan siempre como reguladoras del comportamiento humano, mas
especificamente el de los individuos y grupos, definiendo lo aceptado, lo rechazado,

y los limites dentro de los cuales se les permite concretar cierto accionar.

Fernandez (1998) sefiala que el conocimiento de un establecimiento
institucional puede procurarse a traves de diferentes caminos, tales como la
observacion directa de su vida cotidiana y el analisis de la informacion que proveen
sus documentos y su personal. La comprension de lo institucional y las instituciones
exige un analisis detallado de desciframiento de significados que se transmiten en

diferentes dispositivos, como es el caso de esta investigacion, en las paredes.

Existen toda una serie de elementos no tan racionales que resultan
sustanciales a la hora de comprender la vida institucional. Las propias identidades
institucionales son el resultado de un proceso de interrelaciones, confrontaciones y
transformaciones de actores y fuerzas sociales, de alli que posicionarse desde el
paradigma de la complejidad es fundamental para conocer a las instituciones

educativas.

Conocer la “cultura institucional” es aproximarse a la trama de sentidos que
configuran las condiciones de subjetividad de las organizaciones educativas. En
tanto trama de sentidos, la cultura posee una visibilidad relativa, que requiere ser
develada, ya que la institucion contiene una red de cédigos explicitos o implicitos,
gue funcionardn como contextos de desempefio para cada uno de los actores que

integra la institucion.
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Al mismo tiempo, esta cultura institucional halla su sustento en un imaginario

institucional que puede ser definido como sigue a continuacion:

El imaginario es el conjunto de imagenes y de representaciones —
generalmente inconscientes— que, producidas por cada sujeto y por cada
grupo social, se interponen entre el productor y los otros sujetos tifiendo sus
relaciones, sean éstas interpersonales, sociales o vinculos con el

conocimiento (Frigerio et al., 1992, p. 37).

Este imaginario es lo que hace que cada institucion adopte caracteristicas
particulares y refleje de diferentes maneras y a través de distintos instrumentos el
estilo de gestion que esa institucion utiliza. Conocer las caracteristicas de este
imaginario institucional, permite caracterizar todos aquellos procesos que otorgan
coherencia a la escuela en lo que tiene que ver con su objetivo de generar las

condiciones de ensefianza y de aprendizaje.

Desde las perspectivas de las pedagogias criticas se concibe a la cultura
intimamente ligada al poder; la cultura implica redes de poder que contribuirian a
producir asimetrias ya que siempre algunos discursos se imponen sobre otros. Esta
situacion limita la capacidad de pensar formas diferentes de subjetivacién y de
modificacidon de las formas culturales que se imponen, limitando y obstaculizando
los cambios de mentalidades. En efecto, toda cultura es discurso, y todo discurso
gue se impone como Unico implica supuestos tacitos, posicionamientos éticos y
epistemoldgicos que es necesario develar y comprender para erradicar todo tipo de

limitacién a los pensamientos divergentes.

LOS MATERIALES CURRICULARES Y SU RELACION CON LA
CONSTRUCCION ESCOLAR DE SABERES E IDENTIDADES
El aprendizaje escolar es un aprendizaje situado, guiado, monitoreado y

controlado, generalmente por los docentes que, a su vez, tienen la funcion de
registrar y evaluar todo el proceso. Pero, ademas, el aprendizaje que se produce
en la escuela se realiza de manera descontextualizada, sin que haya
necesariamente una relacion con el uso inmediato en las experiencias cotidianas.

Por otra parte, el aprendizaje escolar no es un aprendizaje que se realiza en
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solitario, sino que se desarrolla en un grupo, regulado por las tareas pedagoégicas y
las formas de participacion, de acuerdo con las actividades que se proponen y los
contenidos que vienen ya definidos por el curriculum, en el marco de una serie de
normas y pautas que regulan todos los intercambios y relaciones que se dan en el

aula.

La enseflanza responde a un conjunto de necesidades y determinaciones
gue muchas veces estan mas alla de las intenciones y previsiones que cada docente
tenga de su tarea. Es decir, lo que ocurre en las aulas no depende solo de las
pretensiones de sus protagonistas sino que existe toda una estructura organizativa

y administrativa que las trasciende.

Los contenidos que se transmiten en la escuela responden a una serie de
criterios de seleccion que tienen que ver con los procesos de construccion del
conocimiento cientifico (criterio epistemoldgico), con la utilidad social o cultural, o
con el nivel de desarrollo de los alumnos o con la propia concepcion que tengan los

profesores.
Para Apple y King (1986)

Las formas de conocimiento (tanto publico como encubierto) que
encontramos dentro del marco escolar implican nociones de poder y de
control de recursos econdémicos. La propia eleccidén del conocimiento escolar,
el acto de diseflar entornos escolares, aunque puede no hacerse
conscientemente, se basa a menudo en presuposiciones ideolbgicas y
econdmicas que proporcionan las reglas légicas para el pensamiento y la

accion de los educadores. (pag. 48)

Todos los procesos de seleccidn y organizacion de los conocimientos que se
transmiten en la escuela reflejan el conocimiento que es valorado socialmente.
Surge la pregunta sobre los elementos presentes y ausentes en el curriculum, las
determinaciones visibles e invisibles y las practicas que lo ponen en accion. Desde
una perspectiva critica, resulta fundamental el analisis de la funcién social de los

contenidos culturales y de las tareas de ensefianza que se desarrollan en la escuela.
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Cuando se seleccionan determinados contenidos y materiales curriculares,
siempre “existe el peligro de imponer unos determinados conocimientos, conceptos,
procedimientos, valores y concepciones de la realidad dejando otras al margen”
(Torres Santomé, 1994, p. 157).

Segun Manuel Area Moreira (1999), los materiales curriculares son

El conjunto de medios, objetos y artefactos que son elaborados
especificamente para facilitar el desarrollo de procesos educativos en los
centros escolares y aulas. [...] los materiales curriculares se diferencian de
otros tipos de medios y materiales porque se disefian y se usan para cumplir
funciones vinculadas con la diseminacion y el desarrollo practico de los
procesos de ensefianza y/o aprendizaje de un determinado programa o

proyecto curricular. (p. 190)

Existe toda una serie de soportes que ayudan a desarrollar tanto el disefio
curricular prescripto, es decir, el oficial, pero también lo que se ha denominado
“curriculum oculto”. Los materiales curriculares no son para el mero consumo, sino
gue guardan tras de si determinados propésitos que deben ser dilucidados como
objeto de reflexion de los docentes que son, mayormente, los que hacen uso de

ellos.

PRACTICAS DISCURSIVAS EN LA ESCUELA
Son relevantes todas aquellas investigaciones que abordan las practicas

discursivas en el aula y que, partiendo de enfoques socioculturales, relacionan al
contexto con la construccion del conocimiento y la formacion de concepciones y
representaciones mentales. En dichos estudios, el analisis critico del discurso es
presentado como una herramienta importante para la interpretacién y descripcion
de problemas educativos. Se parte de una mirada holistica, haciendo uso de
diferentes corrientes teoricas y disciplinas. Dentro de estos antecedentes podemos
mencionar, entre otros, los trabajos de investigacion educativa llevados a cabo por
Antonia Candela y Rebeca Rogers (2001). Ambas abordan el lenguaje como

herramienta cultural y modo de explicar las interacciones sociales asi como también
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su influencia en la formacién de subjetividades, esto es, de la identidad de las
personas que los consumen en diferentes medios y soportes.

Chouliaraki y Fairclough (1999) definen a la interaccion discursiva como

Un proceso activo, reflexivo, interpretativo y colaborativo de representar el
mundo y, al mismo tiempo, de negociacién de relaciones sociales, de la
propia identidad del hablante; se puede decir que es un proceso abierto en
el cual pueden surgir nuevas representaciones, nuevas relaciones y nuevas
identidades sociales y cuyas consecuencias no son completamente

predecibles. (p. 47)

Donde hay un signo hay ideologia. Esto se deriva de una idea del signo como
representacion, como entidad que significa y por lo tanto representa. Por otro lado,
todo producto ideologico también es algo que representa otra cosa, que sustituye,
gue esta en lugar de algun aspecto de la realidad material y, al tiempo, es inmaterial.
El lugar auténtico de lo ideolégico se encuentra en los materiales y signos creados

por el propio ser humano.

Todo signo construido como enunciado esta pensado en el contexto de una
interaccién social y, ademas, se corresponde con un contexto histérico y social asi
como un grupo social especifico. De ahi la importancia de la dilucidacion del
horizonte social en el cual se inscriben todas las practicas discursivas. El lenguaje
es una precondicién para casi toda la vida social y es el medio por el cual se

organizan los procesos del pensamiento y de la comunicacion.

Desde perspectivas socio-historicas, se afirma que es uno de los
instrumentos privilegiados de socializaciéon y es indispensable para el conocimiento
de la sociedad. El lenguaje ocupa un papel central y determinante en la percepcién
y representacion del mundo. Por otra parte, el significado linguistico es inseparable

de la ideologia y ambos dependen de la estructura social.

El andlisis critico del discurso reivindica la naturaleza material del signo, y

otorga una gran importancia al estudio de las practicas concretas de significacion y
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la concepcion de la cultura, la sociedad y la politica. Los signos son siempre
motivados por el interés del productor, el cual determina las caracteristicas que
seran seleccionadas para la representacion de aquel material simbdlico que quiere
utilizar y la forma de los signos esta condicionada por la organizacion social de
quienes participan y son alcanzados por los materiales simbdlicos.

Diferentes autores de la semibtica social sostienen que la comunicacion,
cualquiera sea el modo al que se recurra, ocurre siempre por medio de textos.
Desde una perspectiva semiética del lenguaje, es preciso partir de la idea de que
“un texto es un producto cultural y como tal esta cargado de significados historicos
y sociales del grupo en el que fue producido. Un texto es el producto de su entorno
y, al mismo tiempo, funciona en élI” (Achugar, 1999, p. 3). El texto es el resultado
de la accion semidtica de representacion. Es el sitio social de la emergencia de
discursos inmateriales. En palabras del citado autor “un texto es un producto cultural
y como tal esta cargado de significados histéricos y sociales del grupo en el que fue

producido. Un texto es el producto de su entorno y, al mismo tiempo, funciona en
él” (p. 3).

Los textos que se analizan en cualquier fendmeno o practica social emergen
de acciones sociales especificas que significan activamente algo acerca del mundo
o del estado de cosas del mundo. Todo hablante selecciona determinados recursos
semioticos y representa el mundo desde perspectiva particular. Ademas, elige de
entre una variedad de medios, los modos y recursos que va a utilizar para comunicar
dicho discurso. En efecto, tal como afirma Martin Rojo (1996) “a través de recursos
lingUisticos o estrategias discursivas se encarna en el discurso la presencia del
locutor, de sus puntos de vista, de sus actitudes y valores, de sus obijetivos en la

enunciacion/interaccion” (p. 2).

En algun sentido, todos los textos son multimodales y funcionan como
emergentes de practicas discursivas. Todo texto construye y propone una
representacion del mundo, al tiempo que despliega y configura identidades y

relaciones sociales y se presenta como una unidad coherente y cohesiva de sentido.
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LA CONSTRUCCION DE SUBJETIVIDADES EN LA ESCUELA PRIMARIA Y
SECUNDARIA: SEMEJANZAS, DIFERENCIAS, RUPTURAS Y CONTINUIDADES
En continuidad con lo afirmado en el apartado anterior, debemos asumir que

todo acto social es también un acto de subjetividad. Los discursos sociales también
transparentan los procesos de construccion de la subjetividad. Las instituciones
sociales son ambitos de difusion de maneras de ver y comprender la realidad. Cada
individuo produce una relacién imaginaria con sus condiciones de existencia, y
construye una nocién acerca de la realidad social y del lugar que ocupa en ella.

Desde esta construccion imaginaria es que se configura su nocién de sujeto.

Si el cruce de subjetividades es el problema de investigacion, resulta de
esencial consulta el trabajo llevado a cabo por Dubet y Martuccelli (1998) que
pretende constituirse en una auténtica sociologia de la experiencia escolar como la
interaccidn entre las culturas sociales representadas por la diversidad del alumnado
y la cultura escolar. Estos investigadores tratan de comprender en profundidad los
procesos sociales que constituyen a los actores institucionales, estableciendo una
diferencia entre los alumnos de nivel primario y secundario. La formacion de los
sujetos depende necesariamente de la experiencia escolar. Esta “se presenta como
una prueba en la cual los actores, especialmente los alumnos, estan obligados a
combinar y articular diversas légicas de accion” (Dubet y Martuccelli, 1998, p. 83).
En algunos casos, la significacion de la experiencia escolar viene por la mera

interiorizacion de una obligacién, otras por la percepcidn de su utilidad social.

El presente trabajo pretende cruzar estas subjetividades porque de hecho
estas se dan cruzadas al compartir un mismo espacio fisico y se abordaran
categorias que permitan aproximarse a la complejidad de este cruce a partir del
trabajo de campo realizado y que se describirdA mas adelante en la propuesta

metodoldgica.

La escuela primaria siempre ha estado regida por la autoridad del maestro y
la interiorizacion de las normas. Esto puede ser explicado desde las teorias
funcionalistas, por ejemplo, la de Durkheim, las cuales fundamentaban la pretensién

pedagdgica de lograr actores sociales integrados a un mundo mas amplio que es el
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grupo escolar. La naturaleza de la educacién primaria posee un fuerte componente
evolutivo, en un contexto signado por la obediencia a los maestros, en un contexto
mucho mas estructurado donde se da un interjuego de representaciones reciprocas,
donde los alumnos se definen sobre todo por el modo en que son percibidos por los
otros, particularmente por los maestros, los cuales van produciendo una serie de
etiquetas con una gran fuerza performativa sobre la identidad de los designados con
tal o cual rétulo. Pero esto también se da a la inversa: los propios realizan una
construcciéon social de los maestros. Se trata, por tanto, de representaciones

reciprocas.

En la etapa de la educacion primaria lo que se produce es una construccion
social de la escolaridad, un proceso continuo de circulacion de significados entre
maestros y alumnos acerca del rol que le compete a cada uno, de las normas que
deben seguirse para alcanzar una mayor autonomia de los nifios de manera
progresiva. Esta integracion se ve diluida en la etapa de la escuela secundaria,

cuando se da una fuerte separacion del espacio juvenil del espacio escolar.

La diferencia marcada en cuanto a la organizacion escolar de la primaria y la
secundaria en lo que tiene que ver con las figuras de autoridad, dado que se pasa
de uno o dos maestros a varios profesores, hace que se desdibuje o se pierda el
concepto de autoridad y se dé lugar a la existencia de simultaneas expectativas
divergentes respecto de los roles de alumno y profesor. En las escuelas secundarias
el trabajo del docente es bastante fragmentario y solitario, debido a que pasan por
diferentes instituciones y atienden simultaneamente a lo largo de la semana a
cientos de alumnos. A esta desarticulacidn contribuye también una estructura

curricular basada en disciplinas muchas veces inconexas.

Dubet y Martuccelli (1998) sostienen que el nivel medio tiende a reproducir
los dispositivos propios de la escuela primaria pensados para la educacion infantil
sin percibir las especificidades del ser joven propio de su publico. A diferencia de
los nifios, los jbvenes comienzan a experimentar una cierta autonomia relativa del
contexto familiar y escolar y el grupo de pares adquiere mayor preeminencia en la

configuracion subjetiva. “Con la adolescencia se forma un ‘si mismo’ no escolar, una
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subjetividad y una vida colectiva independientes de la escuela, que “afectan” a la
vida escolar misma” (Dubet y Martuccelli, 1998, p. 196-197).

En esta misma linea investigativa, el mexicano Alejandro Reyes Suarez
(2006) realiza una tesis de maestria denominada “La escuela secundaria como
espacio de construccion de subjetividades juveniles”. El autor centra su
investigacion en los procesos de construccion identitaria que viven los adolescentes
gue cursan la educacion secundaria partiendo de estudios sobre la juventud. En
este trabajo habla de los intereses, necesidades, practicas y relaciones de los
adolescentes y jovenes con las instituciones educativas. Toma como hilo conductor
la delimitacion del contexto escolar y su influencia en los procesos de construccion
de identidades juveniles, tratando de establecer una relacion con las subjetividades

de escuelas primarias, en términos de comparacion.

Se puede afirmar que no existe una Unica manera de ser jovenes y que la
juventud no es solamente una etapa de la vida que atraviesan todos los seres
humanos de una manera Unica, sino que es una condicion que varia segun todo un
entramado de condiciones que “difieren considerablemente entre hombres y
mujeres, de una regidn a otra, entre el ambito urbano y el rural, por mencionar sélo

algunas desigualdades” (Urteaga Castro Pozo, 2011, p. 143). En efecto,

Se puede reconocer la existencia de jovenes no juveniles —como es el caso
de muchos jovenes de sectores populares que no gozan de la moratoria
social y no portan los signos que caracterizan hegemoénicamente a la
juventud—, y de no jévenes juveniles —como ciertos integrantes de sectores
medios y altos que ven disminuido su crédito vital excedente pero son

capaces de incorporar tales signos—. (Margulis y Urresti, 2008, p. 22)

La juventud es una etapa muy importante en la trayectoria vital, por el peso
gue tiene en este periodo la conformacién de la identidad, proceso que no es lineal
ni estatico, sino que esta siempre en movimiento, dada la volubilidad del contexto
en el que se inserta el sujeto y de las multiples influencias que recibe del medio. Por

ello el seguimiento de las modas, en este caso lo que tiene que ver con compartir
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giros del lenguaje cargados de significacion para este grupo etario, es un elemento
muy importante para alcanzar una mayor comprension de los jovenes y de su

mundo social.

Las huellas presentes en el lenguaje, adquiridas a través el consumo de los
medios masivos y de la presencia constante en las redes es lo que va constituyendo
una generacion cargada de experiencias que dotan de sentido a su identidad. La
condicién juvenil esta fuertemente condicionada por el momento en que se vive.

Desde esta perspectiva, Margulis y Urresti (2008) sostienen:

La juventud aparece entonces como valor simbolico asociado con rasgos
apreciados —sobre todo por la estética dominante—, lo que permite
comercializar sus atributos (0 sus signos exteriores), multiplicando la
variedad de mercancias—bienes y servicios— que impactan directa o
indirectamente sobre los discursos sociales que la aluden y la identifican. (p.
15)

A lo largo de la historia se ha ido construyendo una imagen de “adolescente”
o “joven”, fundamentalmente entre dos polos opuestos: el conformista y el
transgresor. En el primer modelo estan los chicos que aceptan las reglas de juego
del orden social en el cual se socializaron, mientras que en el segundo se situaron
tradicionalmente aquellos que se resisten a las reglas y que proponen otras. Estos
dos modelos de juventud aun persisten como preconceptos en los discursos
sociales contemporaneos. Todavia perdura una idea estética de la juventud y la
identificacion de atributos universales para todos los jovenes. Aquellos que no
cumplieran o adquieran esas caracteristicas durante la etapa delimitada, eran
considerados como deficientes desde el punto de vista del proceso de socializacién.
También los diferentes modelos estético-comerciales de juventud que circulan por
diferentes medios de comunicacién, asignan ciertas caracteristicas a los jovenes.
Sin embargo, en estos soportes, dichas caracteristicas se asocian a un determinado
sector social.
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Esta experiencia subjetiva se vive como una tension entre el ser alumno y el
ser joven. Tension que se plasma en la contraposicién entre la integracidén al grupo
de pares y la integracion a las normas escolares. La socializacion (inter e intra
generacional) y la sociabilidad entre pares confluyen y se tensionan en el proceso
de construccion de subjetividad de los estudiantes. Los estudiantes habitan la
escuela secundaria no solo en caracter de alumnos en cuya formacion incorporan
saberes, valores y normas sociales, sino también como jévenes que buscan sentido

social a sus vidas.

La experiencia y relacion de los estudiantes como jévenes va mas alla de la
socializacion (inter e intra-generacional) y de la sociabilidad. No solo interiorizan (no
todos) las normas y valores que les trasmite la escuela (socializacion inter-
generacional), sino que también crean sus propias reglas y jerarquias entre pares

(socializacion intra-generacional). Tal como afirma Weiss (2012):

Las identidades se construyen en un doble proceso de socializacion
(interiorizacion de normas y valores) y de subjetivacion (emancipacion y
elaboracién de normas y valores propios), sobre todo al convivir con otros
(sociabilidad). El proceso de socializacion y de subjetivacién es un proceso
nunca acabado, pero son los jovenes quienes lo viven con mayor intensidad.
Ellos exploran continuamente diferentes ambitos y maneras de interactuar.
Las identificaciones se generan en la practica social, y son vividas en y a
través de la actividad en diferentes ambitos de vida o mundos figurados. (...)
se trata de ambitos de interaccién donde los actores realizan cierto tipo de
actividades que requieren del desarrollo de determinados conocimientos y
habilidades, comparten ciertos significados, normas y valores en sus
interacciones y los actores ocupan determinadas posiciones y jerarquias (...).
(p. 141)

La escuela continda funcionando en el mundo de los mensajes, mientras que
los jovenes viven ya radicalmente en el universo de la comunicacion y la tecnologia.
El primero, como lo testimonia un buen nimero de ejercicios escolares, esta

generalmente basado en una cultura escrita, dictada unilateralmente por el profesor,
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donde el aspecto visual tiene poco o ningun espacio, y donde la préactica oral esta
relativamente desvalorizada. El segundo, al contrario, como lo testimonia sobre todo
el universo cultural de consumo de los adolescentes, esta bajo la impronta de lo
visual y del sonido, y en ella, el intercambio con el otro tiene un rol preponderante.
La primera tiene dificultades desde hace décadas para incorporar los medios de
comunicacion de masas (empezando por la radio y la televisién...), los segundos

han co-producido su cultura de manera interactiva con ellos y a través de ellos.

La juventud posee un individualismo expresivo no institucionalizable. El
grupo de pares funciona a veces con un sistema paralelo de clasificacion al que
utiliza la escuela: al contexto educativo y a la conformidad disciplinaria en el ambito
escolar, se le opone la reputacion en el grupo de pares. Es una cultura paralela que
moviliza a veces otros valores que aquellos vehiculizados en la escuela, a veces los
mismos, pero que se caracteriza por una indiferencia radical hacia ésta. Constituye
pues una confrontacion cotidiana de una cultura escolar que se encuentra sitiada

por una cultura juvenil y esto, se ve en las paredes.
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METODOLOGIA
La presente investigacion se sitia en la tradicion comprensivista, ya que

aborda la realidad social como un entramado simbolico con el objetivo de alcanzar
un mayor sentido y comprensién del objeto estudiado. El instrumento por excelencia
es el propio investigador quien, a partir de sus observaciones pretende arribar a una
mayor descripcion del objeto.

Tal como afirma Vasilachis de Gialdino (2006) “las investigadoras e
investigadores cualitativos indagan en situaciones naturales, intentando dar sentido
o interpretar los fendmenos en los términos del significado que las personas les
otorgan” (p. 36). Esta investigacidén se centrara en el conocimiento de los actores
sociales y de sus practicas en toda su complejidad y desde esta perspectiva
pretende alcanzar una comprension de la situacion sin alterarla ni intervenir, sino

solo desde el analisis y la reflexion.

Para la elaboracion del debate y las conclusiones de este estudio se parte

del siguiente supuesto:

Los hechos, datos y sucesos que debe abordar el especialista en ciencias
naturales son hechos, datos y sucesos solamente dentro del ambito de
observacion que le es propio. En cambio, los hechos, sucesos y datos que
aborda el especialista en ciencias sociales tienen una estructura totalmente
distinta. Su campo de observacién, el mundo social, no es esencialmente
inestructurado. Tiene un sentido particular y una estructura de
significatividades para los seres humanos que viven, piensan y actiian dentro
de él. (Schultz, 1995, p. 6)

El tipo de enfoque privilegiado es, por tanto, el enfoque cualitativo, ya que
resulta el mas apropiado para la construccién social de los significados atribuidos a
las unidades de analisis estudiadas. Dentro de la tipologia cualitativa, se elige
realizar un estudio histérico-narrativo, donde las técnicas de recoleccion de
informacion se enfocan en objetos materiales visuales, siendo predominante el

registro fotogréafico. Se adoptan pautas flexibles en la recogida del material de
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estudio, partiendo de la observacion espontdnea de los fenémenos y su
correspondiente registro en fotografias en formato digital. El acceso a los materiales
es inmediato por parte del investigador y se encuentran a su disposicién en su

ambito laboral.

El registro fotografico se presenta en la actualidad como una herramienta
exploratoria de gran potencial y versatilidad, debido a que permite explorar otros
canales de comunicacion cuando el lenguaje verbal encuentra limitaciones. La
fotografia actia como una catalizadora de la observacion, permitiendo al
investigador contar con un material que operativiza elementos de la experiencia que

pueden ser recuperados al momento del analisis.

Esta investigacion se trata de una indagacion narrativo-visual, como proceso
activo, reflexivo e intencional, a través del cual se pretende explorar el significado
de la experiencia a traveés de la imagen, siendo complementaria la narrativa. En
efecto, a diferencia de lo que sucede en otras investigaciones, en este caso las
fotografias no son consideradas un material auxiliar, sino que formaran una parte
principal en la investigacion y no como anexos 0 meros recursos ilustrativos. Las
fotografias tomadas durante el trabajo de campo se han archivado en un repositorio
digital —no fisico— creado por el investigador para tales fines, constituyendo un
cumulo de datos que posteriormente se analizaran atendiendo al problema y

objetivo de la investigacion.

Se deja en claro, pues, que las fotografias que forma parte de este registro
no se colocan en un anexo documental o apéndice, sino que se incluyen
propiamente en el apartado de la presentacion de resultados y discusion ya que es
en este momento donde la reflexion del investigador se vuelve narrativa y se iran
desarrollando las inferencias que surgen de la aplicacion de las teorias
conceptuales a la construccion de un modelo tedrico que permita aproximarse a la
realidad observada e indagada y convertida en problema de investigacion. Es

importante recordar que esto constituye el objetivo principal de este trabajo.
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El recorte de la realidad se corresponde con un nivel microsocial, ya que se
centra en el analisis de los vinculos establecidos en torno a la construccién de
discursos y saberes que pueden establecer los actores institucionales con el entorno
fisico donde se desenvuelven sus actividades cotidianas, poniendo en evidencia
valores, creencias, experiencias e interpretaciones. La finalidad que se persigue es
reconstruir de manera interpretativa y cualitativa lo que se analiza desde la empiria,
es decir, arribar a la inferencia d a partir del proceso de observacion y registro de
materiales visuales. Observar la vida de la escuela implica interpelar y
desnaturalizar lo cotidiano, especialmente aquellos aspectos duros que, por
instituidos, parecen inmodificables. La observacion coloca al investigador en el rol
de analizador y, sobre todo, develador de los dispositivos que hacen al
funcionamiento institucional, en particular, aquellos que no parecen evidentes en

una primera mirada.

En la observacion, espontdneamente, comienzan a aparecer los nucleos
figurativos, imagenes o metaforas, desplazamientos, ideaciones, que van dando
forma a los elementos constitutivos del objeto de estudio. A partir de aqui se
comienza a construir este modelo de comprension del problema de investigacion.
Si bien podemos ir pormenorizando en las caracteristicas particulares de cada caso,
la induccion nos lleva a anticipar que elementos que en apariencia parecen
diferentes, pueden ser reducidos en un sistema conceptual que los abarque. Se
trata de un trabajo de reduccion analitica. Se van creando categorias que van
sistematizando lo observado a parir de nucleos comunes que permiten inferir

semejanzas, diferencias, continuidades, rupturas.

Al modo del trabajo minucioso del investigador naturalista o etnografico, que
se introduce en su campo de estudio tratando de encontrar huellas de sus propias
inquietudes, y va registrando cada cosa que se presenta y que atiene a sus propios
interrogantes para luego volver a su laboratorio a ordenar, clasificar y realizar
inferencias sobre todo eso que observd, de la misma manera este trabajo parte del
registro fotografico de todas aquellas imagenes que reflejan de alguna manera algo

de lo que los interrogantes iniciales y el objetivo han planteado.
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Luego de generado un cumulo suficiente de representaciones ejemplares de
la multiplicidad de elementos que hacen a la construccion del problema de
investigacion, se comienza un proceso de clasificacion de los materiales y analisis
de los mismos en funcion del marco tedrico relevado, para arribar a la configuracion
de categorias de analisis que permitan dar cuenta de esta complejidad y permitan
avanzar hacia el objetivo planteado: generar las condiciones metodoldgicas,
tedricas, epistemoldgicas para aproximarnos a la pregunta sobre el cruce de
mensajes, representaciones, comunicaciones en las paredes de las escuelas y de
las aulas que son compartidas por actores que se encuentran en distintos momentos
de la constitucion de su subjetividad escolar y distintas instituciones que coexisten

dentro de un mismo espacio fisico.
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RESULTADOS Y DISCUSION

Todo el que ingresa en una escuela se sumerge en un universo de
significados que han sido construidos progresivamente por los diferentes actores
institucionales que circulan dia a dia por esos espacios. Dichos significados tienen
la fuerza de lo instituido, porque permanecen estables y hacen al ndcleo duro de las
configuraciones institucionales con finalidades educativas, pero hay otros que
tienen la fuerza de lo instituyente, una suerte de contracultura que se abre camino

en el derrotero de lo que ya ha sido puesto ahi con una pretensién hegemonica.

De todo lo que se puede observar en la institucion, esta investigacion se
enfoca en lo que encontramos dispuesto en las paredes, una mixtura de materiales
y colores que persiguen consagrar estaticamente un mensaje, un testimonio de lo
acontecido, aun a sabiendas de una constante dinamica que no permitira que lo
enclavado en el muro subsista por mucho tiempo. En efecto, los afiches, carteles,
frases, imagenes, dibujos, que hay colocadas en las paredes, raramente subsistan
mas alla de un ciclo lectivo que cedera paso al siguiente, para reiniciarse un mismo
proceso que, bajo la égida de una misma técnica, solo alcanzara genuinidad en la
creatividad de nuevos actores. A su vez, los que estaban llevaran consigo sus
propios significados y creaciones para plasmarlos en un nuevo espacio del cual

deberan apropiarse de manera apresurada en el lapso de un afo.

Las escuelas que han sido analizadas cuentan con caracteristicas que
pueden ser facilmente extrapolables a cualquier otra institucion educativa. La
técnica en este caso es la de la saturacion dado que se puede anticipar que existen
altas probabilidades de que todo lo que observamos en estas cinco escuelas
cuenten no se da solo en esa escuela, sino que los elementos constitutivos hacen
gue ese espacio social comparta caracteristicas ontolégicas que facilmente pueden

observarse en otras experiencias similares consecuentemente.

Sin embargo, aparece algo nuevo, un problema especifico que puja por ser
develado aun dentro de este ya complejo contexto problematico: paredes de
escuelas donde conviven diferentes niveles del sistema educativo, diferentes

subjetividades escolares.
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Si se observa el material resultante de forma general, comienzan a aparecer
los nucleos figurativos, imagenes o metafora, desplazamientos, ideaciones y a partir
de ellas se identifican los diferentes elementos constitutivos del objeto de estudio:
las paredes de las aulas. A su vez, desde el contexto conceptual que sustenta la
investigacion, podemos encuadrar a las paredes de las escuelas como parte, como

reflejo y anclaje de lo que podemos llamar la “cultura escolar”.
Angel Pérez Gomez (1998) define el concepto de cultura como

El conjunto de significados, expectativas y comportamientos compartidos por
un determinado grupo social, que facilitan y ordenan, limitan y potencian los
intercambios sociales, las producciones simbolicas y materiales y las
realizaciones individuales y colectivas dentro de un marco espacial y
temporal determinado. La cultura, por tanto, es el resultado de la construccion
social, contingente a las condiciones materiales, sociales y espirituales que
dominan un espacio y un tiempo. Se expresa en significados, valores,
sentimientos, costumbres, rituales, instituciones y objetos (materiales y
simbolicos) que rodean la vida individual y colectiva de la comunidad. (p. 16-
17)

Es importante tener en cuenta que cada cultura institucional es Unica y
presenta caracteristicas que la diferencian de las demas. Al respecto, resulta
relevante el aporte de Graciela Frigerio et al. (1992), que definen la cultura escolar

con las siguientes palabras:

Aquella cualidad relativamente estable que resulta de las politicas que
afectan a esa institucion y de las practicas de un establecimiento. Es el modo
en gue ambas son percibidas por estos ultimos, dando un marco de
referencia para la comprension de las situaciones cotidianas, orientando e
influenciando las decisiones y actividades de todos aquellos que actian en
ella. (p. 36)

Por su parte, Blejmar (2005), sostiene que la cultura es “el marco de

referencias compartido por un colectivo para entender, valorar y operar sobre una
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realidad determinada. Estamos signados por nuestra cultura, pero, al mismo tiempo,

la cultura es un espacio de disefio abierto: podemos crear y recrear cultura” (p. 13).

La cultura institucional contempla todo un sistema de costumbres, ritos y
ceremonias, valores vigentes, criterios y estilos de funcionamiento y concepciones

gue se reflejan incluso en las paredes:

El entramado de elementos nomotéticos e idiograficos es lo que constituye
en cada centro la cultura. Una cultura que encierra dentro de si diversas
subculturas, todas ellas fluyentes, cambiantes, en constante evolucion. Es un
error pensar que todas las escuelas son iguales. Es un error también creer

gue una escuela siempre es la misma. (Santos Guerra, 1997, p. 79)

Pero es claro, en los resultados de esta investigacion que en la institucion
educativa se entrecruzan diferentes culturas mediatizadas por las relaciones en una
compleja y densa trama que deja huellas en la vida de todas las personas que
transitan dia a dia en esa organizacion escolar. Hay redes también subterraneas y
ocultas que se encuentran por debajo de lo cotidiano pero que también dotan de

una significacién singular a cada escuela.
Tal como afirma Carranza (2005):

Hoy se admite que las escuelas son diversas y que en cada una se construye
y reconstruye un tipo de cultura institucional qué le proporciona un sello de
identificacion. Esto es posible por la combinacién de variados factores, como
el origen sociocultural de los alumnos que atiende y los intereses,
concepciones y valores que portan éstos y sus docentes; las condiciones que
se construyen en la dinamica escolar diaria para reflexionar/modificar
ideologias escolares, las condiciones materiales que se presentan, desde la
infraestructura escolar hasta los salarios docentes; los controles de la
administraciéon sobre la tarea de docentes y directivos, etc. Estos
condicionantes inciden sobre el tratamiento del foco principal de construccién

de identidad institucional que es el curriculum (en sentido amplio). (p. 96)
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Desde estas posiciones tedricas es posible comenzar a construir conceptos
para abordar esta realidad. Si bien podemos ir pormenorizando en las
caracteristicas particulares de cada caso, la induccion nos lleva a encontrar que
elementos que en apariencia parecen diferentes, pueden ser reducidos en un
sistema conceptual que los abarque, y dicho sistema conceptual puede ser
explicado desde el marco teérico propuesto. Ya se sostuvo en marco metodoldgico
gue esto se trata de un trabajo de reduccion analitica, mediante el cual se van
desprendiendo las distintas categorias que, una vez sistematizado lo observado a
partir de nucleos comunes, arribaran a inferencias donde se dilucidan las
semejanzas, diferencias, continuidades, rupturas observadas y desde ellas las
anticipaciones de sentido en funcion del objetivo principal propuesto que es construir
un modelo metodoldgico, epistemoldgico, analitico, interpretativo que permita
abordar las recepciones cruzadas que se dan de lo que se observa en las paredes

de las aulas.

La suficiencia de la informacion no se conoce de antemano sino que, cuando
se considera que se ha alcanzado una informacion suficiente que nos permite llegar
a las primeras inferencias y arribar a los primeros resultados, consideramos que
contamos con un material consistente como para comenzar a construir este modelo
base. En esto, las imagenes que se observaran a continuacion constituyen una
evidencia, un conjunto de elementos que permiten fundamentar no solo la
posibilidad, sino también la necesidad de un marco tedrico, epistemoldgico y
metodolégico adecuado para aproximarse a la pregunta que da origen a la

investigacion.

El registro visual que se encuentra a continuacion no agota la enorme
diversidad de experiencias visuales que se pueden tener, pero nos pondra en
contacto con el objeto y problema de investigacion. Tal como se expreso al esbozar
el marco metodoldgico, no se trata de anexo documental sino que las fotografias
tomadas formaran parte de este debate y discusion, en un ir y venir permanente con

el marco tedrico, sin perder de vista el objetivo.
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Si se comienza por el principio, lo primero que salta a la vista en las paredes

de las aulas observadas son las imagenes de bienvenida.

Ref.: imagen 1

Ref.: Imagen 2
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Ref. Imagen 3

Las carteleras que invitan a crear climas de acogida y bienvenida predominan
entre las producciones de escuela primaria. Forman parte del objetivo de la creacién
del espacio escolar. Ademas, intentan crear un sentido de pertenencia al grupo
clase. La formacion del grupo escolar es uno de los aprendizajes fundamentales de
la escolarizacion primaria y que no siempre es planificado de manera explicita. Sin
embargo, es posible deducir que, cuando se colocan carteleras con los nombres y
apellidos de los estudiantes, sus fotografias y las de sus familias, se intenta crear
un contexto de identidad grupal por encima de la identidad personal (ver también

imagenes 4,5,6y 7).

El estilo institucional es un aspecto a considerar, ya que son aquellos
aspectos de la accidén institucional reiterados a lo largo del tiempo que se perciben
directamente en el clima, el movimiento cotidiano, las maneras de los miembros.
Forman parte de dicho estilo los aspectos estables en los procesos de produccion
y sus resultados; la percepcidn, el juicio y la valoracion de la realidad compartida
por todos los miembros; conjunto de estrategias y modalidades para resolver
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dificultades y tensiones; particularidad de las relaciones interpersonales; ciertas
concepciones pedagodgicas explicitas e implicitas.

Furlan (2009), sostiene que

La institucién escolar es un terreno donde los sujetos se despliegan
plenamente. No pueden despojarse de sus atributos personales, ni de sus
fantasias ni de sus fantasmas, y por lo tanto se debe entender su forma de
actuar como expresion de sus personalidades e intereses individuales y

grupales. (p. 29)

Es importante recalcar que dichas carteleras estdn mas presentes entre las
producciones visuales elaboradas por los docentes y estudiantes del nivel primario.
No se encontraron demasiadas evidencias carteles con los nombres de los alumnos
de nivel secundario. En todo caso, en secundaria solo se pueden observar nombres
en las banderas de las promociones correspondientes a quinto afio —banderas y

carteles a las que se dedicaran un par de parrafos mas adelante—.

Comienza a observarse la gradualidad caracteristica de los sistemas
educativos, donde los chicos identifican desde las etapas iniciales a qué curso y
division corresponden y esto queda plasmado en las paredes como una suerte de

]

marca, de escudo familiar, como signo de apropiacion y huella del “clan”: “somos

los de cuarto A”, “este es el curso de séptimo B”. Es un territorio vital y existencial,

en la medida en que los sujetos se apropian de él.
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Ref. Imagen 5

Ref. Imagen 6

50



g 20 ]a -

.
Guadalupe 03 Mauro 05
Matias 19 Glanella 13
Facundo 24

Daniela 22
a28 Tomds 02
Brisa 29 Santlago 04
Micaela 06
Lautaro 09

ABRIL Lucas 23

Toblas 02 Carina 24

Micaela 17
OCTUBRE
MAYO Matias 05

Nayla 05 Giullana 08

Valentino 23
NOVIEMBRE

Ludmila 26
Vito 11

Emanuel 25

AT
Rodrigo 02
Camila 06
Laureano 11

Ana Paula 08

Fablo 08

Coleste 10

Carolina 21

Ref. Imagen 8



La mayor parte de los carteles que se encuentran en las aulas cumplen la
funcion de ser dispositivos de anclaje curricular. Al igual que otros materiales
curriculares, los carteles que se observan contienen ejemplificaciones sintéticas de
los saberes abordados mediante diferentes metodologias didacticas, que quedan
colocados a modo de testimonio, pero también para ayudar a los alumnos a tener
siempre presencia la trascendencia de ndcleos de aprendizaje que son

considerados fundamentales para el docente.

Los medios curriculares se transforman en verdaderos dispositivos al servicio
de un programa curricular que representa el sistema simbdlico, el conocimiento y la
cultura que se considera deben adquirir todos los alumnos. “Los materiales
curriculares de cualquier clase (fichas de trabajo, libros de texto, unidades didacticas
completas) son una manifestacion del curriculum oficial. Implicita o explicitamente,
engloban muchas decisiones curriculares, aunque no se hayan tomado de forma
consciente” (McCormick y James, 1996, p. 265). Los materiales curriculares poseen
en si una potencialidad pedagogica y didactica, pero también pueden tener
limitaciones, por lo cual resulta indispensable encontrar criterios para construirlos e

interpretarlos desde fundamentos tedricos, metodoldgicos y axioldgicos.

Se puede observar la diferencia existente en este punto a las imagenes de
primaria (ver imagenes 9 a 18) y las de secundaria (ver imagenes 19 a 27). En el
primer caso predominan los dibujos, las ilustraciones, mientras que en el caso de la
secundaria, hay una mayor presencia de lo escrito por sobre la imagen, un menor
uso de colores y mayor especificidad de lo teérico. Ademas, se ven en muchos
casos exhibidas las mismas teméaticas y formatos producidas por diferentes autores,
pero que no representan ninguna novedad, sino que se vuelve reiterativo.

Seguramente el objetivo es que todos puedan ver exhibidas sus creaciones.
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Ref. Imagen 13

Ref. imagen 14
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Ref. imagen 15
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Ref. imagen 17
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Ref. imagen 19

Ref. imagen 18
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Ref. imagen 21

Ref. imagen 20
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Ref. imagen 22

Ref. imagen 23
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Ref. imagen 24

Ref. imagen 25
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Ref. Imagen 27
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En esta diversidad de materiales curriculares que encontramos dispuestos
sobre las paredes, accedemos de alguna manera al interjuego de conocimientos,
conceptos, procedimientos, valores y concepciones de la realidad que se manejan
en la fluidez de la clase escolar. Cualquiera que ingresa al aula puede saber de qué
se ha estado hablando ahi, de qué manera se han abordado los saberes y
contenidos, cual es su sesgo ideoldgico, que presencias y qué ausencias hay, en
fin, son pequefias esquelas de una micropolitica curricular que ocurre en el dia a
dia de ese aula. Las paredes son testigos para nada silenciosos del hecho educativo
acontecido, y no solamente del hecho educativo, son un registro vivo de muchos

acontecimientos que hacen a lo escolar.

Los docentes, cuando hacen uso de los materiales curriculares, realizan un
recorte partiendo de una vision particular de la cultura que desean transmitir y
realizan una transposicion pedagodgica donde muchas veces se producen
distorsiones que suponen en algunos casos omitir o negar ciertos aspectos de la
realidad, resaltando la significatividad de algunos acontecimientos, hechos o
personajes y dejando de lado otros o, en otras ocasiones se dan deformaciones que
tergiversan la informacion. “Todos los materiales pedagogicos que utilizan docentes
y alumnos son mediadores muy decisivos de la cultura en las escuelas, porque son
los artifices del qué y del como se presenta esa cultura a docentes y alumnos”
(Gimeno Sacristan, 1997, p. 47)

Estas imagenes hablan de los procesos de seleccion y organizacion de los
conocimientos que se valoran como significativos para su transmision. No siempre

se hace patente aquello que los especialistas nos invitan a reflexionar al afirmar que

El curriculum selecciona elementos, pondera unos componentes sobre otros
y también oculta a los alumnos aspectos de la cultura que rodea a la escuela.
Es, pues, un filtrado, que a veces supone limitaciones y mutilaciones para
todos y que en otros lo son para unos alumnos en desventaja respecto de

otros. (Gimeno Sacristan, 1997, p. 55)
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Existe una estrecha relacion entre el conocimiento de la organizacion escolar
y el desarrollo curricular dado que una de las especificidades de la escuela como
organizacion es que en ella se efectiviza una determinada circulacion de saberes 'y
conocimientos que se encuentra, de alguna manera, condicionada por las

condiciones institucionales.

El curriculum es esta serie de conocimientos 0 saberes que son producidos
en un determinado contexto y por determinados actores y que se pone en
circulacion para la apropiacion por parte de todos los que adhieren de alguna

manera a esta transmision. En este sentido, se puede sostener que

La escuela ha sido y es un mecanismo de normalizacion (...) La busqueda
de cualquier salida a la marginaciéon de subgrupos o culturas pasa por
modificar los patrones generales del funcionamiento de la educaciéon, y mas
concretamente, el de seleccion y desarrollo de los contenidos del curriculum.
(Gimeno Sacristan, 1997, p. 42)

El concepto de curriculum nos debe llevar a analizar todo lo que sucede en
la clase, el uso de lenguaje, las actitudes, los materiales, lo que hay en las paredes,
para poner en evidencia la divulgacion de estereotipos de cualquier indole al interior

de las experiencias educativas.

Toda institucion se pliega a una légica de produccion y de circulacion del
conocimiento, donde algunos saberes son valorados como socialmente relevantes,
mientras que otros son dejados de lado porque no responden a la coherencia
institucional de la que se ha hablado con anterioridad. Tal como afirma Beltran
Llavador (2009):

La institucion educativa realiza simultAneamente distintas operaciones
(gestion). Por un lado, encauza y regula flujos entre conocimientos
socialmente valorados y desigualmente distribuidos; a la vez, confiere a
algunos conocimientos apariencia de objetividad al declararse ajena a su
produccién; por ultimo, justifica su persistencia al pretender universalidad. (p.
72).
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Un estudio diacrénico nos permitiria ver como los mismos contenidos son
vistos afio a afio con diferentes formatos, colores, imagenes, disefios, pero siempre
los mismos. La mayoria de ellos se extinguen con el ciclo lectivo y vuelven a resurgir
al aflo siguiente en una version distinta, pero no quizd no demasiado. Soélo
modificados accidental y circunstancialmente por los artistas de turno, los
estudiantes de ese afio que, con su creatividad, imprimen su impronta particular a

un mismo nucleo de aprendizaje.

Las carteleras que encontramos en las aulas aparecen asi, como una
especie de “portafolio-mural” donde se enclava la memoria de los recorridos
didacticos que se realizan en el aula en torno al curriculum explicito. Hablan de
sistema decimal, formas geométricas, derechos del nifio, alimentacion saludable,
clima, contaminacion, sistemas del cuerpo humano, raices y potencias en
matematica, en fin, tantos temas que son objeto de planificacion de los docentes se
observan, estan ahi para ser vistos y evaluados, se realiza un recorte que luego
gueda plasmado en las paredes. Y todos estos contenidos se cruzan a su vez,
teniendo en cuenta que conviven dentro de un mismo espacio fisico dos niveles

distintos de escolarizacion y ensefianza.

Las paredes son el espacio de visualizacion de la cultura oficial que la
escuela intenta transmitir durante el transcurso de un ciclo lectivo, ya que el mismo
discurrir del calendario escolar hara que estas representaciones sean dejadas de
lado para dar lugar a nuevas creaciones, aunque muchas veces sean las mismas,
surgidas de diferentes manos y con poco lugar para la expresién de una creatividad
personal. Todo lo que se aparte de la horma sera considerado poco plausible e ser
colocado en la pared y muchas veces sera esto un incentivo —o0 una amenaza— para
motivar el trabajo escolar: el terminar o0 no en la pared, el ser expuesto o el quedar

en el olvido por no adecuarse a las pautas impuestas.

Muchas de las imagenes elaboradas por alumnos y alumnas del nivel
primario, ademas de la explicitacién del disefio curricular oficial correspondiente a

cada afo, giran en torno a dos ejes que es posible identificar: la incorporacion de la
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cronologia propia del sistema escolar, con el énfasis en el cronograma (semanal,
mensual o anual) y en la asistencia (ver imagenes 28 a 34).

Partiendo de la afirmaciéon de Santos Guerra (1997), “podriamos considerar
el aula como una organizacion en la que los elementos pueden armonizarse en aras
de una finalidad impuesta o compartida”. Por su parte, Clemente Linuesa (2010),

nos aporta que

El aula es el lugar donde se produce aprendizaje, es el curriculum en la
accion. Las decisiones mas relevantes en este ambito tienen que ver, por un
lado, con la seleccién de los contenidos concretos (sélo en alguna medida),
y la organizacion de éstos para que puedan convertirse realmente en cultura
escolar y, por otro lado, elegir los procedimientos, actividades y tareas que

permitan que el aprendizaje sea efectivo y valioso. (p. 286)

Ref. imagen 28
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Ref. imagen 29

Ref. imagen 30
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Ref. imagen 31

Ref. imagen 32
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Ref. imagen 34
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Estas imagenes manifiestan que, en el nivel primario, dadas las etapas
incipientes de la escolarizacion, resulta crucial que los alumnos aprendan los ritmos
gue tiene la escuela, que cada dia, semana y mes tiene instancias que es preciso ir
atravesando y que estas marcan el rumbo del derrotero académico. Tienen que
interiorizar que no aprenden todo al mismo tiempo, sino que hay un momento para
cada cosa, que el saber se encuentra fragmentado en diferentes disciplinas que, a
su vez, tendran como portavoz a diferentes especialistas. Que habrd momentos de
recreo que significaran probablemente cortes entre las materias y que una vez
terminada una hora deben cerrar el cuaderno para abrir el siguiente. Que cada dia
requiere una preparacion previa y que por eso es muy importante recordar que toca
para saber qué llevar en la mochila. En el caso de los cronogramas donde se
colocan las actividades a desarrollar, parece una intencion de los docentes que los
alumnos se involucren en la planificacion de las actividades o al menos tomen

conocimiento de lo que se les exigira en cada momento del mes.

Esto que parece una recreacion narrativa de una experiencia cotidiana es lo
gue viven dia a dia los alumnos y que también encuentra su espacio de expresion
en la escuela. A diferencia de la secundaria, donde todo queda en el registro del
preceptor al que solo él tiene acceso, en el caso de la escuela primaria, en la
mayoria de los casos observados la asistencia se encuentra exhibida a la vista de
todos, imponiendo la idea de la importancia de ir a la escuela, pero también como
una afrenta para aquel que mas ausentes registre en rojo. Esto en las carteleras de
las escuelas secundarias es un elemento ausente: no existe registro de la asistencia
en las paredes probablemente porque esto no es la responsabilidad del profesor y
porque se espera que el alumno de secundaria tenga una mayor responsabilidad

sobre su trayectoria educativa.

En definitiva, la asistencia, el cronograma de clases, de las diferentes horas
y materas, son elementos que encuentran un registro predominantemente en los
espacios ocupados en las paredes por los actores de escuelas de nivel primario.
Como tantos otros elementos, muchos van desapareciendo a medida que se avanza

en los afios y ciclos de escolarizacién. Se da un pasaje de una cultura que
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podriamos denominar “bricolaje”, donde se utilizan muchas imagenes y recortes a
una cultura predominantemente escrita, donde la carpeta de trabajo se impone
frente a muchas otras producciones, yendo en desmedro de la utilizacion de
carteleras y afiches, que en pocas ocasiones y por escaso tiempo quedan
preservadas. Si a las asignaturas que hacen al curriculum mosaico de la primaria,
se le suma una mayor cantidad y complejidad de materias, es claro que la iniciativa
de la elaboracion de producciones visuales queda liberada a la entera disposicion
del docente que, en el caso del profesor de secundaria, parece ser mas reacio a

estos formatos.

Otro aspecto importante en lo que se puede observar en las paredes,
principalmente en las tomadas por la escolaridad primaria, es la incorporacién de
todas las pautas de conducta que hacen a la buena convivencia dentro del aula (ver
imagenes 35 a 43), normas basicas de comportamiento, muchas veces ligadas a la
disciplina, que proponen una suerte de contrato social, un acuerdo pedagogico
orientado principalmente a acciones que debe realizar el alumno, ya que nunca
aparecen obligaciones o responsabilidades del docente. En estas imagenes vemos
plasmada una de las cualidades esenciales que hacen que la escuela se convierta
en una organizacion peculiar e irrepetible. En efecto, algunos autores, entre ellos
Miguel Angel Santos Guerra (1997) resaltan la caracteristica actividad fuertemente
heteronormada en la escuela, es decir, con reglamentos y disposiciones para su
funcionamiento que no surgen de la misma organizacion sino que le vienen dado

desde afuera.

En las paredes se encuentran pautas de accion que hacen a la basqueda de
silencio y concentracion, intentando crear un ambiente casi monacal en el aula y
muchas veces irrisorio si se tienen en cuenta las caracteristicas de las franjas
etarias en cuestion: no hablar, no gritar, no comer, etc. Y lo mas llamativo es que
los autores de esos carteles son los mismos alumnos, lo cual habla de la
heteronomia de las normas en el caso del nivel primario ya que no se someten a
discusién y se consideran validas y universales, sin muestras de discordancias sino

como expresion de la necesidad de valores basicos comunes para el orden de la
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clase que, en ultima instancia, convienen mas al profesor. En el caso del nivel
secundario estas pautas aparecen implicitas y no se ve la necesidad de ponerlas
por escrito y a la vista de todos salvo que resulten de una actividad concreta, lo cual
habla de que en la escuela primaria la explicitacion de estas pautas de
comportamiento forman parte de una accidn necesaria y casi obligatoria.

Ref. imagen 35
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Ref. imagen 36
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Ref. imagen 37

Ref. imagen 38

Ref. imagen 39
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Ref. imagen 40

Cumplir con el uniforme del colegio.

Formar en fila antes de entrar al aula y después de cada recreo.
. Respetar los simbolos patrios y actos escolares

. Cumplir con materiales en tiempo y forma.

. R espetar al otro cuidando vocabulario y modales.

Ref. imagen 41

74



Ref. imagen 42

Ref. imagen 43




Agui se manifiestan los efectos indirectos de la ensefianza. Las normas y
reglas de conducta, que no aparecen muchas veces explicitadas en la planificacion,
copan las paredes de las aulas. Una pared que permanentemente esta dando una
orden sobre el comportamiento, que “grita” la internalizacién de un cédigo de
conducta estrictamente escolar. Todo esto va construyendo la subjetividad escolar
esperada, ideal y funcional al orden instituido.

En efecto, hay muchos efectos de la ensefianza que no siempre quedan
explicitados y que deben ser también objeto de andlisis, ya que, mas alla de los
contenidos curriculares oficiales, existen toda una serie de ensefianzas implicitas
gue ejercen una auténtica influencia en el aprendizaje de los alumnos. Por ejemplo,
existe una excesiva elaboracion de reglas que los estudiantes deben cumplir y que
los docentes deben hacer cumplir y que tienen que ver con el control de la clase y
el ambiente de aprendizaje dentro del aula. Dicho conjunto de reglas corresponde
también a un aprendizaje que tiene por objetivo la modificacion intelectual y hasta
muchas veces moral de los alumnos, por lo cual tiene una fuerte impronta en la

construccion de la subjetividad, deja una marca para toda la vida.

Las escuelas transmiten mucho mas que conocimientos y habilidades
reconocidos como relevantes e indispensables por el curriculum oficial, sino que

también

Influyen sobre el modo como esos alumnos se ven a si mismos y vena los
demas. Afectan su forma de valorar y de buscar el aprendizaje, y sientan las
bases de habitos permanentes de pensamiento. Moldean la opinion y
desarrollan el gusto, ayudando a crear aficiones y aversiones. Contribuyen a
la formacién del caracter y, en algunos casos, pueden ser incluso un
elemento corruptor. Las escuelas, en su conjunto, hacen todo esto y ain mas
por y para los alumnos a quienes reciben. Ademas, y he aqui lo importante,
hacen gran parte de eso sin la plena conciencia ni la entrega meditada de

guienes estan a su cargo. (Jackson y otros, 2003, p. 12)
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En las escuelas se ensefia y se aprende mas de lo que explicitamente se
pretende ensefiar y aprender, ya que son auténticos vehiculos de socializacion y

poderosos instrumentos de control social. Es decir,

Existen una serie de efectos colaterales o secundarios en el aprendizaje y en
la ensefianza, que se producen por la peculiar estructura de la escuela, por
los métodos que emplea o por el clima que se crea entre los que participan
en ella. (Gimeno Sacristan y Pérez Gomez, 1985, p. 15).

Estas imagenes son reflejo de los mecanismos de control y disciplinamiento
tan mentados por los criticos de las instituciones modernas. Nos hablan de la
importancia dada a la interiorizacion de las pautas estructurantes que ayudan a la
integracion de la clase, fundamentalmente desde las expectativas de los docentes.
En la escuela secundaria, comienzan a menguar estas pautas y en general tienden
a desaparecer estos carteles, probablemente porque se considera que ya han sido

afianzadas e incorporadas como habitos.

En las paredes encontramos pautas basicas de socializacion que hacen a la
configuracion de lo que puede llamarse el clima aulico y la gestién de la clase,
normas que son fundamentales para lograr el control por parte del docente del
comportamiento que se considera factible para el desarrollo de las actividades. Toda
practica de comunicacion y representacion puede ser abordada desde una teoria
semiodtica social, que dé cuenta de este proceso de disefio, produccién e
interpretacion de estos discursos y debe dar cuenta tanto de los textos como de las
practicas. La mayor parte de las interacciones sociales que se dan en el proceso de
enseflanza y de aprendizaje tienen como marco estas practicas discursivas. En

efecto,

Los escenarios escolares, son espacios para la transmision y aprendizaje de
valores culturales y colectivos, ideas, sentimientos, practicas, o de rituales y
normas que tanto el estado como la sociedad consideran que las nuevas
generaciones deben apre(h)ender y que constituyen por tanto el “contenido”

de la socializacién. (D'Alessandro, 2009, p. 40)
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Mientras que en las producciones visuales ancladas en las paredes por
actores institucionales de nivel primario, la presencia de este tipo de imagenes es
reiterativa, se vuelve un elemento ausente en las el nivel secundario, donde dichas
actitudes parecen darse por sentadas y en todo caso el abordaje de convivencia
encuentra como marco algunas asignaturas afines a esos nucleos de aprendizaje.
En la escuela primaria, la experiencia escolar viene definida a partir de la
preocupacion principal por la integracion del nifio y de la nifia en el grupo-clase.
Para lograr la interiorizacion de esta pauta estructurante, predomina la autoridad del
maestro centrada en la aplicacién de reglas de conducta que influyen directamente
en el proceso de subjetivacion. Como se ha afirmado con anterioridad, la escuela
primaria debe trabajar fuertemente sobre la impronta de los roles y la adquisicién de
las caracteristicas, capacidades y obligaciones que cada uno debe ejercer en el
contexto escolar.

Sin embargo, a pesar de la poca o nula presencia de carteles en el nivel
secundario de normas de convivencia, si se encuentran muchos carteles que
evidencian el trabajo con valores en ambos niveles como los que se observan a

continuacion.

Ref. imagen 44

78



Ref. imagen 46
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Ref. imagen 47

Tal como se ha sostenido en la introduccion del presente trabajo, las paredes
de las aulas son espacios de permanente circulacion de valores. Al respecto resulta
interesante detenerse en el cartel que se observa en la imagen 48. En el mismo se
muestra una sola representacion o imaginario acerca de lo que es la familia.
Evidentemente solo se recogen algunas caracteristicas de una vision que podria ser
considerada hegemonica acerca de la familia pero que seguramente algunos
alumnos de hecho no han podido experimentar. Se considera a la familia como un
producto de la sociabilidad humana pero también se parte de datos provenientes
de fuentes de autoridad como la Biblia. Se transmite una imagen idealizada, casi
romantica, lo cual no significa que no sea valida, sino que encarna un solo discurso

acerca de lo que es o debe ser la familia.

Evidentemente esta imagen pertenece a una escuela confesional de gestion
privada, pero también circulan estos discursos en las escuelas de gestion estatal,
dejando de lado principios como la laicidad de la educacién publica. Esto explica la
presencia de algunos carteles (ver imagen 49) que hacen referencia a festividades
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cristianas, como las Pascuas, silenciando otras expresiones religiosas, o, en todo

caso, partiendo del respeto a cualquier manifestacion religiosa desde la neutralidad.
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Ref. imagen 48
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Ref. imagen 49

Tal como se ha sostenido como hilo conductor del presente trabajo de
investigacion, las paredes son espacios de expresion de discursos o
representaciones sobre diferentes aspectos de la realidad. Pero es evidente, a partir
de la prueba empirica que aportan las fotografias que forman parte del corpus
documental, que las escuelas analizadas —dato extrapolable a otras instituciones—
siguen transmitiendo estereotipos basados en la distincion del género masculino y
femenino, asociando los mismos a, por ejemplo, colores (ver imagenes 50 a 53).
También resulta llamativo por qué en algunos casos la asistencia sigue siendo
distinguida entre varones y mujeres, como si se pudiera establecer relaciones de

dependencia entre las variables género/asistencia a clase (ver imagen 30).
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Ref. imagen 52

Ref. imagen 50

Ref. imagen 51
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Ref. imagen 53

Podemos observar en estas imagenes la reproduccion cultural de modelos
duales de género y la predominancia de una matriz heterosexual, una escuela que
representa las identidades de sus protagonistas desde modelos binarios y lo
expresa aun en las rutinas minimas, como lo son el ingreso a determinados
espacios. En las escuelas seleccionadas como unidades de analisis, el fundamento
biol6égico de la distincion de género es claramente predominante y se podria

arriesgar que son minimos o casi nulos los establecimientos educativos de nivel
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primario y secundario donde se movilizan practicas desnaturalizantes de esta

realidad reflejada por estas imagenes.

Si tomamos en el derrotero de esta construccion tedrica, deteniéndonos en
el caso de la transmisién de discursos basados en los estereotipos de género, es
posible aseverar que la escuela se ha encargado de transmitir una vision de la que
hablan Conway et al. (1996) segun la cual “los papeles de género tienen un
fundamento biolégico” (p. 2). La critica feminista de los ultimos tiempos ha ayudado
a considerar que las diferencias no han estado basadas solamente en la
determinacién biolégica, sino que son consecuencias del desarrollo histérico del
patriarcado. Al respecto es importante la distincion terminolégica entre sexo y
género. Si “esta separacion es hoy cuestionada por algunas perspectivas teodricas
gue argumentan que no existe identidad sexual que no sea ya, de alguna forma,
discursiva y socialmente construida” (Silva, 2001, p. 5), podemos reconocer que el
término “sexo” tradicionalmente ha hecho referencia a las diferencias bioldgicas
mientras que la palabra género “hacia visible la construccion histérica de los sexos,
toda vez que cada cultura indicaba las funciones, las actividades y las expectativas

de comportamiento relacionadas con cada uno de ellos.” (Barrancos, 2008, p. 13)

La escuela muchas veces y por medio de diferentes dispositivos —de
aprendizaje incluso— ha partido de una distincion basada en el sexo, pero
solapadamente ha ido instalando una distincibn de género, haciéndose eco de
construcciones histéricas que trascienden las mayores o menores capacidades
biolégicas y que han sido funcionales a seguir agudizando el destino inferior de las
mujeres respecto de una superioridad instalada por el patriarcado cuando, en
realidad deberia ayudar a los estudiantes a “comprender la inequidad que padecen
todavia las mujeres, una inequidad construida a lo largo de los tiempos y que puede
ser revocada a partir de una extendida conciencia del fenébmeno y de acciones para

transformarlo” (Barrancos, 2008, p. 13).

Esto quiere decir que, lejos de consagrar estereotipos, la escuela deberia
ayudar a la desnaturalizaciéon de los mismos. Dicha desnaturalizacion “requiere

poner en primer plano los fundamentos histéricos y culturales que sostienen el
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presente, de modo tal de desarmar los valores hegemdénicos que se presentan como
meras descripciones de 'la realidad' -presentada como natural y univoca" (Becerra,
2015, p. 4).

Pero también encontramos otras imagenes (ver imagen 54) que hablan de la
voluntad de la escuela de reflejar ciertas realidades que también estan presentes y
gue hacen a una perspectiva inclusiva de las diferencias, como en el caso de la
imagen 54, la incorporacién de figuras de nifios con alguna discapacidad, aunque
son las menos.

Ref. imagen 54

En otras ocasiones, las paredes de las escuelas son espacios de expresion
politica de ideas y de protesta, donde los propios jovenes aparecen como los
promotores de la transmision de discursos contrahegemoénicos, que apuntan a la
contemplacién de la diversidad, muchas veces en respuesta a mentalidades mas
obtusas o cerradas a la expresion de otras subjetividades que son distintas a las

visibilizadas por el curriculum oficial.

Estas imagenes nos lleva a reflexionar acerca de la idea de que todo sistema
educativo tiene entre sus finalidades colaborar a construir las identidades de los
nifios y nifias, entendiendo por identidad aquellos conocimientos, procedimientos,
destrezas y valores que cada persona aprende, desarrolla y pone en funcionamiento
para comprender, evaluar e intervenir en el mundo. Al respecto, Torres Santomé
(2010) propone que:
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Si estos contenidos (idiomas, saberes, creencias, ritos, procedimientos,
actitudes, valores,...) que se utilizan en el entorno en el que se vive sirven
para discriminar a alguien, quiere decir que estamos ante un sistema
educativo injusto, o sea clasista, y/o sexista, y/o racista, y/o homéfobo, etc.
(p- 94)

Los discursos despliegan un potente efecto constructivo: instituyen y ordenan
diferentes interpretaciones de la sociedad y de los acontecimientos, construyen
opiniones, valores e ideologias y forman parte de procesos de internalizacién de la
cultura circundante que operan en los sujetos, imponiéndoles modelos de
interpretacion de la realidad, al mismo tiempo que lo interpelan en su propia
individualidad.

Tal como afirma Martin Rojo (1996):

Los discursos no son un espejo de la realidad, sino que construyen,
mantienen, refuerzan interpretaciones de esa realidad, es decir, construyen
representaciones de la sociedad, de las practicas sociales, de los actores

sociales y de las relaciones que entre ellos se establecen. (p. 1)

Por su parte, los individuos asumen estas representaciones de la sociedad
gue determinados discursos transmiten e interiorizan la imagen que de ellos

proyectan.

Los marcos institucionales y sociales son condiciones fundamentales de
produccion de diferentes teorias acerca de la realidad. La reconstruccion de las
argumentaciones gque estan a la base de estas teorias es un trabajo del analisis
discursivo e implica un pasaje de la observacién que emerge del “texto” a la
materialidad semidtica, es decir, al mundo de significados que emergen de los

materiales simbolicos.

A modo de ejemplo, se presentan a continuacion una serie de imagenes que
corresponden a carteles con los cuales amaneci6 una de las observadas, luego de

gue la directora de nivel primario fuera desplazada de su cargo por hacer uso del
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lenguaje denominado “inclusivo”. Dicha directora fue muy repudiada por un grupo
representativo de la comunidad educativa, fundamentalmente algunos padres, que
se mostraron reacios a estas practicas discursivas con intencionalidad inclusiva de
colectivos muchas veces invisibilizados. Frente a esto, un grupo de jovenes, entre
ellos estudiantes que asisten al mismo establecimiento peor en el turno en el que
concurre el nivel secundario, realizaron esta campafa grafica/visual de impacto,
para manifestar su apoyo a la docente y con un claro mensaje como se puede ver

en las siguientes imagenes:

Ref. imagen 55
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Ref. imagen 56

Ref. imagen 55
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Ref. imagen 58

La diversidad cultural de la que hablan y la importancia de los procesos de

recodificacién y reapropiacion de los simbolos culturales por los diferentes sujetos

ayudan a pensar la diversidad y heterogeneidad de los actores que hoy habitan las

escuelas. Es necesario pensar la interrelacion entre la cultura escolar, con su

formato particular, con otras culturas de origen que traen tanto los nifios y jovenes

como los adultos. En las instituciones educativas se producen luchas de sentido y

clasificacion, como bien analiz6 Bourdieu y otros autores, negociaciones de

simbolos y recodificaciones de signos. Desde ya que, como marca Garcia Canclini,
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la relacion de fuerzas de apropiacidén no es la misma para todos los actores y, en el
caso de la educacion, algunos cuentan con el aval de la cultura escolar. Sin
embargo, en las instituciones existen diferentes marcas culturales que estan en
juego y en comunicacién, a veces de forma conflictiva pero que no deja de ser
dialégica, mas aun cuando, como se desea sostener en esta investigacion, hay un
cruce de recepciones y muchos mensajes son producidos para auditorios con
diferentes caracteristicas, que consumen las mismas producciones por el solo
hecho de que estan expuestas ahi para ser vistas, aun sin la intencién explicita de
ser dirigidas a ese publico que las observa.

Las diferentes voces que circulan dentro de una institucién constituyen una
escena discursiva, la cual puede ser pensada como la interaccion entre diversos
enunciados en una coyuntura determinada. El despliegue de distintas voces permite
construir representaciones sobre lo social, pero también “el poder de controlar el
discurso es visto como el poder de sustentar practicas discursivas particulares,
asociadas a posturas ideoldgicas particulares, en un lugar de dominancia sobre
otras practicas alternativas (incluidas las que se oponen a aquellas)” (Fairclough,
1995, p. 3).

Todas estas realidades manifiestan que en las paredes de las escuelas
también encuentra lugar una cultura paralela a la oficial, tal como se ha descripto
en el marco teorico, una contracultura que puja por fijar ideas y expresar
mentalidades muchas veces en disidencia con lo que se expresa en los discursos
oficiales. Esto sucede principalmente en las producciones visuales de estudiantes
del nivel secundario, siendo los protagonistas de esta contracultura los jovenes y

adolescentes.

La escuela ya no es el santuario de la igualdad fundamental de los individuos,
sino que, frente a tanta diversidad, ha tenido que desplegar nuevas estrategias y
propuestas de ensefianza que atiendan a las particularidades de los grupos de
estudiantes desde una perspectiva mas inclusiva. La escuela, particularmente la
secundaria, debe asumir que la juventud “presenta diferentes modalidades segun la

incidencia de una serie de variables. Las modalidades sociales del ser joven
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dependen de la edad, la generacion, el crédito vital, la clase social, el marco
institucional y el género” (Margulis y Urresti, 2008, p. 28).

Por otro lado, si bien en esta época se han desdibujado las modalidades
tradicionales de participacion politica de los jévenes, estos siguen encontrando en
la escuela espacios de expresion politica y social. Segin Bauman (2002)

A diferencia de la época del mutuo compromiso a largo plazo, hoy existen
pocos incentivos para interesarse de manera seria y critica por la importancia
de los emprendimientos colectivos y otros asuntos afines que, de todos

modos, también tienen un caracter efimero. (p. 44)

Quizéa se debe interpretar que “el interés general ya no se hace presente
como una categoria politica trascendental, sino como una produccién local surgida
de una accidn colectiva y de un modo de regulacién constante” (Dubet, 2006, p. 76)
y que cada vez surgen con mas fuerza movimientos que “buscan formas de
participacion alternativas a los canales clasicos e instituyen otro tipo de practicas
expresadas a través de otros espacios que se alejan relativamente de las vias
institucionales conocidas de la politica e ingresan en la vida cotidiana” (Vommaro,
2015, p. 430).

Existen muchas acciones politicas protagonizadas por los jovenes que tiene
como motor la defensa de sus derechos y la exigencia de una fundamentacién de
las decisiones que toman los adultos y que atafien a ellos. A diferencia de otros
momentos historicos, en la actualidad, “la participacién politica juvenil asume
caracteristicas que se organizan en funcion del reclamo puntual de la participacion
en la vida cotidiana de la escuela, sus decisiones y conflictos, y de sus vinculos”
(NuRez y Litichever, 2015, pag. 62).

Frente al discurso normalizador de la escuela, los estudiantes luchan por
desnaturalizar representaciones hegemaonicas y generar un espacio para el impacto
visual de una desestructuracién de este discurso y manifestarse en contra de toda
actitud que sancione, reprima o discrimine a aquellos que se apartan de las normas

establecidas por una mentalidad cerrada a otras expresiones de pensamiento.
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Entre las producciones elaboradas por estudiantes de escuela secundaria,
sobre todo en los dltimos afios, comienzan a hacerse presente imagenes que tienen
qgue ver con la subjetividad propia del adolescente, imagenes que hablan del
inmediatismo, del deseo del goce y el disfrute del momento, de rebelarse contra las

pautas establecidas aun dentro del sistema en el que se encuentran inmersos.

En estas imagenes, ademas de la expresion de la condicién juvenil, hay todo
un contenido ritual que se replica afo tras afio, donde cada grupo-clase intenta dejar
plasmada algo de su esencia. Por medio de estos rituales se busca afianzar el
sentido de pertenencia a un grupo y también la ruptura del lazo institucional con la

escuela, como mensaje de salida de dicho ndcleo identitario.

La escuela es un contexto de permanente circulacion de significados pero en
el cual se tienden a promover de forma mas habitual una serie de cédigos culturales
gue se ajustan mas a las expectativas y a las finalidades sociales del hecho
educativo. De esta manera, aquellos sujetos que han internalizado dichos codigos
son los que cuentan con una cierta ventaja frente a aquellos que no cuentan con el
capital cultural suficiente que los haga estar a la altura del contexto especificamente

escolar.

En las imagenes que siguen a continuacion se hace evidente el conflicto
entre las exigencias escolares que comienzan a percibirse como ajenas y sin
sentido, con la busqueda de expresiones culturales propias de universos distintos
del escolar. En efecto, estas imagenes permiten caracterizar al nivel secundario de
una manera inversa a la escuela primaria, primeramente porque los adolescentes
entran en un universo normativo complejo donde la legitimidad de las normas
impuestas desde afuera se encuentra permanentemente puesta bajo sospecha.
Aparece entonces y se consolida una cultura adolescente opuesta o paralela a la
cultura escolar. La vida personal comienza a entrar en conflicto con las exigencias
escolares, las cuales no encuentran un sentido y significado para el propio proyecto
vital, sino que son vistas como impedimentos para la expresién de las propias
potencialidades, de los gustos personales y de la busqueda de diferentes culturas 'y

modas que los jovenes adquieren por fuera del universo de la escuela.
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Con anterioridad se habia sostenido que la cultura expresa la forma de vida
y organizacion de un grupo de personas y los significados que le dan a esa
experiencia de vida. La cultura es el marco en el cual el individuo desarrolla su vida;
es decir, un campo de posibilidades pero también de restricciones para el individuo.
Muchos autores distinguen dentro del concepto de “cultura”, el concepto de una
“subcultura juvenil” o de “culturas juveniles”. Se trata de una cultura subalterna
propia de sectores sociales dominados que se caracteriza por su precaria o parcial
integracién a la cultura hegemdnica, mas que por su oposicion explicita. La
condicién juvenil subalterna es transitoria en cuanto que en algin momento dejan

de ser jovenes.

Las expresiones que se observan en esas imagenes hablan de una etapa
donde a los jovenes nada les parece imposible, expresan que todo pueden
alcanzarlo y lograrlo, no de manera solitaria, sino en conjunto, en grupo, en el medio
social, de que nada los detiene y de la importancia de vivir el inmediatismo, el
momento presente. Es claro, pues, que “lo que muchos jévenes ponen por delante
en sus vidas cotidianas es el ambito de su socialidad, el espacio de la interaccion
social, el sentimiento y la experiencia compartidos entre pares” (Urteaga Castro
Pozo, 2011, p. 154). Desde esta perspectiva, la condicion juvenil puede ser vista
como una verdadera cultura, que expresa una forma de ser y una forma de
relacionarse, una forma de desenvolverse en la vida y una forma de posicionarse

frente a la cultura dominante.

Es en la adolescencia donde los jovenes comienzan a experimentar una
mayor autonomia respecto del contexto familiar, y esto provoca muchas veces
tensiones que no son resueltas de manera pacifica, tensiones entre el conformarse
a las normas o transgredirlas, el ser jovenes mas “conformistas” o mas “rebeldes”.
El grupo de pares, los novios y demas referentes externos al seno familiar
comienzan a tomar una mayor preeminencia en la configuracién de la personalidad
y esto es vivenciado, principalmente por los padres, con cierto recelo y negatividad.
Estas tensiones también se viven en el interior de la institucién educativa, ya que la

escuela no es solamente un espacio para incorporacion de saberes vy
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procedimientos para una futura insercion laboral y/o académica, sino que también
es el espacio donde los jovenes buscan el sentido de su vida personal y social. Esto
es lo que observamos en las paredes.

Las culturas juveniles son expresiones colectivas de las experiencias
sociales que construyen los jévenes a partir de formas de ser y estar en el mundo
distintivas que se desarrollan en sus tiempos libres o en espacios intersticiales de
la vida institucional. Las culturas juveniles son el resultado de diferentes formas de
articulacién entre la cultura hegemoénica, las culturas parentales y las culturas que

comparten entre pares.

Cabe hacer referencia a la dimension simbolica de las culturas juveniles a
partir del estilo que adoptan. Nos referimos a “(...) la manifestacion simbdlica de las
culturas juveniles, expresada en un conjunto mas o menos coherente de elementos
materiales e inmateriales, que los jovenes consideran representativos de su
identidad como grupo.” (Feixa, 1998, p. 97). No se trata de la posesién de ciertos
objetos y de la adopcion pasiva de determinados simbolos provistos desde afuera,
sino mas bien de la organizacion activa a través de la creacion y resignificacion de
diferentes elementos como: el lenguaje, la musica, la estética, las producciones

culturales y las actividades de ocio.

Mas alla del ojo “vigilante” de los detentores del saber erudito respaldado por
el curriculum oficial, lejos de la mirada de los adultos, se encuentran también otros
mensajes que son complejos de analizar, 0 mas bien, que confrontan al espectador
con realidades duras como la violencia, la discriminacion, el odio, palabras cargadas
de lesion subjetiva, mensajes que estan ahi para ser leidos y ser funcionales al dolor

y la segregacion.

Lejos de la mirada de los encargados de contralar la ortodoxia de lo visible
existen otros espacios donde la identidad se ve reflejada en las paredes, espacios
de apropiacion y de vinculacion con el espacio, donde se intentan dejar huellas de
situaciones trascendentes, inmortalizarse detrds de una forma de expresion tan

antigua y tan humana: los grafitis en los bafios (ver imagenes 65 a 75). Estas
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imagenes demuestran de alguna manera el afdn transgresor de los estudiantes en

esta etapa de adolescencia. Son ejemplos de la cultura subalterna juvenil.

Dentro de las claves interpretativas de cultura propia de los sujetos de la
educacion secundaria, encontramos algunas marcas o huellas que permiten
describir su condicion y su forma de ser en la sociedad actual. Es posible observar
y analizar como existen también ciertas significaciones compartidas en las
expresiones que se ponen de moda y que son popularizadas por los jovenes. Tal
como afirman los especialistas, “una de las consecuencias de la emergencia de la
juventud como nuevo sujeto social es la aparicion de formas de expresion oral
caracteristicas de este grupo social en oposicion a los adultos: palabras, giros,

frases hechas, entonacién, etc.” (Feixa, 1998, p. 100).

Si bien esto generalmente escapan de la vista de las autoridades de una
escuela, hacen también al estilo institucional. La escuela podria encontrar en esto
una ventana para la intervencion sobre realidades violentas que se cristalizan en las
cosas que ahi encontramos escritas. Los intereses nunca son del todo individuales,
sino que se transfieren a la institucion y en muchas ocasiones pueden quedar
naturalizado estos modos como mecanismos habituales pero debe surgir la
necesidad de una problematizacion de la violencia verbal. Una especial
consideracion merecen estos mensajes Si se piensa que los espacios son

compartidos.
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En todos estos resultados expuestos, que escapan de una aparente
racionalidad, se esconden muchos elementos que podrian ayudar a entender
algunos aspectos de la dinamica institucional. Adentrarse a estas huellas culturales,
en tanto cargas de significados, puede contribuir a la construccion de un marco de
referencia para la comprension de las situaciones comunicativas mas cotidianas
como son las que se construyen en las paredes de las aulas, circulaciones de
saberes, representaciones, discursos que se mezclan frente a una diversidad de
receptores. Estos resultados surgen del objetivo principal del presente trabajo de
investigacion y permiten adentrarse, no solo desde estas huellas concretas, sino
desde el marco tedrico, metodoldgico y epistemologico que lo sustenta, a estas
redes subterraneas y ocultas que se encuentran por debajo de lo que, aun siendo

cotidiano, dota de una significacion singular y una identidad a cada escuela.
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CONCLUSIONES
Todas esas imagenes han permitido, en primer lugar, aproximarse a la

complejidad del objeto de estudio. La observacion de esas huellas existentes en las
paredes de las escuelas ha permitido acercarse al contenido idiosincratico de las
instituciones seleccionadas para el estudio, a valores de cada institucién, sus
necesidades y expectativas. Se ha intentado acceder a esta red de significados
compartidos que se ven plasmados en las paredes. Se ha ingresado desde un

contexto conceptual a un escenario pleno de interacciones discursivas.

En las imagenes que, como se afirmé en la metodologia, no forman parte de
anexos sino del desarrollo, se ha pretendido reflejar a modo no meramente
ilustrativo, algo de lo que observan los que circulan cotidianamente por los pasillos
de las escuelas y de las aulas. Si bien se ha realizado una seleccion y un recorte a
partir de la delimitacion de las unidades de analisis, se podria extrapolar esto a las
experiencias que se dan en todas las escuelas, porque forman parte de los nucleos
duros e idiosincraticos de la institucion educativa: toda escuela tiene paredes y estas
paredes estan cubiertas de imagenes, de textos, de cuadros, de escrituras, que

esconden detras representaciones y subjetividades.

El recorrido realizado en la presente investigacion ha permitido dar cuenta de
gue estamos frente a un contexto problematico especifico pero también ha
avanzado un paso mas alla de las producciones académicas existentes que han
tomado como objeto de estudio las paredes de las aulas. Esta investigacion ha
puesto en evidencia un aspecto antes no registrado: en los edificios escolares que
son compartidos por diferentes niveles de escolarizacién se produce un cruce de
mensajes y comunicaciones en las paredes de las aulas, en la medida en que
muchas de las cosas que vemos en las paredes son observadas por actores muy
distintos incluso porque han sido puesta ahi para publicos diversos que aun en su

diversidad acceden a los mismos mensajes

Entonces ha surgido una pregunta guia: ¢qué sucede cuando se cruzan
estos mensajes que observamos en las paredes de las aulas? Esta investigacion

no pretendia responder esta pregunta pero si generar las condiciones para
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acercarnos a la complejidad de este contexto probleméatico. ¢Hasta dénde se ha
llegado, entonces? A un momento previo a la respuesta a esa pregunta orientadora
y original de este trabajo. Se ha llegado a generar las condiciones metoldgicas y
epistemoldgicas, el espacio de reflexion y andlisis del complejo campo problematico
en el que surge la pregunta. En otras palabras, se ha llegado hasta una especie de
estadio previo a la respuesta a ese cuestionamiento, que consiste en construir las
categorias de analisis que nos permitieran aproximarnos a ese entrecruzamiento de
mensajes en ambitos compartidos desde un modelo de interpretacién, sustentado
desde lo tedrico y metodoldgico.

En este sentido, el objetivo ha sido alcanzado en el derrotero seguido en el
hilo de este trabajo, pero queda un amplio espacio abierto para futuras
investigaciones que tendran que ver con profundizar en estds comunicaciones
cruzadas desde teorias relacionadas con la recepcion de mensajes, en este caso
particular, a partir de producciones visuales ancladas en las paredes de las escuelas

y de las aulas.

Dichas investigaciones deberan avanzar, por tanto, sobre la denominada
estética de la recepcion, sobre aquellos estudios que dan cuenta de los resultados
del encuentro entre las obras artisticas y sus destinatarios, investigaciones nutridas
de aportes tedricos provenientes del estructuralismo, de la hermenéutica, de la

semiodtica, de la pragmatica, de la fenomenologia y de la fenomenografia.

¢, Por qué este trabajo no avanzo sobre esto? Sin duda porque adentrarse en
el aspecto mas subjetivo del receptor de los mensajes presentes en las paredes
requeriria de otra metodologia, de la construccion de otros instrumentos de
recoleccion de datos, en fin, de otras herramientas de analisis que el actual contexto
de emergencia sanitaria provocado por la pandemia no habilitaria. Sin embargo, en
el marco de esta Maestria en educacidn con orientacion instituciones y en practicas
educativas, se puede decir, en definitiva, que este trabajo de investigacion ha
permitido insertarse dentro de un ambito problematico, ha contribuido al mismo

dando un paso mas en la complejidad del mismo y de lo que se ha producido hasta

108



el momento, dejando —y de manera justificada— abierta la puerta y abierto el camino
hacia la busqueda de una mayor comprension del problema en el futuro.
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