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Resumen

Este trabajo presenta una propuesta de un entorno virtual para el aprendizaje desarrollado
y utilizado para apoyar la educacion médica veterinaria de posgrado en la Facultad de
Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata. En carreras tradicionales como
la de Medicina Veterinaria, esta propuesta de educacion de posgrado a distancia en el area
de diagnéstico histopatoldgico, lejos de considerarse como un remplazo a las clases
presenciales tradicionales, implica una forma nueva de entender y desarrollar el proceso de
ensefianza y el aprendizaje. Esta propuesta, enfatiza en la intencién que permite a los
estudiantes relacionar los conceptos teodricos y practicos de la patologia veterinaria de
manera que encuentren aplicacion en situaciones reales de diagnostico histopatolégico.
Incorpora y amalgama los conocimientos propios del curso con las herramientas técnicas y
pedagogicas que se implementan permanentemente para mejorar la experiencia del
alumno, dinamizando el conocimiento. Se proponen dos situaciones, por un lado, promover
el trabajo en equipo en una forma organizada mediante el uso de los recursos de la
plataforma Moodle, y por otro lado vincular a los alumnos con el gjercicio de la profesion en
el laboratorio de diagndstico histopatoldgico veterinario, familiarizandose con las

necesidades del médico clinico que remite las muestras para su estudio.
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Resumen
Este trabajo presenta una propuesta de un entorno virtual para el aprendizaje

desarrollado y utilizado para apoyar la educacion médica veterinaria de posgrado en la
Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata. En carreras
tradicionales como la de Medicina Veterinaria, esta propuesta de educacion de posgrado
a distancia en el area de diagnostico histopatolégico, lejos de considerarse como un
remplazo a las clases presenciales tradicionales, implica una forma nueva de entender y
desarrollar el proceso de ensefianza y el aprendizaje. Esta propuesta, enfatiza en la
intencién que permite a los estudiantes relacionar los conceptos teéricos y practicos de
la patologia veterinaria de manera que encuentren aplicacion en situaciones reales de
diagnostico histopatolégico. Incorpora y amalgama los conocimientos propios del curso
con las herramientas técnicas y pedagdgicas que se implementan permanentemente para
mejorar la experiencia del alumno, dinamizando el conocimiento. Se proponen dos
situaciones, por un lado, promover el trabajo en equipo en una forma organizada
mediante el uso de los recursos de la plataforma Moodle, y por otro lado vincular a los
alumnos con el ejercicio de la profesion en el laboratorio de diagndstico histopatologico
veterinario, familiarizdndose con las necesidades del médico clinico que remite las

muestras para su estudio.

Contexto y justificacion
La educacion superior abarca la ensefianza para la promocion de capacidades y

actitud de investigacion entre los estudiantes, tiene como objetivo el desarrollo de
habilidades y competencias para vivir y trabajar en el siglo XXI. Por lo tanto, en la
universidad, el docente debe involucrar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje a
través de actividades, con el objetivo de inculcar habilidades académicas y sociales entre
ellos, capacitarlos para interpretar su conocimiento segun la (s) situacion (es) haciendo
su propio significado de eso. Ampliar su visién y sabiduria guiando hacia el desarrollo
de nuevos conocimientos.

La ensefianza supone alguien que tiene un conocimiento, alguien que carece de
él y un saber contenido de la transmision. La ensefianza es siempre una forma de
intervencion destinada a mediar en la relacion entre un aprendiz y un contenido a
aprender y por lo tanto, una actividad marcada tanto por los rasgos del conocimiento a

transmitir como por las caracteristicas de sus destinatarios (Basabe & Cols, 2007).



El uso de la ensefianza y el aprendizaje con apoyo tecnoldgico en la educacién
superior ha pasado de una posicion de interés periférico hace unos afios, a convertirse
en un ingrediente fundamental en la experiencia de muchos, si no la mayoria, de los
estudiantes de hoy. Una gran parte de ese cambio se debe a la introduccién y el uso
generalizado de los "entornos virtuales para el aprendizaje” (EAV). Una
caracteristica definitoria de los EAV es que combinan una variedad de herramientas y
recursos en un solo sistema integrado. Usar un EAV no es solo emplear una sola
intervencion, sino cambiar la trama misma de la experiencia de estudio de los
estudiantes y la universidad.

Este trabajo presenta una propuesta de un EAV desarrollado y utilizado para
apoyar la educacion médica veterinaria de posgrado en la Facultad de Ciencias
Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata. En carreras tradicionales como la
de medicina veterinaria, esta propuesta de educacién de posgrado a distancia en el area
de diagnostico histopatoldgico, lejos de considerarse como un remplazo a las clases
presenciales convencionales, implica una forma nueva de entender y desarrollar el
proceso de ensefianza y de aprendizaje.

El proposito de este curso enfatiza en la teoria de Bernstein (1989), que permite
que las relaciones de poder se incorporen al andlisis, para que los conceptos que
iluminan influencias significativas en la configuracion del conocimiento puedan ser
examinados, distinguiendo en lugar de dicotomizar diferentes estructuras de
transmision. Promueve a analizar las formas en que el docente influye en el aprendizaje
de los alumnos a través de las decisiones que toma sobre los contenidos que el docente
transmite. En el nivel macro, ayuda a iluminar la influencia que tienen las agencias
externas (Ministerio de Educacion - Resolucion Ministerial 1034-; Comision Nacional
de Evaluacion y Acreditacion Universitaria, CONEAU; Comision Nacional de Decanos
de Veterinaria, CONADEV) sobre qué, como y cuando se transmite el contenido.

Esta propuesta incorpora y amalgama los conocimientos propios del curso con
las herramientas técnicas y didacticas propias de los entornos virtuales (Foros, wiki,
cuestionarios, enlaces audiovisuales, etc.) que surgen permanentemente para mejorar la
experiencia del alumno, dinamizando la construccion del conocimiento. Supera las
fronteras fisicas de la universidad y distancias en el mundo globalizado, brindando la
posibilidad de conjugar el estudio con el ejercicio profesional. Con este objetivo en
primer lugar, resulta valioso pensar como “programar’ un curso en el nivel universitario,

pensarlo en clave pedagogica, cuestion de recientes antecedentes considerando que



histéricamente, el perfil profesional de los docentes no abrevaba en las aguas del
conocimiento pedagdgico, es mas, fue desestimado.

El exponencial crecimiento del conocimiento; la mutacién y diversificacion de
las universidades como centros de formacion en grado y posgrado y el alcance de la
universidad que requiere nuevos perfiles formativos -entre otros factores- han generado
la necesidad de analizar pedagdgicamente los curriculums y la ensefianza universitaria
y para ello, el profesor universitario debe constituirse y formarse para ser algo mas que
una figura académica.

En este contexto y en consonancia con Feldman y Palamidessi (2001) podemos
afirmar que una propuesta formativa conforma una triada integrada por una
especificacion del conocimiento, una pedagogia (en términos de cémo se ensefia) y una
manera de regular las tareas de ensefianza y las actividades de aprendizaje, lo que puede
denominarse, régimen académico. Es por lo antes dicho que esta propuesta es mas que
un listado de contenidos -tradicion de gran raigambre en la universidad- en ella se
expresan las intencionalidades y modos de implementacién en los nuevos escenarios
virtuales.

La llegada de internet a las instituciones educativas de nivel superior permitid
repensar las propuestas educativas presenciales hacia una modalidad virtual, integrando
iméagenes digitalizadas, hipertextos y medios audiovisuales, y de esta manera generar
nuevas estrategias para las ensefianzas y los aprendizajes en la red. En un mundo cada
vez mas globalizado la educacion virtual tiene sus ventajas, como superar distancias y
brindar flexibilidad y autonomia en los estudios. Asimismo, las TIC interpelan a toda la
comunidad educativa al modificar las formas de relacion, produccion y circulacién del
conocimiento y los contenidos enunciados en el curriculum, que no son sélo saberes y
propiedad de los docentes, sino que se encuentran también en la web. Por ello, los
estudiantes deben adquirir herramientas para investigar y seleccionar aquello relevante
para su aprendizaje, con una mirada critica que promueva la discusion para comparar,
elegir y en definitiva aprender y apropiarse del conocimiento que lo implementara
recreandolo o transformandolo en situaciones que tengan un caracter comun y que deban

resolverse profesionalmente.

Objetivos del proyecto



La propuesta se plasmara en un disefio formativo en modalidad virtual para la
ensefianza y el aprendizaje del Diagndstico Histopatoldgico Veterinario. Los objetivos
que persigue este proyecto son:

. Potenciar la centralidad y la autonomia del estudiante promoviendo la
autogestion del aprendizaje virtual mediante la aplicacion de tecnologias digitales.

. Optimizar el uso de las diferentes actividades de ensefianza virtual
elegidas (foros, chat, tarea, taller, wiki) en las propuestas curriculares del diagnostico
histopatoldgico en la medicina veterinaria, vinculando a los alumnos con el ejercicio de
la profesion en el laboratorio.

Concretamente, por un lado, hacer uso de los entornos virtuales de ensefianza
para las siguientes etapas de cada secuencia didactica: la identificacion del material de
lectura, el acceso a las imagenes, el andlisis de lo observado, la practica en el arribo al
diagndstico (controlada y guiada), la comunicacion escrita (expresion y/o interaccion),
y la retroalimentacion y discusion sobre la practica profesional.

A continuacion, se desarrollaran los conceptos que constituiran el soporte teorico

que fundamenta el presente proyecto y sobre el cual se estructura la propuesta.

Marco conceptual

Entre los procesos de ensefianza y aprendizaje no hay una relacion de tipo causal
que permita asumir que lo primero conduce necesariamente a lo segundo. Para
Fenstermacher y Soltis (1999), la confusion se origina en la dependencia ontolégica del
concepto ensefianza respecto del concepto aprendizaje en la estructura del lenguaje; es
decir, no habria una idea de ensefianza si el aprendizaje no existiera como posibilidad:
el concepto ensefianza depende para existir del concepto aprendizaje.

La ensefianza incide sobre el aprendizaje como tarea y son las tareas de
aprendizaje desarrolladas por los alumnos las responsables del aprendizaje como
rendimiento.

Tanto la ensefianza como el aprendizaje no pueden ser vistos como etapas de un
mismo proceso lineal, son dos procesos separados y diferentes, una cosa es ensefiar y
otra muy distinta es como el alumno, en este caso el profesional, se apropia de lo que se
le ensefia. En esta propuesta, es en la experiencia subjetiva del alumno, donde se

realizara el aprendizaje, puesto que permitird en él elaborar las estructuras cognitivas



por las cuales se fijan los conocimientos. En este sentido, cuando se piensa en el
aprendizaje practico de la histopatologia veterinaria y en el servicio que debe prestar al
profesional, debe pensarse no solo en una innovacién pedagogica, sino también en la
forma en que se instrumenta la ensefianza virtual de estos contenidos especificos. Se
apela a un proceso formativo integral, de modo bidireccional entre teoria y experiencia
practica, que se lleva a cabo a través de imagenes digitalizadas de tejidos anatémicos.
Esta propuesta, implica aprendizajes activos y significativos centrados en un médico
veterinario que aprende y una concepcién del conocimiento que debera aplicarlo en
situaciones problematicas que deba resolver. Y, sobre todo, donde las préacticas estén
dirigidas a capacitar a los profesionales en la dificil tarea de integrar la ensefianza y la
investigacion y al mismo tiempo desarrollar en los alumnos las habilidades
profesionales. El presente trabajo intentara echar luz sobre la ensefianza virtual de
ciertos contenidos de la carrera, posibilitar la reflexion sobre una modalidad diferente
en gue se realiza tradicionalmente la educacion universitaria en la ciencias veterinarias
y poner énfasis en el aprendizaje y el servicio profesional, la implementacion de las
précticas educativas y el impacto en la formacion de los profesionales que participan de

las mismas.

Ensefianza virtual en la educacién superior

Desde que existe una posibilidad real de que los cursos en linea se conviertan en
las plataformas de informacion dominantes del futuro, debemos contemplar con
detenimiento una variedad de temas, desde el disefio y la calidad hasta la ética y la
economia. Dirigido hacia una estrategia unificada de promover el aprendizaje virtual,
las universidades lo describen como una respuesta a varios problemas sociales y
educativos.

El EAV, es importante porque puede contribuir a los principales objetivos de la
educacion para elevar los estandares, mejorar la calidad, eliminar las barreras fisicas al
aprendizaje, lograr la participacion activa del alumno en el trayecto educativo,
prepararse para el empleo, capacitarse en el lugar de trabajo y, en ultima instancia,
garantizar que cada alumno alcance su maximo potencial (Barbera & Badia, 2005).

Por este motivo, se hace cada vez mas necesario plantear las acciones educativas
teniendo en cuenta los horizontes hacia los cuales parece encaminarse, aceptando que

las decisiones no pueden ser a largo plazo. En este sentido, los estudios prospectivos



que tratan de delinear hacia donde debe dirigirse la educacion son numerosos (Mayes,
Morrison, Mellar, Bullenand & Oliver, 2009; Redecker et al. 2011; Sinay & Yashkina,
2012) y existe bastante coincidencia en el enunciado de los principales retos de futuro.

El impacto de los medios sociales en el aprendizaje, indican que el uso de
internet y de los medios sociales esta creciendo y que la educacién formal se esta
quedando atras en el aprovechamiento de los beneficios de las TIC para aumentar y
mejorar las oportunidades de aprendizaje. El uso de los medios sociales en la educacion
informal esta sometiendo a presion a las estructuras formales de educacion y estan
provocando cambios que afectan a los aspectos pedagogicos y organizativos.

Para Redecker et al. (2011), los medios de comunicacion social ofrecen
oportunidades para los cuatro desafios de las politicas de educacion y formacion
europeas para el horizonte 2020: a) mejorar la innovacion y la creatividad, b) mejorar la
calidad y la eficacia de las herramientas y los resultados del aprendizaje, c) hacer
realidad el aprendizaje permanente y la movilidad de los aprendices, y d) promover la
equidad y ciudadania activa. En este trabajo, se apunta claramente que la
personalizacion, la colaboracion y el aprendizaje a lo largo de la vida son los tres
aspectos claves de la formacion.

Estos conceptos fueron también mencionados por Gros y Noguera (2013):

Una de las grandes ventajas que aportan las tecnologias digitales a la formacion

es la personalizacion. El aprendizaje estandarizado en un sistema de ensefianza

tradicional no es compatible con las exigencias del mundo globalizado. La
educacion debe adaptarse a las necesidades individuales de los estudiantes y los
sistemas basados en modelos de e-learning facilitan los sistemas de aprendizaje

personalizado para dar cabida al mayor rango de estudiantes diferentes (Gros y

Noguera, 2013, p.132).

Las instituciones de educacién superior mas tradicionales estan adoptando cada
vez mas la educacion en linea, y el nimero de estudiantes matriculados en programas a
distancia esta aumentando velozmente. En respuesta a estos cambios sobre las demandas
educativas, muchas instituciones académicas estan trabajando en planes estratégicos
para implementar la educacion a distancia en aquellas disciplinas donde la
presencialidad era indiscutida. Al mismo tiempo, las ideas falsas y los mitos
relacionados con la dificultad de ensefiar y aprender en linea, la complejidad de las
evaluaciones, las tecnologias disponibles donde anclan las plataformas educativas, el

apoyo y el presupuesto necesarios para formar docentes de calidad, sumado a las



necesidades de los estudiantes que optan por un EAV, crean en las instituciones

académicas desafios para propuestas visionarias y documentos de planificacién

Ensefianza convencional presencial versus ensefianza virtual

A pesar de la tendencia universal hacia la implementacion de alguna forma de
aprendizaje en linea, sigue habiendo un elemento de resistencia constante a los EAV de
estudiantes y docentes. Incluso aquellos que han respaldado voluntariamente el
aprendizaje en linea, han descubierto que no ha sido la solucion sofiada para los eternos
problemas de la mejor manera de ensefiar (Barbera, Badia & Momind, 2001).

MacDonald (2001) ha argumentado que, en ausencia de una capacitacion
adecuada para la ensefianza virtual, existe la tendencia a intentar replicar los modelos
tradicionales de ensefianza y aprendizaje para la ensefianza basada en la web, pero lo
fundamental para el éxito de un curso en linea es el reconocimiento de que los nuevos
medios requieren nuevos modelos (MacDonald, 2001).

Sobre esta propuesta especifica, podemos argumentar que la eficacia de la
ensefianza de la histopatologia usando microscopios virtuales ha sido probado en varios
estudios comparativos (Harris et al, 2001; Blake, Lavoie & Gillette, 2003; Michaels et
al, 2005) y cuyos resultados ponen de manifiesto hasta la ventaja del empleo del
microscopio virtual sobre el real; incluso, podemos sefialar que el objetivo tanto en
histologia como en anatomia patoldgica es ensenar a los estudiantes la estructura
microscépica animal normal y anormal, pero no como usar el microscopio. Es evidente
que, para desarrollar adecuadamente este tipo de practica, es necesario adquirir la
habilidad manual en el manejo del microscopio. Sin embargo, se podria argumentar que
esto no es estrictamente necesario. En un curso de posgrado, como lo es esta propuesta,
la capacitacion en el manejo del microscopio, se considera que fue parte del curriculo
de grado en la carrera de medicina veterinaria. La observacién microscopica constituye
no solo el nacleo del aprendizaje practico de la histologia, sino que ademas implica la
correcta utilizacion del microscopio. La destreza en la observacion, contribuye de una
manera fundamental a la formacion como profesionales, pero no podemos ensefiar en
los EAV de la misma manera en gque lo hacemos en el aula presencial.

Kelly y Roberts (2000) exponen un punto importante: "No solo necesitamos
aprender a ensefiar de manera diferente, sino que debemos ayudar a nuestros estudiantes

a aprender de manera diferente” (Kelly y Roberts, 2000, p. 98).
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Para argumentar esta postura, consideremos dos aspectos: la observacion
microscépica entendida como resolucion de problemas y el potencial formativo en
cuanto a la adquisicion de competencias y habilidades genéricas y especificas en la
formacion integral del estudiante de medicina veterinaria. La practica de la observacién
microscopica no puede centrarse en el docente dirigiendo la observacion; si bien su
papel es fundamental, es el alumno quien debe asumir que una imagen de un preparado
histoldgico es de por si un problema y como tal debe de involucrarse en su solucién.

A pesar de su entusiasta creencia en los cursos en linea como las plataformas
educativas dominantes para el siglo XXI, Kearsley (2000) advierte

Debido a que la ensefianza en linea es muy diferente, incluso los maestros

experimentados requerirdn una practica considerable antes de ser buenos

instructores en linea. Asi que pasara un tiempo antes de que la mayoria de los
maestros sean buenos en esto. Las organizaciones e instituciones que ofrecen
cursos en linea deben tener en cuenta el periodo de tiempo requerido para
preparar adecuadamente a sus maestros para ensefiar en el ciberespacio

(Kearsley, 2000, p. 89)

Si bien el empleo del microscopio es individual y fomenta el autoaprendizaje,
pensamos que éste debe necesariamente estar fundamentado en un aprendizaje previo
dirigido por un docente calificado que permita posteriormente el trabajo independiente
del alumno.

Se podria argumentar que el aprendizaje podria llevarse a cabo sin ayuda, dada
la numerosa disponibilidad de recursos on line, motivada por el caracter de disciplina
visual de la histologia. Pero cuidado, el empleo de algunas de las nuevas técnicas
audiovisuales exige un menor esfuerzo y por tanto pudiéramos estar promoviendo una
participacion mucho mas pasiva. Con ello no ponemos en duda las grandes posibilidades
y ventajas (incluidos el ahorro en tiempo y costos) que para la actividad docente ofrecen
las nuevas tecnologias, y en especial para la histologia, pero deben ser utilizadas de
forma coherente. Las nuevas tecnologias no suponen por si mismas una mejora de la
ensefianza; si queremos innovar primero debemos hacerlo reflexionando sobre nuestros
objetivos, repensando nuestra estrategia y estableciendo criterios de evaluacion acordes,
lo que implica como primera medida la formacion y capacitacion universitaria del
docente en EAV.

Ademas de los costos financieros, el tiempo y la energia de los docentes que son

importantes puntos que deben considerarse en cualquier plan para introducir un
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aprendizaje en linea; es importante que, al generar un nuevo curso, se asigne tiempo
para la reflexion y el desarrollo del mismo; que cualquier trabajo interactivo requerido
como parte del curso pueda ser administrado por el docente; y que el curso pueda ser
monitoreado para una evaluacion de calidad. En respuesta a las criticas de que muchos
cursos en linea carecen de controles de calidad apropiados, Kelly y Roberts (2000) han
argumentado persuasivamente que los cursos en linea pueden ofrecer mas transparencia
estructural y de procedimiento que los cursos tradicionales. El hecho de que un curso
esté en linea significa que se facilita la evaluacién y el progreso del mismo, ademas de
ofrecer mayores oportunidades para la retroalimentacion y el desarrollo del personal.

Barbera, Badia & Mominé (2001) plantean en referencia al dudoso
cuestionamiento sobre la calidad en la educacion a distancia “Dado el espectacular
aumento de la demanda formativa a través de esta modalidad, se precisa un analisis de
los diferentes enfoques desde los cuales puede hacerse una evaluacion de la calidad en
la educacidn a distancia. Complementariamente, se necesitan criterios de calidad para
los procesos de ensefianza y de aprendizaje virtual en el marco de unas instituciones
educativas de homologada calidad” (Barbera, Badia & Momino, 2001, p. 102).

Cuando un docente desarrolla contenidos para la entrega y/o coordinacion en
linea, el material también debe estar disponible para que lo evallen, y sus pares y
supervisores les proporcionen criticas constructivas. Los directores tienen mas
oportunidades de ver el desarrollo progresivo de los materiales del curso.

Las posibilidades y limitaciones de la interaccion en todos los niveles de la
experiencia de la ensefianza y el aprendizaje siguen siendo una preocupacion importante
en los EAV. Quienes promueven este tipo de educacion estan dispuestos a admitir que
puede haber una sobrecarga de informacion con la que interactuar, asi como preguntas
y problemas de los estudiantes que deben abordarse. La mayoria de los docentes, cuya
Unica herramienta electronica para interactuar con los estudiantes es el correo
electronico, ya conocen la tension que supone responder a las preguntas, sumado a
demanda de tiempo que estas actividades consumen.

Como sostiene Beatty-Guenter (2001), “a mayores los niveles de interactividad,
mayores seran las tasas de finalizacion del curso "(Beatty-Guenter, 2001, p. 45), habré
gue encontrar soluciones que permitan a los docentes satisfacer las necesidades de
interaccion con los estudiantes, sin agotar su tiempo para las otras actividades que la
docencia, investigacion y extension universitaria les demanda. En reconocimiento de la

importancia que los docentes y los estudiantes atribuyen a la interaccion en el entorno
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del aprendizaje, la colaboracién en linea tiene el potencial de funcionar incluso mejor
que en algunas aulas tradicionales. Por tanto, si en esta propuesta lo que perseguimos es
fomentar el autoaprendizaje utilizando las imagenes digitales y aprovechar todo el
potencial educativo de la observacion microscépica, el papel del docente es
fundamental: explica la estrategia de observacion, resuelve virtualmente un problema
histoldgico modelo ante los estudiantes, motiva aportando pistas y sugerencias y corrige
errores. Sélo sentando las bases de un correcto aprendizaje interactivo, garantizamos un
autoaprendizaje activo y eficaz que permita al estudiante independizarse y aprender por
su propia cuenta, lo que es indispensable para su futuro desarrollo profesional.

Kearsley (2000) explica que el aprendizaje en linea es, de hecho, altamente
interactivo -simplemente un tipo diferente de interaccion-

Las habilidades sociales son un aspecto importante de la interaccion a traves de

redes informaticas, especialmente cuando se trata de colaboracion.

Lamentablemente, la mayoria de las personas tienen poca capacitacién sobre

cémo interactuar o trabajar con éxito con otros, y estas habilidades se recogen

incidentalmente en la vida familiar o escolar. Para complicar ain mas las cosas,
el entorno social de las actividades en linea es bastante diferente de las
interacciones en persona y requiere nuevas habilidades y comportamientos

(Kearsley, 2000, p, 102).

Debemos subrayar la importancia del aprendizaje colaborativo y la construccion
colectiva del conocimiento como procesos en los que se desarrollan la interaccion
docente/alumno a partir de la identificacion de objetivos comunes de aprendizaje. La
interaccion y la comunicacién se deben desarrollar en forma diferente al contexto
presencial, ya que el estudiante emplea una serie de recursos y estrategias que le ayudan
a relacionarse con sus comparieros y docentes, tratando de suplir los rasgos gestuales
por la palabra escrita, asi como con una serie de simbolos con los cuales expresa sus
emociones -y es el docente- el que debe tener la capacidad de captar estas emociones y
actuar en forma consecuente. La comunicacion y la interacciébn son procesos
fundamentales en un entorno virtual; a partir de ellos se puede llegar a establecen
relaciones, en algunos casos hasta afectivas que propician la construccién colectiva de
conocimiento y el aprendizaje. EIl docente, como uno de los actores primordiales en el
proceso de aprendizaje en linea, marca el tono y el tipo de relacion que surge en el curso,
debido al rol de guia que le confiere la institucion académica y los propios estudiantes,
y por ser el principal organizador de la dindmica grupal. La dimension afectiva es
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esencial en los procesos de interaccion en los contextos virtuales de aprendizaje, pues
apacigua la sensacion de aislamiento o soledad e incrementa la motivacion, lo que
genera un clima emocional ideal para el cumplimiento de los objetivos. Los espacios
para fomentar la interaccion en nuestra propuesta son los foros de discusion, los chats,
el correo electronico, entre los mas importantes; ahi se elaboraran una serie de mensajes
con intencionalidades distintas, en los que, invariablemente se encuentran presentes, a
través de la palabra escrita, las emociones, que definiran el tipo de relacion entre
docentes y estudiantes y propiciaran en el mejor de los casos, o en el peor obstaculizaran
los procesos de aprendizaje.

Kearsley y Schneider (1999) argumentan persuasivamente que hay muchas
oportunidades para la interaccion significativa y el aprendizaje colaborativo que
fomenta la responsabilidad cognitiva colectiva. Sin embargo, en el proceso de afirmar
las maravillosas posibilidades interactivas del aprendizaje en linea, debemos tener en
cuenta los aspectos negativos de la interaccion en linea que algunos docentes han
observado. Por ejemplo, un problema surge cuando asumimos que los estudiantes
universitarios son alumnos inherentemente autorregulados, responsables y organizados.
En su experiencia sobre un curso en linea, Yin, Urven, Schramm & Friedman (2002),
sefialan que aproximadamente un tercio de sus estudiantes en linea no presentan sus
tareas semanales requeridas, un hecho desafortunado que atribuyeron a la ausencia de
la estructura fisica que la ensefianza tradicional en el aula y la presencia del docente
prestan a la experiencia de aprendizaje “Cuando los estudiantes no tienen rutina diaria
de venir fisicamente a clase, algunos caen en la trampa de no programar su propia rutina
para completar sus tareas* (Yin et al., 2002, p. 5). En estas situaciones, son los propios
docentes, formados y capacitados en EAV los que utilicen recursos de motivacion
apropiados para alentar a los estudiantes a completar sus cursos. Por supuesto, esto
plantea otra pregunta basada en el problema de lo que constituye un recurso motivador
adecuado. Claramente, tales estudiantes necesitan que se les ensefie no solo nuevas
habilidades sobre como administrar los cursos en linea, sino coémo administrar el EAV
per se como un requerimiento de cualquier curso virtual que puedan tomar.

A medida que las instituciones de educacion superior contindan adoptando y
debatiendo los EAV, es importante imaginar hacia donde se dirige este campo y nos
preguntamos: /,Como seria la proxima generacion de EAV? ;Pasaran de almacenar
estudiantes en entornos en linea a involucrarlos en actividades interactivas y

motivadoras? Qué ventajas tecnologicas y pedagogicas ofreceran? Claramente,
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estamos entrando en una era Unica y emocionante en la ensefianza y el aprendizaje en
linea. Y quizas la tormenta perfecta que vincula pedagogia, tecnologia y las necesidades
del estudiante, se esta volviendo menos turbia y amenazadora.

En respuesta a estas preguntas, nuestras instituciones mas tradicionales de
educacién superior deben considerar si estan preparadas para satisfacer una creciente
demanda de EAV en los proximos afios. En primer lugar, el aprendizaje en linea y el
aprendizaje combinado o blended learning tendra una mayor relevancia en la educacion
superior en el futuro cercano y en carreras tradicionalmente presenciales como es la de
medicina veterinaria. Aungue algunas instituciones ya han adoptado el aprendizaje
mixto, muchas otras son mas lentas, por el desconocimiento de los EAV vy la falta de
formacion de los docentes en ensefianza virtual, que se asocian a una raigambre de
educacion universitaria presencial en ciertas disciplinadas. Quizas el liderazgo de la
institucion es crucial, para que el docente reciba el apoyo adecuado para implementar
cambios en el proceso de ensefianza. Si bien existe la intencion de que la calidad de la
educacion en linea va a mejorar, las universidades también deben analizar los problemas
pedagdgicos en el aprendizaje en linea. Es probable que el trabajo colaborativo, el
aprendizaje por casos Yy el aprendizaje basado en problemas, sean algunos de los
métodos elegidos por los docentes, formados en educacion a distancia, para la ensefianza
de la medicina. La explosion continua en los EAV atraerd mayor atencion a los talleres,
cursos y programas de grado y posgrado sobre como moderar o guiar este tipo de
ensefianza. Dado que muchos de los docentes esperan y deben recibir capacitacion y
apoyo de sus instituciones para estar formados en esta modalidad, las universidades
deben considerar como responderan a estas necesidades.

Las instituciones de educacion superior finalmente se estan centrando en cdmo
el aprendizaje en linea puede desarrollar habilidades de colaboracion y evaluacion de
los estudiantes. De hecho, la mayoria ahora ve el potencial de laweb como una
herramienta para el trabajo en equipo virtual o la colaboracidn, el pensamiento critico y
una participacion mas activa de los estudiantes, aunque no necesariamente como una
herramienta para la expresion creativa e individual.

En términos de tecnologia, existe un interés de los docentes formados en
educacion en linea en tecnologias inalambricas, simulaciones, bibliotecas digitales y
objetos de contenido reutilizables. Quizas estamos entrando en un mundo donde los
recursos de aprendizaje estaran a nuestro alcance. A medida que aumenta el ancho de

banda con las tecnologias y capacidades de internet de proxima generacion, las tareas
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de simulacién y juegos en las que participan los estudiantes en linea seran mas realistas

y auténticos.

Fundamentacion de la propuesta

Esta propuesta esta fundada en una accion tutorial que guie y oriente por encima
de la transmision de un contenido —sea cual fuera éste- entablando un dialogo que
sumerge a los estudiantes en la sinergia de la reflexion en la accion. Cuestion que
podemos observar en el uso y disposicion de las wikis y los foros, generando situaciones
que colocan al alumno en la situacion de préactica profesional. Es aqui donde se conciben
los espacios formativos, las instancias practicas con la impronta que Andreozzi (1998),
describe como espacio transicional, es decir, un espacio de simulacion en donde el
estudiante representa su rol como futuro profesional; alli no solo pone en juego los
conocimientos teodricos y practicos disciplinares, sino que también va construyendo su
rol. Aqui se advertira la expertise del tutor-profesor para generar situaciones tales que
enriguezcan este espacio formativo.

El planteamiento de este trayecto educativo se encuadra en la teoria del
aprendizaje constructivista. Con el constructivismo, el termino ensefianza adquirié un
sentido muy diferente al que se lo concebia desde el conductismo. En el constructivismo
son los alumnos los protagonistas del aprendizaje y construyen su propio conocimiento,
el docente es quien planifica las actividades, orienta a que los alumnos se enfoquen en
los objetivos propuestos, evita que salga de cause el hilo de los conocimientos que
intentan construir, evalGa lo que va ocurriendo y re encausa, retoma o modifica si es
necesario (Lerner, 1996).

Los rasgos esenciales del constructivismo, consisten en plantear un problema o
una serie de desafiantes, a partir de los cuales sea posible reelaborar los contenidos
aprendidos en cursos anteriores, asi como también suministrar nueva informacion, que
sea necesaria para que los alumnos puedan avanzar en la reconstruccion de esos
contenidos y resolver los problemas planteados.

El aprendizaje del alumno -es su propia construccion-, que va realizando a lo
largo del trayecto, como resultado de la asociacién de sus procesos cognitivos, sociales
y culturales, apoyandose en los conocimientos adquiridos previamente. Nos enfocamos
a que el alumno, entienda, que es el responsable Ultimo de su propio proceso de

aprendizaje, es él, quien construye el conocimiento y nadie puede remplazar esta
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actividad cognitiva. Una ensefianza mediada por la actividad mental constructiva del
alumno, el cual, no es sdlo activo cuando manipula o realiza actividades
procedimentales, explora, descubre o inventa, sino también cuando lee o escucha las
explicaciones del docente.

Es importante que el alumno no tome la informacion brindada como verdades
absolutas, sino promover la discusion sobre los problemas planteados, posibilitando la
reelaboracion por diferentes integrantes de la clase en una resolucion cooperativa de las
situaciones planteadas. Lograr ensefiar es conseguir que los alumnos, luego de la
experiencia transitada, se planteen nuevas situaciones problematicas que no se hubieran
planteado si no hubieran transitado el trayecto educativo (Lerner, 1996).

Una vez que el alumno reconoce ser el constructor de su propio conocimiento,
surgira el aprendizaje significativo, construyendo nuevos conocimientos a partir de los
que ya poseia. En esta perspectiva, segun Ausubel (1976), autor de la teoria del
aprendizaje significativo, es una estrategia prometedora en una situacion de ensefianza
formal, que consiste en la interaccién no arbitraria y no literal de nuevos conocimientos
con conocimientos previos y relevantes. Por lo tanto, a partir de interacciones sucesivas,
ese conocimiento adquiere progresivamente nuevos significados, se vuelve mas rico,
mas refinado, mas diferenciado y es capaz de servir como anclaje para un nuevo
aprendizaje. El punto central de reflexion para Ausubel (1976), es que de todos los
factores que influyen en el aprendizaje, el mas importante es el que el alumno sabe
previamente; aspecto considerado punto de partida. En este sentido, desentrafiar lo que
el alumno ya sabe es mas que identificar sus representaciones, conceptos e ideas, ya que
requiere la consideracion de la totalidad del ser cultural/social en sus manifestaciones y
lenguajes corporales, afectivos y cognitivos. Para esto, el docente debe estar abierto para
que el alumno pueda revelar sus expectativas vividas, los objetos incorporados en su
vida, las condiciones existenciales y no solo el aspecto intelectual (Ausubel, 1976, p.
53-106).

Partiendo entonces de lo que el estudiante hace para construir su conocimiento;
el rol del educador se sustenta en las concepciones que:

-Los docentes buscan y valoran los puntos de vista de los estudiantes. A
diferencia de la ensefianza tradicional, donde se espera que los estudiantes proporcionen
la respuesta correcta que el docente esta buscando, en un aula constructivista se anima

a los estudiantes a que elaboren sus ideas y usen evidencia para reforzar sus opiniones.
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A través de preguntas de apoyo, los docentes pueden hacer que los estudiantes
comuniquen lo que estan pensando y por que.

- Las actividades en el EAV desafian las suposiciones de los estudiantes. Los
docentes rescatan conocimientos de cursos previos e incentivan y animan a los
estudiantes a explorar un aspecto de algo que no han intentado previamente o un nuevo
punto de vista, como podria ser -describir una lesion-, la ensefianza constructivista trata
de desafiar y ampliar las opiniones de los estudiantes, basado en ideas previas.

- Los docentes plantean problemas de relevancia. El constructivismo trata de
explorar problemas complejos del mundo real que permiten a los estudiantes
involucrarse con el material. Vincular el aprendizaje a ideas o problemas que se
relacionan con las vidas e intereses de los estudiantes, puede ayudar a reforzar su
motivacion para aprender y profundizar su comprension del material.

- Los docentes construyen lecciones en torno a ideas. Hay ciertos conceptos
esenciales que los estudiantes deben aprender, como la comprension de causa y efecto,
el andlisis critico de documentos o la exploracion basada en la investigacion. Las
lecciones en aulas constructivistas estan disefiadas para fomentar el dominio de estos
conceptos esenciales.

- Los docentes evallUan el aprendizaje en el contexto de la ensefianza continua,
la evaluacion se basa en la interaccion con el estudiante. No se evalta el producto del
aprendizaje, sino el proceso de aprendizaje y que los estudiantes continten aprendiendo

a lo largo de los procesos evaluativos.

Modalidad de dictado y rasgos del curso

En relacién con el marco normativo y regulatorio que encuadra a este proyecto,
se consideraran los lineamientos para las propuestas académicas que se instrumenten en
modalidad a distancia, establecidos en la Resolucion ministerial N° 2641-E/2017 del
Ministerio de Educacion y Deportes.

El curso propuesto adquiere las caracteristicas de ensefianza virtual. En la
educacion a distancia, ha habido formulaciones que encontraron en Rogers y Freiberg
(1991), aunque no solo en él, fundamentos para plantear una educacion cuyo rasgo
esencial es superar distancias y brindar flexibilidad, con la independencia del estudiante
y la autonomia colaborativa destinada a la resolucion de problemas.
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En la resolucion de problemas planteados en esta propuesta, la educacion
investigativa esta activamente incluida; la investigacion veterinaria trasciende los
limites de las especies para incluir el estudio de modelos espontaneos y experimentales
de enfermedades. La investigacion en interfaces humano-animales de los hallazgos
anatomopatologicos mas significativos, son fundamentales para ser incluidos en todo
trayecto educativo de grado y posgrado en las ciencias veterinarias. Sin embargo, el
nivel actual de inclusion de la investigacion veterinaria en la educacion de esta ciencia
no ha seguido el ritmo de los desafios planteados por las amenazas nuevas y emergentes
y las crecientes demandas de conocimiento de la biomedicina y la salud animal en el
pais. Las necesidades de los profesionales estan superando nuestra base de
conocimiento, se ve en ejemplos de oportunidades perdidas para salvaguardar y mejorar
la salud y el bienestar animal.

Estos conceptos sobre la investigacion en ciencias veterinarias estan basados en
las ideas mas relevantes de Stenhouse (1998), en la aplicacion de la investigacion en la
accion, para él teoria y practica deben aparecer unidas. Manifiesta su intencion en que
no solo los estudiantes adquieran un papel activo en la investigacion, sino también los
docentes. Promueve que sea el docente el que investigue su propia practica y valore su
situacion de una manera critica. Por ello, los estudiantes deben adquirir herramientas
para investigar y seleccionar aquello relevante para su aprendizaje, con una mirada
critica que promueva la discusion para comparar, elegir y en definitiva aprender y
apropiarse del conocimiento para poder implementarlo y enriquecerlo en el contexto
donde se encontrard inmerso en su desarrollo profesional.

La tradicional division entre docencia e investigacion debe ser superada, ya que
concibe una separacion que dificulta los procesos de formacidn investigativa. Diaz Villa
(2000) sostiene “La estratificacion de estas practicas ha generado un aislamiento muy
fuerte entre la docencia y la investigacion...la investigacion transmite un valor y un
potencial académico superior al de la docencia - la investigacion moviliza recursos-”
(Diaz Villa, 2000, p. 22). Este sentido de superioridad asignado a la investigacion genera
distancias con la docencia que dificultan la integracion entre ambas instancias que se
complementan. “El aislamiento de la investigacion de la docencia reproduce la
distribucion de percepciones, de conocimientos y de posibilidades de sus agentes, los
profesores” (Diaz Villa, 2000, p. 20). La investigacion sobre la ensefianza de su
disciplina genera cambios en la préctica tanto de los docentes universitarios como de

los estudiantes en formacion. De hecho, lareflexidn sobre la practica pedagdgica o sobre
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las creencias, imaginarios 0 representaciones que los docentes mantienen sobre
determinados temas o problemas se asume como un importante insumo que
necesariamente transforma efectivamente la practica pedagogica.

Como podemos advertir y en coincidencia con las afirmaciones de Landau y
Libedinsky (2005), la investigacion en entornos virtuales contiene caracteristicas
especificas propias de una practica mediada por las TIC, que implica grados de
complejidad en el abordaje empirico y en la experimentacion, y las autoras agregan que
persiste una falta de actualizacion y sistematizacion de la informacion respecto de las
investigaciones en el campo de la educacién en entornos virtuales. Cabe preguntarnos
acerca de los instrumentos de recoleccion a la hora de embarcarnos en una investigacion
en este universo tan particular como es la educacién en el EAV vy es el en el texto de
Orellana Lopez y Sanchez Gomez (2007), en el que hallamos puntos de partida
esclarecedores y que dan respuesta a algunas de las preguntas referidas a cuéles son los
fines de la investigacion en el marco de la educacion virtual. ;Se trata solamente de
analizar sus atributos constitutivos?, ¢sera verificar o refutar teorias existentes?, ;sera
elaborar nuevos marcos tedricos 0 nuevos corpus?, ;qué se hace con la informacion
recabada? Y la madre de todas las preguntas: ;es posible generar nuevos paradigmas,
métodos y técnicas de investigacion exclusivamente para el ambito virtual?, de ser asi,
¢cudles serian? Segun las autoras, el investigador debe concebir al ciberespacio como
una unidad de observacion e indagacion témporo-espacial como lo hace con las demas
areas 0 campos de investigacion y considerar que internet genera nuevos espacios
virtuales de actuacion para la investigacion social. Se producen nuevas situaciones
sociales en nuevos espacios, ampliando asi el &mbito de accién de los investigadores
sociales y particularmente para aquellos con adherencia al modelo cualitativo, por el
gran potencial documental, participativo y conversacional que alli fluye. Para este nuevo
campo de actuacion investigativo, las TIC se presentan al investigador como Utiles y
nuevas herramientas de trabajo que de una u otra forma modifican los procedimientos o
técnicas tradicionales tanto en la recoleccion de datos como en su generacion,
almacenamiento, proceso de andlisis y presentacion de resultados. Dicho esto, podemos
afirmar que los investigadores poseen actualmente diferentes herramientas y
aplicaciones tecnoldgicas y que con ellas nuevos entornos y formas de investigar,
nuevos tipos de datos y nuevas formas de recolectarlos, almacenarlos, analizarlos y
presentarlos. Es oportuno destacar que transitamos hacia otra cultura de investigacion

producto de los desarrollos de las TIC y consecuentemente los investigadores deben
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conocer las diferentes potencialidades que estas ofrecen para la actividad investigativa,
ampliando sus espacios y tiempos de actuacion creando nuevas formas de investigar.
Sin ahondar en todas las herramientas de recoleccion y continuando con un analisis
reflexivo de los instrumentos y técnicas que consideramos apropiados para la
investigacion en educacion virtual, Orellana Lopez y Sanchez Gomez (2006) insisten en
redefinir el vasto campo de accion de la investigacion cualitativa producto de la
incorporacion y uso de las TIC, las cuales generan espacios virtuales que se presentan
como germinadores de gran potencial documental, observacional y conversacional lo
cual modifican los procedimientos o técnicas convencionales tanto en la recoleccion de
datos como en su produccion, almacenamiento, analisis y presentacién, sefialando que
la observacion participante y las entrevistas en entornos virtuales, las técnicas de
observacién y participacion en los entornos virtuales se desarrolla con mayor dinamismo
e interaccion, ampliandose las situaciones a observar y que las TIC incrementan de
manera significativa tanto las habilidades de observacion como las oportunidades en el
proceso de investigacion. Insistiendo, estamos en un punto de inflexién en el que
avanzamos hacia una nueva cultura de investigacion, en donde probablemente las
herramientas de investigacion de las ciencias sociales resulten limitadas, porque este
espacio social —que es virtual- se articula con mas y mejores vinculos y conexiones. Las
relaciones humanas son méas complejas y el tiempo y el espacio se amplifican. En
funcion de ello, abordamos técnicas grupales en particular el grupo de discusion que
posee caracteristicas propias que las diferencia de otras de ese estilo; fundamentalmente
resulta oportuna para el relevamiento de datos cualitativos, apropiada para cuando
deseamos recoger percepciones, opiniones, actitudes, sentimientos o conductas de los
sujetos en relacion al tema que se esté investigando y consideramos que esta técnica es
efectiva. Resulta pertinente aprovechar el entorno virtual que describimos para
desarrollar esta técnica entendida como una “técnica no directiva que tiene por finalidad
la produccion controlada de un discurso por parte de un grupo de sujetos que son
reunidos, durante un espacio de tiempo limitado, a fin de debatir sobre determinado
topico propuesto por el investigador” (Gil Flores, 1992, p. 202). Esta técnica se
diferencia de la entrevista y el desarrollo no es pautado, sino que se pretende que el
intercambio fluya y para ello puede aprovecharse las posibilidades de la virtualidad: un
espacio sincronico: utilizando una herramienta de conferencias virtuales, generar el
grupo de discusién citando a los participantes previamente. Este recurso permite grabar

el desarrollo del evento de manera que ese material puede luego recuperarse; un espacio
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asincronico: hallamos en el Foro el recurso ideal para desarrollar un grupo de discusion
entre aquellos participantes que por diversas razones no pueden sumarse al espacio
sincrénico. En este punto veriamos la conveniencia o no de incluir la produccion
generada en el espacio sincronico para compartir con estos participantes, puesto que,
como hemos sefialado, estos intercambios pueden recuperarse a través de su grabacion.
Tanto el espacio sincrénico como el asincrénico, permiten que el desarrollo del grupo
de discusion sea monitoreado por varios miembros del equipo de investigacion, quienes
pueden asistir o sugerir intervenciones al moderador de cara a la optimizacion de la
experiencia. La facilidad para recuperar los discursos permite analizar rapidamente el
producto obtenido, analisis que se presentara en formato de informe narrativo, pudiendo
hacer referencia a citas textuales y su interpretacion. Este es un ejemplo de como
optimizar la utilidad de una técnica con las posibilidades que brindan las TIC y es en la
etnografia virtual en donde podemos hallar recursos materiales y simbolicos para
nuestro proyecto (Ardévol, Estalella & Dominguez, 2008). A proposito, Hine (2004)
sefiala que la etnografia virtual es una posibilidad metodoldgica muy datil que Ileva los
principios etnogréficos de la antropologia al estudio de las comunicaciones en el
ciberespacio y que es inseparable del contexto donde se desarrolla. De esta manera se
pueden estudiar las consecuencias de las TIC en los usuarios de internet, sus usos y
construcciones en el ambiente familiar, laboral y social entre otros y sus diversas
interacciones que conjugan estos ambientes virtuales y en cierta manera justifican y
describen las experiencias de los usuarios y las comunidades en la red. Si consideramos
cada espacio formativo virtual como una comunidad en red, podemos trazar un paralelo

y optimizar los principios y herramientas de esta metodologia.

Programacion de la ensefianza

La programacion de la ensefianza en esta propuesta se basara en un enfoque de tipo
técnico en el sentido de que se otorga centralidad a los objetivos, ya que las destrezas y
las habilidades practicas son probablemente méas susceptibles de tratamiento mediante
este modelo (Stenhouse, 1987). Sin embargo, no se desconocen los emergentes y zonas
indeterminadas de la practica real, ni existe una division entre la concepcién y la
ejecucion de la tarea, ya que los docentes participardn de ambas instancias como

mediadores activos y reflexivos.
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Objetivos de ensefianza

Diagnostico Histopatoldgico Veterinario

El curso de posgrado en Diagnostico Histopatologico Veterinario en modalidad
virtual tiene por finalidad relacionar los conceptos tedricos y précticos de la patologia
veterinaria de manera que puedan utilizarse en situaciones reales de diagndstico
anatomopatoldgico.

Se proponen dos situaciones, por un lado, promover el trabajo colaborativo en
una forma organizada mediante el uso de los recursos y actividades en la plataforma
Moodle, y por otro lado vincular a los alumnos con el ejercicio de la profesion en el
laboratorio de diagnostico veterinario, familiarizandose con las necesidades del médico

clinico que remite las muestras para su estudio.

Obijetivo general
° Desarrollar las habilidades y los conocimientos necesarios para el
diagnostico histopatoldgico en el &mbito veterinario; desarrollando en el estudiante la

autonomia y la autogestion en el aprendizaje, por medio de las tecnologias digitales.

Obijetivos especificos
Concretamente, que el estudiante pueda:

° Identificar el material de lectura adecuado para el estudio general de la
histopatologia, y de cada uno de los casos presentados en el recurso de la plataforma
Moodle.

° Interpretar a partir de la descripcion de lo observado en cada una de las
imagenes los cambios hallados en los tejidos para enmarcarlos en una patologia
preestablecida.

° Producir un diagnéstico presuntivo, compatible con una determinada
patologia en el tejido afectado y en la especie animal del caso problema.

° Participar en los foros con las consideraciones propias y en respuesta a
las opiniones vertidas por los demas integrantes, con el objetivo final de arribar al
diagnostico compatible con la patologia abordada.

El estudiante en este curso aprende habilidades y destrezas participando en ellas,
el resultado de la ensefianza se refleja en la produccion de un diagnoéstico, con las
posibilidades de replicarlas en otras situaciones problemaéticas. Bernstein (1989) resalta
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la historicidad de los codigos curriculares (contenidos) al sefialar que en el discurso,
entre los contenidos y las practicas, se producen interacciones y transformaciones
debido a la funcion social que cumple el contenido transmitido por la entidad educativa.
Para este autor los codigos educativos son reguladores del curriculum, la pedagogia y la
evaluacion y las variables que definen esos codigos son la clasificacion y la enmarcacion
del conocimiento educativo. Este curso estd disefiado en un curriculum de cddigo
integrado, que implica mayor flexibilidad en la interaccién profesor-alumno y a su vez
una alteracién de las relaciones de autoridad existentes (el docente ya no tiene el maximo
control), puesto que el estudiante no seria un receptor pasivo del conocimiento, sino que
adquiere autonomia y capacidad critica para la produccion de un diagnostico ante una

situacion problematica.

Estructura curricular

En el marco del curriculum de un trayecto educativo, y ese sentido tal como lo
expresan Dussel & Quevedo (2010), en la concepcion que -no se puede ensefiar como
antes-, es decir que en la estructura de un curriculum no solo se contemplen los
contenidos de un curso, sino que se deben forjar nuevos acuerdos que contemplen el
contexto sociocultural, politico y filoséfico, en donde anclan las decisiones principales
en la conformacion de la estructura curricular.

En palabras de Camilloni (2013) los estdndares deben demostrar su pertinencia
en la practica profesional y la aplicacion de los estos puede verse sesgada por la posicion
ideoldgica, politica, filoséfica y social de cada institucion educativa que establece
prioridades en el qué, el como y el para qué ensefiar algunos contenidos sobre otros, a
los futuros profesionales. Se deberia reconocer la heterogeneidad del alumnado con sus
capacidades, aptitudes y dificultades, que implica la flexibilizacion del curriculum
formal-prescrito a un curriculum en accién, atendiendo al caracter didactico y creativo
de los docentes en este caso, como tutores de un EAV (Ysunza Brefia, 1993).

En relacion a los contenidos, en un trayecto formativo de estas caracteristicas
siempre se produce la tension entre la teoria y la practica, -¢qué privilegiar o como lograr
el equilibrio? -. A la hora de abordar una reflexion sobre el curriculum, son los
contenidos el primer aspecto a analizar. En esta instancia no podemos mencionar que
los contenidos se refieren a aquello que se ensefia (Feldman y Palamidessi, 2001). Los

contenidos son producto de una recontextualizacién del conocimiento, como una forma
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especifica de tal, lo que seria una dimension didactica del contenido. Esta es una tarea
que realiza cada docente, es por ello que entre el contenido a ensefiar y el contenido
ensefiado, media la traduccion y la interpretacién de cada profesor en su interaccion con
el alumno.

Las intervenciones tutoriales del docente estan basadas en la tarea de andamiaje
enunciada por Bruner (1997), donde el profesor ofrece una asistencia, resaltando el
protagonismo del alumno en el proceso de aprendizaje. Sin desestimar la guia del
docente a través del proceso y sin la cual se tornaria dificil arribar correctamente a la
solucion problematica planteada. Se presta solo el apoyo que necesita para arribar a una
solucién o un conocimiento, creando un estudiante independiente. El profesor debe
implementar los recursos didacticos dentro del espacio virtual y crear las condiciones
necesarias para que el estudiante pueda llevar a cabo las actividades programadas con
el maximo provecho; hecho que esta intimamente ligado a la actividad y rol activo de
parte del alumno. Los recursos se presentan como un factor necesario e imprescindible
para el desarrollo y logro de los objetivos y contenido, pudiendo asi desarrollar
plenamente todas las actividades de ensefianza planificadas previamente por el docente,
facilitando de forma dindmica la comunicacidn entre docente/tutor y alumnos.

En esta propuesta de curso existe la intencidn que el estudiante se lleve junto al
repertorio de estrategias y técnicas propias de la disciplina, la posibilidad de desarrollar
nuevas competencias a la luz de la reflexion sobre los propios emergentes, eso que
Schon (1998) llama practicum reflexivo entendido como un dispositivo que permite
aprender haciendo, puesto que la realidad no se manifiesta ordenada y sistematizada
sino fluida para lo cual no existe una Unica regla, se necesita de la improvisacion y de
dosis de creatividad sustentadas en el conocimiento profesional (Guillaume, 1967;
Bigge, 1983).

Contenidos de ensefianza

UNIDAD I: Conceptos introductorios basicos del diagndstico histopatoldgico
veterinario.

Objetivos:

-Conocer como se elabora un preparado para su observacion.

-Capacitar para identificar las distintas células de los tejidos del organismo.
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-Comprender la estructura tridimensional a partir de cortes bidimensionales
-Correlacionar la estructura microscopica con diferentes técnicas y microscopios.

-Asociar conceptos tedricos con imagenes microscépicas y elaborar informes.

Contenidos:

Concepto de Patologia. Enfermedad. Secuela. Estigma. Patogenia. Como también
Trastornos del desarrollo y crecimiento: anomalias, malformaciones. Teratologia.
Histopatologia y Métodos de estudio. Biopsia. Enfermedades genéticas. Relaciones con
las demaés disciplinas del curriculo; su importancia en el apoyo al médico veterinario.
El lenguaje histopatolégico como forma de divulgar la propia experiencia, lograr la
intercomunicacion profesional y plasmar lo observado en un informe, con capacidad de

sintesis y adecuada descripcién médico-cientifica.

UNIDAD I1: Patologia celular

Objetivos:

-Reconocer las causas, mecanismo de produccién cambios morfoestructurales y
evolucion de los procesos de adaptacion, envejecimiento, alteraciones y enfermedades
metabdlica. Trastornos pigmentarios y muerte de células, tejido y 6rganos

-Adquirir habilidades y destrezas en examenes macroscépicos y microscopicos que le
permitan elaborar diagnosticos de los procesos que abarca el tema o eje de la ensefianza
-Comprender la importancia del diagnéstico temprano o precoz de estos cambios

metabdlicos, degenerativos y su incidencia en la faz preventiva.

Contenidos:

Lesion celular (etiologia, patogenia, morfologia); alteraciones sub-celulares. Lesion
celular reversible e irreversible. Adaptacion celular: Atrofia, Hipertrofia, Hiperplasia,
Metaplasia, Displasia, Anaplasia. Aplasia, Agenesia, Hipoplasia. Distrofias.
Degeneraciones.  Tumefaccion  celular.  Degeneracién  Hidropica.  Fibrosis.

Degeneracion mucosa o mucinosa. Mucopolisacaridosis. Amiloidosis.

UNIDAD IlI: Trastornos de la homeostasis: hemodinamicos, inflamacion vy
reparacion.

Objetivos:
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-Reconocer las causas, mecanismo de produccién cambios morfoestructurales y
evolucion de los procesos inflamatorios, como también los que alteran la homeostasis y
cambios hemodinamicos.

-Adquirir habilidades y destrezas en examenes macroscopicos y microscopicos que le
permitan elaborar diagndsticos de los procesos que abarca el tema o eje de la ensefianza
-Comprender la importancia del diagndstico temprano o precoz de estos cambios y su
incidencia en la faz preventiva.

-Transferir los conocimientos adquiridos a los trastornos patolégicos en medicina

veterinaria.

Contenidos:

Inflamacion. Su nomenclatura. Los signos cardinales. La etiologia (noxas o flogégenos).
Y su fisiopatogenia. La inflamacion aguda: los cambios hemodindmicos, las
modificaciones vasculares. El exudado inflamatorio. Infiltrado celular. Los mediadores
quimicos. La inflamacion cronica: el tejido de granulacion. Papel del sistema linfatico
en el proceso inflamatorio: linfangitis, linfadenitis reactiva. Patrones morfoldgicos de la
inflamacién: inflamacion serosa, fibrinosa, hemorragica, supurativa, ulcerativa. Pus:
absceso, flemon, fistula. Celulitis. Ulcera. Ulceracion. Repercusion regional y general

de la reaccion inflamatoria.

UNIDAD I1V: Trastornos histopatologicos derivados de enfermedades infecciosas.
Obijetivos:

-Reconocer las causas, mecanismo de produccion cambios morfoestructurales y
evolucion de los procesos infecciosos.

-Adquirir habilidades y destrezas en examenes macroscopicos y microscopicos que le
permitan elaborar diagnosticos de los procesos que abarca el tema o eje de la ensefianza
-Comprender la importancia del diagndéstico temprano o precoz de estos cambios y su
incidencia en pronostico de la enfermedad.

-Transferir los conocimientos adquiridos a los trastornos patologicos en medicina
veterinaria.

Contenidos:

Enfermedades infecciosas e inflamaciones especificas. Las virosicas como: Herpes
simple, Hepatitis y Fiebre Hemorragica Argentina. Las Bacterianas: Teétanos,

Tuberculosis, Actinomicosis, Nocardiosis. Micosis: Histoplasmosis, Blastomicosis,
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Candidiasis. Criptococosis. Leishmaniasis, Toxoplasmosis. Diagnostico diferencial e

importancia de las medidas preventivas.

UNIDAD V: Trastornos histopatoldgicos derivados de enfermedades autoinmunes.
Objetivos:

-Reconocer las causas, mecanismo de produccién, cambios morfoestructurales y
evolucion de los procesos autoinmunes mas comunes en medicina veterinaria.
-Adquirir habilidades y destrezas en examenes macroscopicos y microscopicos que le
permitan elaborar diagndsticos de los procesos que abarca el tema o eje de la ensefianza
-Comprender la importancia del diagndstico temprano o precoz de estos cambios y su
incidencia en la faz preventiva.

-Transferir los conocimientos adquiridos a los trastornos patolégicos en medicina

veterinaria.

Contenidos:

Mecanismos inmunitarios de lesion celular: citoquinas - citocinas: moléculas del
sistema inmunitario. Mecanismos de lesion del tejido inmunitario: Reacciones de
hipersensibilidad Tipo I, Il 1l y IV. Enfermedades autoinmunitarias de interés
veterinario: -Complejo Pénfigo: Pénfigo foliaceo, Pénfigo eritematoso, Pénfigo pustular
panepidémico y Pénfigo vulgar. -Dermatosis bullosas subepidérmicas; Penfigoide
bulloso, Lupus eritematoso sistémico y Lupus eritematoso discoide. Importancia de la

prevencion de estas patologias.

UNIDAD VI: Patologia tumoral I (Neoplasias y lesiones pseudotumorales)
Objetivos:

- Reconocer las causas, mecanismos de produccion, cambios morfoestructurales y
evolucion de la patologia tumoral mas frecuente e importante.

- Adquirir habilidades y destrezas en examenes microscopicos que le permitan elaborar
diagnostico histopatologico de las lesiones bajo estudio.

- Comprender la importancia de su diagndéstico temprano a los fines de poder practicar
durante el ejercicio profesional futuro, eficaces tareas de prevencion de ciertas
enfermedades.

- Relacionar y aplicar los conocimientos académicos de la Patologia General en todos

aquellos casos que lo requieran para su mejor comprension.
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Contenidos:

Neoplasias o blastomas. Nomenclatura: Oncologia, Céancer. Carcinoma, Sarcoma.
Oncogenes y cancer. Anti-oncogenes. Etiologia y patogenia del céncer. Agentes
carcindgenos y sus interacciones celulares. Patologia experimental. Neoplasias benignas
y malignas: diferenciacion y anaplasia celular; atipia celular, velocidad y modo de
crecimiento, encapsulacion, invasion, recidiva o recurrencia, propagacion: Metastasis.
Inmunologia y cancer. Epidemiologia. Métodos de diagnostico: Citologia exfoliativa.
Biopsia por congelacion, incision, escision, puncién. Otros métodos complementarios

Gradacion y estadios del cancer.

UNIDAD VII: Patologia tumoral Il por tejidos.

Obijetivos:

-Reconocer las causas, mecanismo de produccién, cambios morfoestructurales y
evolucion de los procesos tumorales mas comunes en medicina veterinaria.

-Adquirir habilidades y destrezas en examenes macroscopicos y microscopicos que le
permitan elaborar diagnosticos de los procesos que abarca el tema o eje de la ensefianza
-Comprender la importancia del diagndstico temprano o precoz de estos cambios y su

incidencia en la faz preventiva.

Contenidos:

-Neoplasias benignas y lesiones seudotumorales de tejido conectivo. Fibroma.
Seudofibroma.  Fibroma  osificante.  Fibromatosis.  Lipoma.  Lipomatosis.
Condroblastoma benigno. Osteocondroma. Osteoma. Osteoblastoma benigno.
Linfangiomas. Linfangiomatosis. Leiomioma. Rabdomioma.

Evolucidn. Prondstico. Diagndsticos diferenciales.

-Neoplasias benignas y lesiones seudotumorales del tejido epitelial. Papiloma,
Adenomas.

Evolucidn, Pronostico. Diagnosticos diferenciales.

-Neoplasias malignas del tejido conectivo: Sarcomas. Fibrosarcomas diferenciados e
indiferenciados. Liposarcoma. Condrosarcoma. Osteosarcoma. Angiosarcoma.
Hemangioendotelioma. Leiomiosarcoma. Rabdomiosarcoma. Neoplasias malignas del
tejido nervioso. Aspectos histoldgicos.

Evolucion. Prondstico. Diagndsticos diferenciales.
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- Neoplasias malignas del tejido epitelial. Estadios: Carcinoma intraepitelial. Carcinoma
verrugoso. Otros carcinomas. Adenocarcinomas. Melanomas malignos.

Evolucidn. Prondstico. Diagndsticos diferenciales.

- Patologia de los ganglios linfaticos y de la médula dsea. Linfomas. Clasificacion.
Diagnostico diferencial. Prondstico. Linfomas asociados a inmunodeficiencias.
Trastornos mieloproliferativos: Leucemias agudas y cronicas. Evolucion. Prondstico.

Diagndsticos diferenciales.

Para alcanzar los objetivos propuestos, se desarrollaran diversos formatos de
actividades practicas, estrategias y recursos docentes, sistematizacion de estructuras
tisulares en modelos simbolicos, programas informéaticos que combinan imagenes de
microscopia oOptica y electronica, sesiones combinadas de imagenes histologicas e
histopatoldgicas, seminarios de aprendizaje basado en problemas, bancos de imagenes
en la web, desarrollo de microscopios virtuales o presentaciones de trabajos de revision.

Estas actividades se detallan debajo en el apartado Plataforma virtual y sus recursos.

Caracteristicas generales del curso

El curso tendrd una matricula acotada (18 alumnos) y sera condicién de
matriculacion acreditar conocimientos desarrollados en cursos previos de la carrera y
que son troncales en la estructura curricular de este curso (Ej. Cursos de patologia

general y patologia especial veterinaria). La duracion total del curso sera de 22 semanas.

Plataforma virtual y sus recursos

Esta propuesta de curso se enmarca como una capacitacion de posgrado en un
EVA para profesionales universitarios, es decir para pares, resulta entonces insoslayable
generar estrategias que flexibilicen las practicas mas anquilosadas, ancladas en el
modelo tecnicista y el paradigma de la evaluacion cuantitativa, y aprovechar la
potencialidad de las TIC y los recursos que aportan las plataformas para generar nuevas
practicas. Cuando hablamos de los recursos, vamos més alld de las herramientas de
gestion que ofrece la plataforma y referenciamos el uso del EVA desde el punto de vista

didactico.
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En esta propuesta formativa privilegiamos el trabajo colaborativo y el
intercambio de ideas de cara a la construccion colectiva de conocimiento, en donde el
docente es mediador, facilitador y animador de los aprendizajes. Recurrimos al material
multimedial para acercar a los estudiantes a los objetos de estudio de la disciplina.

Los recursos de esta propuesta educativa seran provistos en una Plataforma
Moodle, e incluyen para las diferentes unidades:

-Mapas conceptuales, con la intencion de crear un elemento practico para marcar

los conceptos claves y sus interrelaciones.

-Bibliografia de lectura previa obligatoria, trabajos disparadores y lecturas

recomendadas.

-Actividades practicas, estas ultimas estaran disefiadas en grupos de alumnos, a

los cuales se les asigna un paquete (tipo SCORM) de imagenes de muestras
histopatoldgicas reales digitalizadas, con diagnostico presuntivos, producto de
situaciones problematicas cotidianas de la practica veterinaria, donde deberan reconocer
y diagnosticar las patologias expuestas asociadas a datos del paciente. Cada grupo
discute en su foro sus opiniones, para arribar finalmente a un diagnostico
histopatoldgico veterinario compatible con una determinada patologia.

El estudio de casos concretos es una estrategia que se implementara para que los
estudiantes apliquen herramientas conceptuales e instrumentales para resolver
problemas, de manera que se apela a la aplicacion préctica de conceptos teéricos previos
y a la expresion de ideas destinadas a la construccion de un diagndstico histopatologico
compatible con una determinada patologia y la solucion de un problema asociado a los
datos del paciente. Concretar los conceptos de la lectura previa, empleando como
disparador diferentes trabajos, en acciones concretas y lograr la interaccion social entre
los compafieros del grupo, como formas de autorregulacion y autoevaluacion.

-Foros asincrénicos, un espacio de privilegio para realizar intercambio entre

alumnos, con el objetivo de resolver las situaciones problematicas, permite las
interacciones que se presentan en el aula virtual entre iguales con un grado similar de
conocimientos, con el fin de reforzar el aprendizaje entre ellos - lo que se denomina
andamiaje colectivo-.

-Tareas, proporciona un espacio en el que los estudiantes pueden enviar sus
trabajos para que los profesores los califiquen y proporcionen retroalimentacién. Los

envios de los estudiantes estan juntos en una pantalla en su curso. Es posible que envien


https://drive.google.com/file/d/1-w_FXNhYdomMdyj7zYYms0kYAmzoDhL_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1-w_FXNhYdomMdyj7zYYms0kYAmzoDhL_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17GjO8neQuoAyiAs8MqKcAQAXWdlIJTrF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/14kQJvGsKHuQNQ__dhKH1UbbVgIxOPRu4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Lmgbq2iUdxn5NlljhBEhLtcDchYG-9dz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18TopLuKvFa6dfOJVSq0lKtMlqNL1P4Az/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18TopLuKvFa6dfOJVSq0lKtMlqNL1P4Az/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1F0iLOqcRPeEkcz8Vo7k-HQa196KOpFFd/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1hp26ReM3o-IgIbttYsMRcDzNqrnbtNrg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1XZ5w4kl2Dlaz_mEDNi-MbYLxhro0bYpT/view?usp=sharing
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un trabajo en equipo en caso de preferir calificar sus trabajos de forma 'ciega’, lo que
significa que se desconocen las identidades de quienes hayan enviado tareas.

- Wiki, como coleccion de documentos web escritos en forma colaborativa, que
permite a los participantes afiadir y editar, conservando un histérico de las

participaciones permitiendo consultar los cambios hechos por cada participante.

Rol del docente

Los docentes cumplirdn en la propuesta funciones esenciales de
acompariamiento y guia de los estudiantes en los procedimientos y actividades de
aprendizaje (Gros, 2011). Para que el docente se realice en este contexto, podemos
apelar al modelo denominado Conocimiento de Contenido Pedagdgico Tecnoldgico,
derivado del inglés TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) vy
propuesto por Mishra y Koehler (2008), este modelo pregona que los docentes deben
poseer, convivir y superponer tres diferentes tipos de conocimiento:

-El primero representa un conocimiento de la asignatura, que es fundamental
para la ensefianza por parte de los docentes y que normalmente no los tendrian sino
fueran expertos en la materia o docentes que saben poco de esa disciplina. Se requiere
de un extenso y solido conocimiento en el tema para simplificar una materia y ensefiarla
de manera efectiva.

-La segunda area de superposicion es el conocimiento de contenido tecnoldgico
-como la tecnologia influye en el contenido-. Por ejemplo, los docentes solian ensefiar
anatomia veterinaria a sus estudiantes sobre cadaveres, aunque méas recientemente se
emplean los simuladores, lo que limitd el empleo de animales en ciertas asignaturas. Sin
entrar en el debate sobre los méritos del uso de los simuladores, esta claro que la
tecnologia ha impactado en el conocimiento del contenido que ensefiamos a los
estudiantes.

-La tercera area de superposicion del diagrama es el conocimiento pedagdgico
tecnoldgico, y destaca el area donde la tecnologia y la pedagogia se influyen
mutuamente. La incorporacion de tecnologia en el aula a menudo provoca un cambio en
la forma en que se ensefia el material. Un ejemplo simple podria ser cuando un docente
usa un video instructivo para un tema donde anteriormente utilizaba una pizarra.
Finalmente, en el centro del diagrama de superposicion, obtenemos el conocimiento del

contenido tecnoldgico pedagdgico. Esta area reconoce que estos tres conjuntos de


https://drive.google.com/file/d/1G-cKV4q6HpgFB2abA7172M13xKnT8AWa/view?usp=sharing
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conocimiento se influyen mutuamente, que cada uno es importante y que, para tener un
ambiente de aprendizaje efectivo, debemos considerar los tres.

En esta propuesta, el docente realizara una tutoria de los conceptos plasmados
en el foro y orienta a los alumnos en la resolucion de los casos. Finalmente, los
integrantes de cada grupo plasman en una wiki los resultados de sus evaluaciones
diagndsticas. Al finalizar se prevé un cierre conceptual general y una devolucion que
puede ser individual o grupal, donde se describen los pasos seguidos para arribar al
diagnostico, destacando las fortalezas y debilidades, que puede ser en forma de audios,
como una manera de acortar distancias y acercarse mas a los participantes.

Las tareas de andamiaje en esta propuesta se centran en

-Apelar a conocimientos previos en referencia a los contenidos tratados en cursos
anteriores de patologia general y especial. Puede que necesiten y se les brinden pistas o
sugerencias, pero ayudandolos a establecer sus propias conexiones.

-Ayudar al desarrollo de las capacidades y habilidades de los estudiantes,
proponiendo mejorar su escritura y ejercitar, organizar y profundizar el nivel del
pensamiento para volcarlo en el lenguaje escrito.

-Darles tiempo a los estudiantes para procesar nuevas ideas, discutir entre ellos
en el foro para iluminar nuevos conceptos. Todo esto funciona mejor si las interacciones
son guiadas por un docente capacitado.

-Introducir, si es necesario, nuevos términos de vocabulario, respaldado por las
iméagenes brindadas -se puede aprender méas cuando se ve algo y no solo cuando se lee-

-Uso de ayudas visuales como mapas conceptuales y esquemas, sirven como
andamiajes y ayudan a los alumnos a representar sus ideas y organizar la informacién.

-Mantener a los alumnos activos en el foro, preguntando a alguno de ellos que
identifique ciertas modificaciones de los tejidos presentados en las imagenes,
descubriendo y preguntando. Si el foro se estanca, ofrecerles la oportunidad de discutir
entre comparfieros.

Para acreditar el curso, una vez que los grupos hayan plasmado los resultados de
las evaluaciones histopatologicas en la wiki, un integrante del grupo debe subir en el
foro el informe final consensuado en formato PDF, y cada uno en forma individual subir
el trabajo en la tarea expuesta en el aula virtual, el cual serd evaluado por los

tutores/docentes que realizaran la devolucion correspondiente.

Roles de los estudiantes
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La construccion de conocimiento que conduce de manera efectiva y eficaz a la
competencia de interpretar una imagen histoldgica y arribar a un diagnostico
anatomopatoldgico no es tarea facil, porque el aprendizaje en si mismo requiere
esfuerzos, pensar, relacionar y comprender. Para que esta construccion sea posible, es
fundamental la disposicion y el empefio de los estudiantes en su proceso de aprendizaje,
lo cual se logra mediante su participacién activa.

Para que el estudiante pueda cumplir con este rol, se combinara el aprendizaje
cooperativo y colaborativo, poniendo a disposicion de los estudiantes las herramientas
y aplicaciones mas avanzadas, con instancias de aprendizaje independiente ofreciendo
espacios para el trabajo autbnomo de los estudiantes.

Las competencias del estudiante virtual de esta propuesta se relacionan con las
cuatro dimensiones: instrumental, cognitiva, relacional y metacognitiva.

La dimensién instrumental tiene que ver con que el estudiante sea “competente
en el manejo instrumental de su entorno digital de aprendizaje, es decir, desarrollar “la
necesaria alfabetizacion digital” (Gros, 2011, p. 45) que le permita moverse
comodamente por dicho entorno, de la misma manera que lo hace en un entorno
tradicional. La dimension cognitiva esté relacionada con la adquisicion de conocimiento
por parte del estudiante “Ademas de tener los conocimientos previos suficientes para
estudiar un curso 0 unos estudios determinados, y de saber estudiar de manera
independiente,... comporta, también, distinguir la informacién y los contenidos que se
necesitan...” (Gros, 2011, p. 45). La competencia relacional se vincula con la
competencia social, es decir, relacionarse con comparieros, aprender de manera
individual y en grupo, asi como también “asumir una responsabilidad activa en el
aprendizaje” (Gros, 2011, p. 46). Finalmente, el estudiante debe “saber reflexionar y
autoevaluarse...en las motivaciones, el ritmo de progreso o las metas alcanzadas, y hacia
doénde dirige sus esfuerzos” (Gros, 2011, p. 46); implica también saber como aprende y
cdémo aprende mejor, con qué actividades o recursos. En otras palabras, debe desarrollar
la competencia metacognitiva y relacionado con esto el estudiante cumplira funciones
de autoevaluacion y evaluacion del docente y del trayecto educativo.

Para que todo esto se cumpla en esta propuesta, la practica de la observacion
microscopica no puede plantearse como una sesién virtual centrada en el profesor
dirigiendo la observacion; si bien su papel es fundamental, es el alumno quien debe
asumir que una imagen histologica es de por si un problema y como tal debe de

involucrarse en su solucién.
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La problematica viene dada por saber reconocer los distintos elementos tisulares,
interpretar su morfologia y disposicion y, por Gltimo, establecer el diagndstico correcto.
Pero a nadie se le escapa que para practicar o ejercitar algo, como ocurre en cualquier
area, y en definitiva para que resulte provechosa, se precisa de aptitudes y conocimientos
previos. Por tanto, la capacidad resolutiva del estudiante exigiria, por un lado,
informacion o conocimientos previos y por otro, la utilizacién adecuada de dicha
informacién conforme a un protocolo de observacion establecido.

En lo que respecta al componente conceptual este incluiria los conocimientos
tedricos, entendiendo por tales lo fundamental y su significado. Ademas, la
interpretacion de un corte histologico presenta una serie de dificultades que le confieren
aun mas el caracter de problema: requiere de una comprension tridimensional de la
estructura -por ejemplo las variaciones que en la morfologia de los diferentes elementos
tisulares dependiendo del angulo en el plano de seccidn-, el empleo de distintas técnicas
de tincion — reflejadas en el diferente color que muestra una misma estructura - o la
ausencia de rasgos distintivos de una estructura, motivados por la toma de la muestra

que podria llegar a complicar el reconocimiento de la misma.

Tareas/actividades de las unidades didacticas

Todas las tareas de cada unidad estan orientadas hacia la realizacién de una
actividad final en el modo escrito basado en la interpretacion de una serie de imagenes
digitales y datos del paciente. Para que haya aprendizaje, las actividades deben iniciarse
al nivel del conocimiento en el cual se encuentran los estudiantes y luego,
paulatinamente aumentar su nivel de competencia. Para tal fin, se propone al inicio del
curso una evaluacion diagnéstica individual, aplicando el recurso de cuestionario en la
plataforma.

Las unidades didacticas se organizan como una serie de tareas vinculadas, que
se interrelacionan y que estan orientadas a la realizacion de una tarea evaluativa al final
del curso, representada por una situacion real de diagnostico histopatolégico veterinario
con la produccién de un informe de laboratorio. Para llevar a cabo las tareas, el
estudiante aprende de todos los recursos que se desarrollan a continuacion y/o apela a

conocimientos previos.
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Para la primera semana de cada unidad didactica se planteard una secuencia
que constara de las siguientes etapas:

1) Etapa de apertura: la actividad consistira en articulos médico/cientificos que
seran seleccionados por su relevancia, pertinencia y potencial motivacional, y que se
utilizardn como disparadores. Se incorporard también bibliografia obligatoria y
opcional. En esta etapa se utilizara el modulo foro, ya que propicia mecanismos de
participacién y conduce al intercambio de informacion de manera asincronica (Arango,
2003).

2) Etapa de acceso: los estudiantes accederan a los casos problema, que incluyen
los datos del paciente y las imagenes histoldgicas digitalizadas, para luego realizar las
tareas del proceso de interpretacion de los preparados anatomopatoldgicos. Este
material estara disponible en un modulo de la plataforma, en el cual también se realizara
un seguimiento de la comprension y se asegurara la misma con actividades de pregunta-
respuesta, de opciones, de relacionar, de verdadero-falso y de rellenar espacios. Para
anclar las mismas, se utilizard el modulo cuestionario que permitira la evaluacion
continua de los estudiantes, ya que es una actividad autoevaluable cuya calificacion se
calcula automaticamente. También se utilizara en esta etapa el modulo glosario, el cual
permitira crear un registro cooperativo de términos relacionados con cada unidad

tematica desarrollada.

Para la segunda semana de cada unidad didactica se planteara una secuencia, en
la cual los estudiantes realizaran actividades de tipo grupales comunicativas. En esta
semana, se desarrollaran las siguientes etapas:

3) Etapa de analisis: los estudiantes irdn construyendo sus diagnosticos de
manera implicita, en base a los textos previos y a través de preguntas orientadoras que
realizara el docente, las cuales se llevaran a cabo a través del modulo consulta, y
continuara con una explicacion y ejemplificacion, las cuales se realizaran en el médulo
devolucion.

4) Etapa de practica en el entorno virtual: los estudiantes realizaran actividades
de reconocimiento histoldgico anatomopatoldgico y con informes en el modo escrito.
Estas actividades podrian ser de dos tipos y de manera consecutiva: las estructuradas
(enfocadas unicamente en la imagen digital brindada) y las semi-estructuradas, guiadas,
que no llegan a ser comunicativas porque se realizan dentro de un marco de opciones

que son brindadas por el docente. Estas tareas estan orientadas a la creacion de un
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informe técnico de laboratorio sobre una muestra patologica. Estas actividades se
realizardn mediante los médulos cuestionario y paquete SCORM.

En el caso de las actividades de expresion escrita grupales, las mismas se
construiran de manera colaborativa utilizando el moédulo wiki ya que permite el trabajo
colaborativo sobre documentos en espacios especialmente disefiados y facilita la
construccion colectiva por parte de los integrantes de cada grupo. Es decir, es un
software que permite la creacion de contenido y la construccién de sitios compartidos
de manera colaborativa (y hasta simultanea), en el cual todos los integrantes pueden
realizar sus aportes y editar contenido. Tal como expresa Bafios Sancho (2007),

Los wikis pueden llegar a ser una poderosa herramienta de trabajo colaborativo,

ya que pueden ser utilizados para muchos y muy diferentes tipos de cosas, como

la escritura en colaboracidn, difusion de informacién, creacion de repositorios de
ficheros, listas de enlaces web debidamente organizados, enciclopedias, etc.

(Bafos Sancho, 2007, p. 201).

Mediante estas herramientas tecnologicas para la edicion de documentos
colaborativos online, las TIC permiten aprovechar la riqueza que brinda la construccion
compartida del conocimiento. Por otro lado, tanto su creacion y seguimiento por parte
del docente como la edicién por parte de los estudiantes es un proceso sencillo y con
lenguaje simple de marcas (Bafios Sancho, 2007).

El producto final del grupo se enviara a través del médulo tarea, al igual que las
actividades de expresion escrita individuales. Luego de esta etapa, las actividades seran
publicadas en un muro colaborativo a los fines de que todos puedan tener acceso a las
producciones de los demas compafieros.

En el caso de las actividades de interaccion escrita, las mismas serén realizadas
a través del mddulo chat. EI modulo chat permitira a los participantes tener una
comunicacion en formato texto de manera sincronica en tiempo real. En estas
actividades, también se indicara a los estudiantes el contexto y el contenido a incluir,
pero a su vez deberan interactuar entre si a través de la escritura.

5) Etapa de retroalimentacion y discusion: a continuacion de las actividades
comunicativas escritas, se propone una coevaluacion entre pares a través de un trabajo
colaborativo, donde la wiki, como explicamos precedentemente, es una herramienta
virtual util para este proceso. Los docentes retroalimentaran las producciones o
interacciones escritas y realizaran una devolucidn a través de un instrumento basado en

la observacion (rabrica) con el objetivo de comunicar lo observado y para que los
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estudiantes mejoren la calidad de los procesos y resultados. Esta rdbrica sera con
referencia a criterios, proporcionando un conjunto de aspectos relevantes a considerar
(utilizacion del vocabulario, intervencién en los recursos) en su eje horizontal, y la

creacion de un informe de diagndstico en su eje vertical.

Evaluacion del aprendizaje

Los propdsitos de la evaluacion difieren segin su intencionalidad y pueden
variar desde registros informales de logros y progresos de los estudiantes, hasta
acreditaciones con su respectivo juicio de valor, de una etapa final (Brown & Glasner,
2003). Asimismo, cuando se explicitan sus propositos y los criterios con lo que se
valora, se transparenta su ejercicio, deja de ser misteriosa y aislada, para formar parte
del proceso de construccion del conocimiento (Alvarez Méndez, 2008; Litwin, Maggio
& Lipsman, 2005). Considerando que la evaluacién se produce en diferentes contextos
y en todas las fases de la educacion, debemos garantizar la claridad de su aplicacion
para que los alumnos conozcan como se lleva a cabo, y pueda formarse y aprender de
su practica, ademas brinda informacién fundamental a los docentes en el anélisis de su
resultado, que por un lado les permite intervenir oportunamente para corregir errores y
por el otro, revisar sus propias practicas.

Como sefiala Barbera (2006) “es un plus que puede tener un gran impacto en su
aprendizaje al brindarle al estudiante informacion sobre lo que esta logrando y sobre lo
que todavia no” (Barbera, 2006, p.11).

La evaluacion debe ser considerarla como un proceso, en el cual y con la
utilizacion de diferentes herramientas, permite la interaccion profesor-estudiante,
estudiante-estudiante, grupo-profesor, estudiante-contenido, lo que garantiza una mayor
socializacion de los resultados alcanzados y de la marcha del proceso; le permite al
docente aclarar dudas, orientar y evaluar las actividades. En este escenario, los roles y
lugar de las herramientas deben ser dindmicos y participativos. En ese contexto, las TIC
posibilitan la implementacion de alternativas novedosas de ensefianza como formas
particulares de afrontar, resolver y superar el problema de evaluar desde una perspectiva
diferente (Lipsman, 2005), claros ejemplos son la utilizacién de un sitio wiki como
recurso colaborativo y el didlogo en el foro como instrumento de -coevaluacion, que
permite a los alumnos en conjunto, participar en el establecimiento y valoracion de los

aprendizajes logrados y de -heteroevaluacion, como una evaluacion externa centrada en
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los sujetos que intervienen en el proceso. Por su parte, los cuestionarios facilitan
informacion inmediata sobre el rendimiento y permiten la autoevaluacién. Tendemos
hacia una formativa centrada en procesos y de tipo cualitativa, lo cual implica compartir
ideas, analizar opiniones y reflexionar; componentes muy ricos a la hora de evaluar el
aprendizaje de uno y de los otros. De esta manera, se rompe con el paradigma de una
sola evaluacion de resultados utilizada al finalizar el proceso educativo y, asi disminuir
los fracasos en el estudio, pudiendo prever situaciones y emprender si fuera necesario,
acciones reparadoras. Desde esta perspectiva, los instrumentos no son meros elemento
de recogida de datos para ser evaluados, son recursos que dinamizan el proceso de
manera integral, y permiten que la evaluacion esté integrada al proceso de ensefianza y
al aprendizaje. Tal como sefiala Camilloni (1998) "No es posible hablar de la evaluacién
de los aprendizajes al margen de los procesos de ensefianza y aprendizaje que los han
generado” (Camilloni, 1998, p.1)

En esta propuesta, se considerard a la evaluacion como parte constitutiva del
proceso de aprendizaje y por ende, sera planificada, elaborada y llevada a la practica de
manera acorde a esta concepcion. Su rol principal serd brindar informacion a travées de
la retroalimentacion docentes/estudiantes, la cual permitira que se realicen los ajustes y
las mejoras que sean necesarias para asegurar que el aprendizaje se logre de manera
efectiva y eficaz (Anijovich, 2010). Se priorizaré la evaluacion continua y formativa del
alumno, y los docentes fusionaran instancias de evaluacion continua del proceso de
aprendizaje con instancias de evaluacion sumativa del curso.

Para la evaluacion continua y formativa del proceso de aprendizaje, se apelara a
las mismas actividades o tareas que realicen los estudiantes en las etapas de andlisis, de
practica virtual y retroalimentacion y discusion de cada unidad.

Las actividades de interpretacion y evaluacion de imagenes y la consecuente
elaboracion de los informes se realizaran en las evaluaciones formativas (empleando el
recurso wiki), que posibilitaran que los estudiantes se expresen abiertamente y planteen
sus dudas, sin la presion de una calificacion producto de una evaluacion tradicional.

Como productos de las actividades del estudiante, el docente obtiene la
informacion necesaria que le permitira avanzar en el trayecto educativo y mejorar la
calidad del aprendizaje. Se apela a tareas de base semiestructurada (Lafourcade, 1987)
ya que los estudiantes deben producir informes escritos de las imagenes

histopatologicas, simulando un apoyo de laboratorio al médico veterinario, a traves de
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la consigna que representa los contenidos ensefiados y los objetivos de aprendizaje de

cada unidad didactica.

En la evaluacion propuesta para este curso, la voz del docente se mezcla con la
de los participantes; el momento y la oportunidad de intervencion resulta crucial
respecto al valor de la comunicacién en el EVA 'y tal como afirma Garcia Aretio (2001)
“la inmediata respuesta del profesor se convierte en elemento formativo de primera
magnitud” (Garcia Aretio, 2001, p. 23). Se trata de generar una participacion activa,
conjunta, compartida, en sentido de retroalimentacion feedback virtual del que nos habla
Barbera (2008) y que recupera la mirada democratica que debe tener la evaluacion.

La retroalimentacion es fundamental es este tipo de ensefianza, los docentes
tienen por funcién reorientar y favorecer el trayecto educativo en el espacio virtual,
mediante una rdbrica de valoracion guiada para seguimiento y evaluacién en
correspondencia a una ponderacion. Estas rubricas seran compartidas con los
estudiantes de manera previa a su utilizacion ya que “el valor pedagogico de las
propuestas surge cuando la evaluacion deja de ser misteriosa, es decir, cuando se
explicitan sus propdsitos, asi como los criterios con que se juzga la informacion que de

ella se obtiene” (Lipsman, 2005, p. 15).

Haciendo referencia a lo que expone Barbera, que la evaluacién no sélo debe ser
del aprendizaje sino para el aprendizaje (Barbera, 2006), se guiara a los alumnos con
comentarios, observaciones y finalmente sugerencias sobre los puntos que deben
corregir y como realizar esas correcciones en funcion de los objetivos. Tal como sefiala
Anijovich (2010), es necesario que el alumno tenga claro y comprenda qué problemas
presenta su trabajo y como poder mejorarlo. Este intercambio entre estudiantes y
docentes permite un dialogo, proporciona un contexto para el aprendizaje reflexivo que
los ayuda a desarrollar conciencia metacognitiva y, de esta manera, los estudiantes
logran monitorear y autorregular sus propios aprendizajes y obtener mejores resultados,

convirtiéndose a su vez en aprendices autonomos (Anijovich, 2010).

Coincidimos a los postulados de Dorrego (2006), quien sefiala con respecto a las

evaluaciones en entornos virtuales:

Muchas de ellas son coincidentes y reflejan tanto la posible transferencia de
estrategias e instrumentos de evaluacion utilizados en los ambientes
tradicionales, los cuales se pueden transformar creativamente, para aprovechar

las ventajas que ofrecen las tecnologias, como nuevas estrategias e
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instrumentos, facilitadas por el uso del computador y particularmente basados
en Internet (Dorrego, 2006, p. 16).

La evaluacion sumativa en esta propuesta de curso, tendrd como protagonista
recursos como el foro y wiki grupales y se administrara durante el desarrollar de las
unidades didacticas. Los docentes evaluaran el grado en que se han alcanzado objetivos
especificos segun lo ensefiado y controlaran el desempefio del estudiante.

En los foros ademas de las intervenciones a lo largo del proceso de ensefianza y
de aprendizaje, al finalizar se prevé un cierre conceptual general y una devolucion
grupal, destacando las fortalezas y debilidades, que puede ser en la modalidad audio.

Las rabricas seran:

APROBADO: quienes obtienen Excel/MB/B
DESAPROBADO: quienes obtienen R/Revisar/No participo
Los criterios de evaluacion son:
Los foros (en un espacio colectivo de intercambio) de manera individual:
° Intervenciones que evidencian lectura del material, comprension de los temas y
su extrapolacion.
° Utilizacion del vocabulario especifico.
° Participaciones que recuperan las intervenciones del resto de los participantes
dando continuidad al hilo del debate.

) Se relacionan los temas con su contexto y se brindan ejemplos.

Para el caso de las instancias colaborativas (wiki y trabajo grupal) se evalla al
grupo:
APROBADO: Excel/MB/B
DESAPROBADO: Rehacer (dentro del plazo de 7 dias)

Los criterios son:

° Dominio de los contenidos abordados en las clases.

° Utilizacion del vocabulario especifico del tema.

° Aplicacion de los aprendizajes en las tareas a desarrollar.

° Desarrollo de competencias de trabajo grupal online: negociacion de

significados entre los integrantes del grupo.
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Existe una evaluacion sumativa final e individual, que se llevara a cabo mediante
el envio6 de una muestra real digitalizada para el analisis histopatoldgico y la elaboracion
del informe correspondiente.

Las rabricas seran:

APROBADO: quienes obtienen Excel/MB/B
DESAPROBADO: Rehacer (dentro del plazo de 7 dias)
Al finalizar el curso, los estudiantes realizaran una evaluacion del docente, y de

las tareas y materiales de aprendizaje a través del modulo encuesta en el entorno virtual.

Reflexiones finales

La practica de la medicina es, esencialmente, una actividad cognitiva de solucién
de problemas que exige destrezas en gestién de la informaciény en la toma de
decisiones (Sobrino & Pardo-Mindan, 1999).

La observacion microscopica simula el tipo de andlisis y procesamiento de
informacién que un médico debe de tener. De hecho, el reconocimiento microscépico
de los tejidos constituye una habilidad preclinica orientada a favorecer el entrenamiento
clinico (D’Ottavio & Bassan, 1989; Iribar, Campos &Peinado, 1999). Efectivamente, si
analizamos detenidamente las fases que se abordan durante la observacién microscépica
— examen, recopilacion de datos, descripcion y diagnostico—, se hace evidente que se
verian favorecidas una serie de competencias y habilidades fundamentales para abordar
la practica médica.

La adecuada lectura de una preparacién histologica es una habilidad que se
adquiere sélo por medio de la practica y repeticion (Krause, 2001). Como en cualquier
procedimiento de actuacion reglado, no puede ser indisciplinado o de lo contrario se
cometeran errores, que no sélo imposibilitan o dificultan la observacion, sino que haran
imposible una correcta interpretacion de la muestra, ocasionando errores diagndsticos.
Se adquiere asi un sentido del método, del orden y también, de la paciencia (De Juan
Herrero, 1996)

Una de las competencias exigibles en nuestros estudiantes es la comunicacion
escrita, que incluye la redaccién de informes de diagnostico de laboratorio. El lenguaje
en la profesién médica veterinaria es muy importante: es el medio de divulgar la propia

experiencia y lograr la intercomunicacion que necesita toda labor cientifica (Ordofiez &
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Garcia, 1988); por esta razdn el estudiante de medicina veterinaria no sélo debe conocer
los conceptos y términos, sino ademas utilizarlos en la comunicacién médica de manera
rigurosa.

La capacidad de sintetizar se refleja en la adecuada descripcion (y cuantificacion
cuando es necesario) de los hallazgos, lo cual ya en si es un fin de toda técnica
diagndstica morfoldgica. Asi, el estudiante puede contrastar sus observaciones, plantear
sus razonamientos, argumentarlos y defender sus interpretaciones frente a sus
compafieros que le escuchan, discrepan y proponen otras explicaciones alternativas. En
definitiva, se crea un entorno para el aprendizaje critico. A partir de ahi le sera mas facil
tomar una decision.

De Juan Herrero (1996) sefiala que con la histologia se adquieren aquellas
conductas que demuestran un sentido riguroso de la objetividad, ya que la estructura
microscopica del organismo constituye uno de los més importantes a la hora de dar
objetividad a la medicina. Aunque esto es mas evidente en la histopatologia, donde se
alcanza la dltima palabra diagnostica luego de un razonamiento deductivo sobre los
datos tomados de su observacion, del cual puede surgir varias posibilidades (diagnostico
de presuncion); a continuacion, y con el empleo de técnicas mas precisas se establecen
comparaciones resaltando diferencias y similitudes (diagndstico diferencial) para,
finalmente, confirmar un diagnostico definitivo o de certeza a partir de los rasgos
histologicos claves.

En conclusion, podemos sefialar que la practica de observacién microscopica
resulta un modelo muy 0til no s6lo para alcanzar los objetivos especificos de la
histopatologia, sino que ademas permite desarrollar competencias genéricas (capacidad
de analisis y sintesis, resolucion de problemas, toma de decisiones y comunicacion),
personales (razonamiento critico y trabajo en equipo) y sistémicas (aprendizaje
autonomo). Este potencial formativo de la actividad préctica clasica del diagnéstico
veterinario histopatoldgico, debe desarrollarse con una estrategia adecuadamente
planificada y apoyada en las directrices de los nuevos planes de estudio que se disefien

en el marco del EAV.

Cronograma de clases
Cada Unidad tiene 2 semanas de desarrollo.

Semanas ACTIVIDADES

1 |Pre5entaci()n del curso en la plataforma y Evaluacion diagnéstica individual
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2a9

lra.

Semana

UNIDADES 1A 4
Etapa de apertura

Etapa de acceso

2da.
semana

Etapa de analisis
Etapa de practica en entorno virtual

Etapa de retroalimentacién y discusién

10y11

EVALUACION SUMATIVA GRUPAL UNIDADES 2 A 4

12a17

1ra,

SEmana

UNIDADES5A7
Etapa de apertura

Etapa de acceso

2da

semana

Etapa de analisis
Etapa de practica en entorno virtual

Etapa de retroalimentacién y discusién

18

EVALUACION SUMATIVA GRUPAL UNIDADES 3 A7

19

Socializacion de las producciones de la evaluacion sumativa grupal.

Coevaluacion entre pares a través de una wiki.

20

EVALUACION SUMATIVA FINAL E INDIVIDUAL

21

RECUPERATORIO

22

CIERRE DEL CURSO y Evaluacion por parte de cada estudiante del
docente/tutor y del curso
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Anexos (Material de los hiperlinks)

Plataforma Moodle
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Mapas conceptuales

X | @ Presentacion de P
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Mapa Conceptual

Paso 1: Define el tema de tu Mapa Conceptual

+ Los mapas canceptuales son muy versétiles,
pora su elaboracidn debes plantearte esta
pregunta équé quiero reflejor en mi mapa
conceptual?

« Buscar suficiente informacién sobre el
tema, utilizar bibliogrofia seriay
‘acodémicamente fiables.

« Léelo varias veces y trata de hacer un resumen de una pdging
que refieje lo més importante.

Paso 3: Sintetiza y prioriza la informacidn

« Ejercitar tu habilidad de sintesis para
seleccionar inicamente los conceptos que
consideres mds importantes para explicor tu
tema. Ordenarlos de acuerdo a su impertancia.

* Destacar inicomente lo esencial.

+El objetivo es que al leer el mapo por primera vez, se pueda
‘entender lo que quieres transmitir con él

Paso 4: Crea una lista de conceptos

+ Selecerona fos conceptes y coldeclos en una lista

+ Luego, ordena tu ista sepdralos por 4
dreay por rwveles de inclusiidod

(rayor. igual © menor inicusivided),
colocando el més inclusivo y general
ol principic.

A T R

Paso 5: Conecta las ideas

« Trazor una linea recta a partir del recuadro del titulo, que
conecte con el recuadro que contendrd la idea principal de fu
mapa conceptual

+Luego del titulo, coloca los conceptosmds |||

importantes arriba y debajo de ellos coloca m E

los subconceptos correspondientes: de ésta

forma desarrolla jerdrquicamente tu lista de conceptos.
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Bibliografia de lectura previa obligatoria

P Escribe aquf para buscar
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Introduccin a la Patologia

Autores: José Hurtado de Mendoza Amat
Or, Cs. Especalists de Segundo Grado en Anatomia Patoidgica
Investigador y Profesor Tiuar y Consutante.

Teresta Montero Gonzalez
Dra C M. Especalista de Segundo Grado en Anatomia Patoldgica

Profesora e Investigadora Thular. Profesora Principal de 1 Asignatura.

La Habana, 2004

Algunas s0bro ol ostudio do fa 0
El estudio de la Anatomia Patologica representa para el akimno de medicina el
enfrentamiento a una asignatra que @ pesar de 08 conoImientos precedentes
(anatomia, histologia, fisologia, elc) resulta por su compiefidad. extension &

importancia basica, un esfuerzo grande y necesario. El estudio y su aplicacion practica

s of medio fundamental de conocer ta reakdad objetiva, de adquii kos conocimientos
ates0rados por una ciencia GelenMnada en el CASO Que NS OCUPS. POr estas razones
queda Implicto que el objetivo del estudo debe ser

Interpretar, conocer, saber, dominar, para utkzar y iranslommar, en NUBSHO Caso
particular,los conocimientos centificos médicos.

Légicamente no se puede desdeflar que ustedes tienen como objetivo inmediato

concluir su efapa de superacidn universitaria y para ello aprobar todas las asignaturas

Esto es también un objetvo importante del estudio, pero es un objetivo tactico

especifico. EJ objetivo estratégico, general, fundamental, del estudio es: adquinr los
conocimientos tedricos y practicos que nos permitan mediante su utiizacion adecuada
transformar progresivamente el objetd” estudiado

Patologla. Es Ia rama de las ciencias naturales que estudia las enfermedades. La
Patologla comprende en general dos grandes campos: 1a teratologia, que estuda los
trastomos del desarrollo de fos seres vivos y la nosologia, que estudia los procesos o

sladas 0 especificas

enfermedades adquiridas como entdades

x | [ intoduccio

Trabajos Disparadores

-Loures, F.H.; Conceiglo, L.G.. Lauffer-Amorim, R ; Nobrega, J.. Costa, E.P.. Neto,
R.; Clemente, J.T.; Vargas Viloria, Marlene & Silva, J.C.P. (2019). Histopathology and
immunohistochemistry of peripheral neural sheath tumor and perivascular wall tumor in
dog Arquivo Brasileiro de Medicina Veterindria e Zootecnia. 71. 1100-1106.
10.1590/1678-4162-10780,

p//dx doi,org/ 10,1 590/1678-4

-Yaritza, ) Salas, L; Adelys A; Mirquez; AC. & Colmendrez, V. (2009)
Caracterizacién macroscépica y microscopica de la Pythiosis gastrointestinal de perros
en Venezuela. Rev. Fac. Cienc. Vet. 50 (1)

~Navarrete-Méndez, R, Rodi Hi A He dez-Ball J.. Benitez-

Meza, A. & Orozco-Benitez, G. (2015). Tumores testiculares en el perro Abanico.

Veterinary 5 (2).

-Rodriguez, BJ; Oriz, LC.; Garzon, A, Gomez, LF.& Vasquez, Y. (2009)
Valoracion de la citologia para ¢! diagndstico de tumores en caninos. Rev. Colom. Ci
Pecua

22(1).
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Lecturas recomendadas

A M

X | @ Presentacion d
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UTILIDAD DE LA CITOLOGIA EN EL ESTUDIO
DE LOS LINFONODULOS CANINOS

MARCELO JAVIER ALONSO
Eapecisiata en Duagnssco AnaromoisIopaiciogo Veternano
Catecras de Patologia basica y anatomia patologica y Pracscas
Facultac g Ciencias Agrariss y Vel
abetacaioBgmai com

Hoaptalanas en anmales de compana
inarss. UNIVERSIDAD. CATOLICA DE SALTA

Introduccién: La citologia exfoliatva diagnéstica (CED) es un procedimiento dgi, prcticamente
imediato. poco cruento y de biso costo. apicable a la clinica Ge pequefos anvmaies con baos costos
de instrumental e insumos y de alto valor diagnostico preliminar o definitvo para gran cantidad de
atecciones neoplasicas y no neoplésicas en distiios Organcs y Sislemas, pero que fequere
enirenamiento y practica para poder ser desarollado con pericia, Critero y segundad.

La puncion de un linfonodulo dederia ser considerada como 1a primera maniobra semiologica a ia hora

jego de 1a corfecta inspaccion cinkca de 1a region gobermada por
ese gangho y por supLesto una Inspecan clnica general del paciente

Resuminedo fiene como indcaciones en foda nfadenomegalia perfiica. Generaizada, regional o
locakzada y Infondduio satéite a una neoplasia potenciaimente malgna o lesin sospachosa

Elementos necesarios. Jenngas 5 ~ 10 cc. agujas 25/8 0 40'8, poriacbjetos, tinciones de tipo
Romanowsky (Giemsa por eempio)
muestrear se prepara la regidn, desengrasandola co
508 de animales de pelo largo recomienco ia depilacit
o manuaimente aydanconos con 0% tefidos Veanos y 8 puNzado S asprar on
distrtas Grecciones (sin sacar nos valemos de nuesta agua como si fuerta un
1308, 1a maniobra concye cuando vemos un material blanguecina en el
legar a la jernga). se exirae jednga y agua, las Gesacoplamos, cargamos de aire la jeringa y
volvermos a acoplarias. framente voicamos el materia! cbterdo en un portacbietos y extendemos ese
matenal con sumo culdado con Ia ayuda de oo portaotieto hasta lograr un 8 pelicuia fna que sea
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OBJETIVOS

GENERAL: que el clinico veterinario valore las
técnicas citoldgicas como herramientas Gtiles en
el proceso del diagndstico.

PARTICULARES: presentar casos clinicos con
resolucion mediante diagnostico citoldgico.

Interpretacion de la muestra citologica

[T
3

Pebacisn
[y ——
[
Cctbaten i ematerios - v cobon
. erems cttets propies | wesplasts
el v manane
terts erptana tesigns
pranpenin
e e

FElll O Escribe aqui para buscar

Bp 1820
LAA 18/5/2020



C @ drivegoogle.com/f oi

LESIONES CUTANEAS Y
SUBCUTANEAS

Lesiones inflamatorias de origen infeccioso

Identificacion de organismos:

Tamaio, forma y caracteristicas tintoriales

LESIONES CUTANEAS Y
SUBCUTANEAS

Lesiones inflamatorias de origen infeccioso
(agentes bacterianos)

Wright, Tincién 15, Hemacolor: color azul o violeta
Cocos: Staphylococcus, Streptococcus
Bastones: Escherichia coli, Pasteurella spp.

Filamentos: Nocardia, Actinomyces spp.

[ -l © Escribe aqui para buscar
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Lesiones inflamatorias de origen infeccioso (agentes
micoticos)
Sporothrix schenckii: redondo, oval o fusiforme. Azul palido
con nucleo rosado excéntrico.
Histoplasma capsulatum: redondo u oval. Azul palido con
nicleo rosado excéntrico.
Cryptococcus neoformans: pleomérfico. Violeta o azul con
capsula mas clara y homogénea
Malassezia spp.: globosa o “huella de calzado”. Color
violeta o azul

Historia clinica
Linfoadenomegalia mandibular
derecha (10 veces su tamafio) y
neoformaciones subcutaneas,
bilaterales, en regién cigomatica.
Piel que las recubre: normal.

[l © Escribe aqui p:
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Descripcidn de 1a citologia:

Imagen citologica compatible con:

Historia clinica

Neoformacién en tercio medio
ventral del cuello, de 6 cm de
diametro, firme, adherida a
tejidos profundos, de
evolucién desconocida.

Descripcién de la citologia:

Imagen citoldgica compatible con:
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LESIONES CUTANEAS Y
SUBCUTANEAS

Lesiones inflamatorias no infecciosas

Masas solidas
Tractos fistulosos
Lesiones ulceradas
Lesiones no ulceradas

Historia clinica

Neoformacién en region del
tarso de 1,5 x 2 cm, alopécica,
ulcerada y desplazable.
Evolucion: 2 meses.
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Descripcidn de la citologia:

Imagen citolégica compatible con:

Historia clinica

Neoformacién de 3 cm de
diametro, ulcerada, ubicada en
parrilla costal izquierda que no
compromete piel pero si planos
profundos, de consistencia
firme, de bordes irregulares, no
dolorosa. Evolucién: 20 dias.
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Descripcidn de la citologia:

Imagen citolégica compatible con

Datos del animal
Especie: Canino

Sexo: Macho

Raza: Golden Retriever
Edad: 18 meses

Historia clinica

Neoformacién en cara craneal del
antebrazo izquierdo,
sobreelevada, parcialmente
alopécica, pruriginosa, de bordes
poco netos, de consistencia
blanda, de 1 cm de diametro.
Evolucion: 2 semanas.
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Descripcion de Ia citologia:

Imagen citolégica compatible con:
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WIKI

8 nte, una pagina de wiki es una pagina web que
todos en su clase pueden crear juntos, directo desde el
Inavegador de Intemet, sin que necesiten saber HTML.

wiki empieza con una portada.

da autor puede afladir otras paginas al wiki, simplemente
jcreando un enlace hacia una pagina (nueva) que todavia no

Actividad: WIKI

El médulo de actividad wiki le permite a los participantes
lafadir y editar una coleccion de paginas web.

wiki puede ser colaborativo, donde todos pueden editarlo,

i que solamente ella podra editar.

0916
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por cada participante.

Actividad: WIKI

0 wikis tienen muchos usos, como por ejemplo:

generar clann

Jos profosores de una sscusia que planean una estrategia o reunion
trabajo en equipo.
sstudiantes que trabajardn en equipo en un Nbro on (inea. creando
(o s 1 v ol

por wum tutores,

I narmacion colaborativa o reacion de poesia grupal, donde cade
3 una linea o un verso.

Actividad: WIKI

|El moédulo de actividad wiki le permite a los participantes
afiadi y editar una coleccion de paginas web

lUn wiki puede ser colaborativo, donde todos pueden editario,
0 puede ser individual, donde cada persona tiene su propio
wiki que solamente ella podra editar.

|Se conserva un historico de las versiones previas de cada
pagina del wiki, permitiendo consultar los cambios hechos
por cada participante.

Actividad: WIKI (ejemplo)




