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Resumen

El ciclo lectivo 2020 no se iguala a ningun otro afio escolar. Un afio colmado de lo inédito e
impensado, de incertidumbres e inquietudes que debieron traducirse rapidamente en
reinvencion de estrategias y evaluaciones, en reinterpretacion de las practicas.
Evidentemente este ciclo marcara un antes y un después en la actividad escolar. La presente
investigacion pretende analizar profundamente los cambios en las estrategias de ensefianza
y evaluacion que se hayan generado a partir de la pandemia del Covid-19 y su incidencia en
el ciclo lectivo 2021; basandose en un estudio de caso de tipo cualitativo, cuya muestra esta
determinada por cinco docentes de nivel secundario del area de Ciencias Naturales.
Palabras clave: Evaluacion Formativa. Estrategias de ensefianza. Alineacion. Consignas

auténticas. Educacién Secundaria.

Abstract

The 2020 school year is unlike any other school year. A cycle full of the unprecedented and
unthinkable, of uncertainties and concerns that had to be quickly translated into reinvention
of strategies and evaluations, in reinterpretation of practices. Obviously this cycle will mark
a before and after in school activity. This research aims to deeply analyze the changes in
teaching and assessment strategies that have been generated from the Covid-19 pandemic
and its incidence in the 2021 school year; based on a qualitative case study, of work whose
sample is determined by five secondary level teachers from the area of Natural Sciences.
Keywords: Formative Evaluation. Teaching strategies. Alignment. Authentic slogans.
Secondary Education.
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INTRODUCCION

El contexto de pandemia por Covid-19 significa un escenario proveedor de
oportunidades para repensar, revalorar y resignificar la escuela en sus multiples sentidos y, a su
vez, enfrentar el enorme desafio que implicé el re-organizar las practicas de ensefianza bajo la
modalidad de educaciéon remota en el ciclo lectivo 2020, como asi también, su continuidad y
reformulacion en el 2021, bajo el formato presencialidad de alternancia o bi-modalidad.

Esta situacion sin precedentes, ha conducido a indagar nuevos marcos de referencia que
permitieron reconfigurar la evaluacion y otorgar nuevos sentidos a qué y como enseflar y evaluar.

En esta investigacion se analizan los cambios en las estrategias de ensefianza y
evaluacion generados a partir de la pandemia del Covid-19 y de qué modo tales cambios han
incidido en el ciclo lectivo 2021, desde un estudio de caso de tipo cualitativo, con una muestra de
5 docentes pertenecientes al Area de Ciencias Naturales en una escuela secundaria del interior de
la provincia de Cordoba, Argentina.

La investigacion se organiza en los siguientes capitulos:

Capitulo 1: Planteo del problema

Capitulo 2: Estado de la cuestion

Capitulo 3: Enfoque conceptual

Capitulo 4: Metodologia

Capitulo 5: Resultados y discusion

Capitulo 6: Conclusiones finales y aportes

Hacia el final de cada uno de estos apartados, con el titulo “Conclusion del capitulo” se

encuentran los aspectos mas sobresalientes de cada uno de ellos.




CAPITULO 1

Planteo del problema

“Nada en la vida debe ser temido, solamente comprendido.
Ahora es el momento de comprender mds, para temer menos”

Marie Sklodowska' (1867-1934)

A pocos dias de dar inicio al ciclo lectivo 2020, el mundo en general y Argentina® en
particular, se ve forzada a un evento inédito, en materia escolar, de presencialidad. Sin embargo,
como se pudo, algunos con mas y mejores recursos que otros, la actividad escolar se organizo
para dar respuestas a situaciones impensadas y seguir con la continuidad pedagdgica; situacion
que requiri6 traducirse en apresuradas estrategias obligando a los equipos docentes a reflexionar,
reinventar, restituir, reconsiderar en un contexto de acompafiamiento sostenido por medio de la
virtualidad. Estas primeras practicas se colmaron de incertidumbre, de nuevos interrogantes y el
replanteo respecto a los modos de ensefiar y aprender en un nuevo contexto, donde ciertamente,
la clase virtual implica mucho mas que una clase presencial a través de la pantalla. Esta coyuntura,
a nivel general, hizo necesaria una urgente reorganizacion institucional, basada en la premura de
actualizacion en la formacion de los docentes para el desarrollo de actividades pedagogicas
mediadas por las tecnologias, la priorizacion curricular en una eterna busqueda de lo considerado
fundamental, las antiguas y presentes discusiones y definiciones diversas acerca de qué, como y
cuando evaluar, el dilema de acreditacion, promocion y demas. Estos aspectos representan
falencias que no son nuevas, sino que quizds permanecian cubiertas por otras exigencias,
convirtiéndose repentinamente en lo que Baquero (2020) llama “las desnudeces que la pandemia
nos ha obligado a mirar” (pag. 235). Se desnudaron y profundizaron aspectos que ya se conocian;
por lo que tal vez lo novedoso sea el modo -un tanto brutal- en que estas cuestiones se re-
descubrieron, la velocidad, lo repentino e inmediato de las circunstancias lo que la convierte en
una situacion urgente.

Ahora bien, el contexto de emergencia desde el inicio de la presencialidad a la distancia,
ha requerido y requiere que los docentes reflexionen sobre como adecuar su propuesta pedagdgica
al escenario de excepcionalidad. Ante ello, las jurisdicciones emprendieron acciones orientadoras

de las practicas de ensefianza referidas a la priorizacion de objetivos de aprendizaje, la seleccion

1 Conocida como Madame Curie (Sefiora Curie)

2Enla Argentina, la suspension de clases en todos los niveles educativos fue establecida el lunes 16 de marzo de
2020, a través de la Resolucion N° 108/20 del Ministro de Educacion de la Nacion.



de contenidos, las estrategias de ensefianza y los modos de evaluacion durante la suspension de la
presencialidad. En vistas a construir reglas comunes el Consejo Federal de Educacion asumi6 un
rol ordenador proponiendo una evaluacion formativa (Res.CFE N° 363/20) orientada a
retroalimentar el proceso de aprendizaje. A partir de estas orientaciones, y a pesar de la
incertidumbre de las primeras semanas de no concurrencia a los establecimientos educativos, los
docentes han podido ajustar estrategias de ensefianza, modos de evaluacion y generar nuevas
condiciones para la interaccion con y entre las y los estudiantes, con la conviccion de que la
virtualidad no consiste en replicar el trabajo del aula fisica, sino que se requiere un cambio en la
formulacion de las propuestas que se ofrecen.

Meirieu (2020) manifiesta temor porque la prisa por salir de la crisis haga olvidar las
condiciones en las que se entro en ella, siendo el regreso a la normalidad no mas que un regreso a
lo anormal. Entonces, la cuestion radica en que si es posible, y sobre todo funciona
significativamente, hacer lo que se estaba haciendo cuando las condiciones han cambiado.
Consecuentemente surge el interés de esta investigacion por realizar un profundo analisis sobre
los cambios en las estrategias de ensefianza y evaluacion generados a partir de la pandemia del
COVID19 y su incidencia en el ciclo lectivo 2021 en el grupo de docentes secundarios del area
de Ciencias Naturales. La importancia del area y el porqué de su eleccion se gesta, principalmente,
en la dificultad que posee la ensefianza —ahora- remota de un area necesariamente experimental,
vivencial como lo es la ciencias naturales; ademas es un area que generalmente carece de
innovaciones con respecto a las estrategias de ensefianza; y para finalizar la importancia del area
en cuanto favorece el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo y las herramientas necesarias
para poder operar en la realidad, conociéndola y transformandola (Disefio Curricular Ciclo Basico
de la Educacion Secundaria, pag. 51)

Particularmente, la comunidad educativa en estudio cuenta con condiciones de acceso a
internet, los estudiantes con sus equipos para transitar este proceso, docentes y directivo con una
gran apertura hacia los trabajos que permitan incluir innovaciones, lo cual facilita el ingreso a sus
espacios, el acceso a observaciones, documentos y entrevistas, otorgandole viabilidad al proceso
de investigacion. Se sabe que los docentes estan presentes en este trayecto, pero resulta ineludible
conocer si tal presencia implica acercar una variedad de propuestas que generen un desafio
cognitivo mas o menos complejo.

Luego de haber transitado un ciclo lectivo agobiado por la incertidumbre, los desafios y
temores, inicia escolarmente un 2021 sesgado por aportes desde el Ministerio de Educacion de la
Nacion que generen posibilidades de repensar la escuela del 2021, planificar y poner en practica
procesos de ensefianza acordes a los momentos que se transitan, propiciando “el disefio de
propuestas de ensefianza de calidad enmarcadas en la unidad pedagogica y curricular 2020-2021,

que atiendan a las actuales necesidades, en escenarios atravesados por la complejidad y las



diversidades que la pandemia visibilizd y acentud”. (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2021,
pag. 4)

Inesperadamente, se da inicio a un ciclo lectivo alejado de la presencialidad absoluta. Es
asi que, en el marco de las regulaciones establecidas por el Consejo Federal de Educacion
(Resolucion CFE 387/21), 1a prolongacion de la emergencia sanitaria por la pandemia de COVID-
19 indica que, en el ciclo lectivo 2021, tanto por razones pedagdgicas como sanitarias, es posible
y necesario avanzar en la apertura progresiva de actividades escolares presenciales debidamente
protocolizadas, atendiendo los propositos formativos de los ciclos escolares y la reorganizacion
de los agrupamientos, tiempos y espacios escolares habituales para la integracion curricular en el
marco de las unidades pedagdgicas 2020-2021.

En consecuencia a lo anterior, y para el logro del objetivo de este trabajo resulta necesario
abordar el periodo 2020 de no concurrencia a los establecimientos, como también el periodo de
regreso, a una escuela bi-modal que retine presencialidad y virtualidad. De ambas situaciones
desprenden los interrogantes que orientan esta investigacion:

1. ;Cuales de las estrategias de enseflanza y evaluacion que se estaban implementando
antes de la pandemia resultaron utiles durante el tiempo de virtualidad?

2. (Qué caracteristicas manifiestan los procesos y los resultados de las estrategias de
ensefianza y evaluacion antes, durante y después del ciclo lectivo 20207

3. (Como se han caracterizado las consignas brindadas por el equipo docente durante el
ciclo lectivo 2020 y en el regreso a la bi-modalidad?

4. ;Qué cambios en las estrategias de ensefianza y de evaluacion son coyunturales y cuales

permanentes a partir del desarrollo del proceso educativo 2020?

1.1 OBJETIVO GENERAL:

Analizar los cambios en las estrategias de ensefianza y evaluacion generados a partir de
la pandemia del Covid-19 y su incidencia en el ciclo lectivo 2021: el caso del equipo docente del

area de Ciencias Naturales, en un secundario de la provincia de Cérdoba.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Determinar cuales de las estrategias de ensefianza y evaluaciéon que se estaban
implementando antes de la pandemia resultaron utiles durante el tiempo de virtualidad.

2. Comparar los procesos y resultados de las estrategias de ensefianza y evaluacion
antes, durante y después del ciclo lectivo 2020.

3. Indagar y confrontar las caracteristicas de las consignas brindadas por el equipo

docente durante el ciclo lectivo 2020 y en el regreso a la bi-modalidad.




4. Diferenciar cambios en las estrategias de ensefianza y de evaluacion coyunturales
y cambios en las estrategias de ensefianza y de evaluacion permanentes a partir del

desarrollo del proceso educativo 2020.

1.3 Conclusion del capitulo

El ingreso repentino a un ciclo escolar 2020, que se desarroll6 en el marco de
aislamiento, requirié igual urgencia para reflexionar, reinventar, restituir, reconsiderar las
practicas que se venian llevando a cabo y adecuarse rapidamente a un contexto de
acompanamiento sostenido por medio de la virtualidad. La pandemia por Covid-19 visibilizo
inmediatamente falencias que ya habitaban en las escuelas y permanecian encubiertas detras
de otras urgencias y exigencias. Estas falencias, se convirtieron en dimensiones de analisis
en la investigacion, con la pretension de realizar una profunda reflexion en torno a tres ciclos
lectivos: 2019-2020-2021, bajo la imprecision sobre los aspectos que serian necesarios
tomar como permanentes y cuales como coyunturales del ciclo de virtualidad. Por lo tanto,
se ha planteado como objetivo primordial el anélisis sobre los cambios en las estrategias de
enseflanza y evaluacion generados a partir de la pandemia del COVID-19 y su incidencia en

el ciclo lectivo 2021 en el grupo de docente secundarios del area de Ciencias Naturales.




CAPITULO 2

Estado de la cuestion

El considerar que las cosas siempre se
hicieron asi no permite avanzar, aprender, crecer”

L. Lewin (2020)

La busqueda de investigaciones que constituyan los antecedentes para realizar este estado
de la cuestion, se ha orientado hacia la recopilacion y analisis de aquellos trabajos que por objeto
de estudio tengan las practicas de evaluacion formativa, y la ensefianza de las ciencias naturales.
Si bien la simultaneidad con que los hechos y esta investigacion van sucediendo ha complicado
encontrar otros estudios que no sean preliminares, ha sido posible resefiar trabajos diversos que
por afinidad tedrica aportan herramientas conceptuales, metodologicas y conclusiones que sirven
para el presente trabajo.

Hace algunos afios, cuando el contexto actual era impensado, Falconi (2014)—investigador
de la Universidad Nacional de Coérdoba (UNC)- expuso un trabajo en el cual describe
analiticamente la articulacion entre las construcciones metodologicas y las practicas de evaluacion
de profesores del Ciclo Basico de una Escuela Secundaria Estatal, de la provincia de Cérdoba. En
tal estudio se problematiza la permanencia de las clases expositivas y desde alli el intento de
generar nuevas estrategias. Es asi como, en las escuelas secundarias investigadas en Cordoba,
“(...) en razdén del esfuerzo y el gasto de energia que requiere sostener una explicacion o
exposicion oral de los contenidos (...) los profesores tienden a privilegiar otras maneras de trabajo
didactico y de aprendizaje centrados mas en un hacer practico” (Falconi, 2014, pag. 5)

Resultados obtenidos de una investigacion de la Universidad de Valladolid, Espafia
(2017), muestran que la evaluacion formativa en el Area de Ciencias Naturales -en otras palabras,
que la inclusién en el aula de un proceso activo en el cual las evidencias que emergen de la
evaluacion son utilizadas para adaptar la ensefianza- permite una mejora en la participacion de
los estudiantes, en la construccidon de aprendizajes significativos y en la capacidad de aprender de
los propios errores.

Ambas propuestas, han resultado positivas, reflejando que incluir en las practicas el
proceso de evaluacion formativa permite a estudiantes y docentes mejorar en base a las
valoraciones y oportunidades de retroalimentacion. En concordancia, el estudio realizado por
investigadores de la Universidad Espafola (2017), afirma la necesidad de la participacion activa
de los estudiantes en su proceso de enseflanza aprendizaje; situacion que Falconi (2014) nota

carente al inicio de su investigacion en una dindmica unidireccional de preguntas y respuestas.
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Las conclusiones arribadas en ambos casos son alentadoras en tanto reflejan, en sentido amplio,
que incorporar la evaluacion formativa favorece la instancia de ensefianza y aprendizaje.

Ahora bien, se sabe que la realidad en pandemia, no permite la presencialidad pero a pesar
de ello las trayectorias escolares deben continuar. Uruguay, ha propuesto algunas estrategias de
evaluacion formativa en forma masiva, sosteniendo que es ésta una opcion de alto impacto y bajo
costo. La experiencia manifiesta que la evaluacion en linea que se esta llevando a cabo constituye
una evaluacion para el aprendizaje y no de €l, cuyo interrogante que subyace, refiere a qué tipo de
practicas o de estrategias de intervencion son las mas efectivas para generar los aprendizajes de
los estudiantes. El proceso de evaluacion se asienta en portales para cada actor institucional, en el
cual los docentes -en un portal exclusivo para las evaluaciones formativas- pueden visualizar y
analizar —sin nota- los resultados ya sea por estudiante, o por actividad planteada; y en base a ello
introducir sugerencias, apoyo, reformulaciones, generando conjuntamente entre docentes espacios
de reflexion y mejora (Peri, 2020).

Unicef esta desarrollando estudios, aun con resultados preliminares, sobre qué sucede con
el aprendizaje en contexto de educacion en distanciamiento. Algunas consideraciones que
comienza a arrojar dicha investigacion tienen que ver con, primeramente, la pretension general de
asegurar la continuidad de los servicios educativos y la alineacion de los objetivos de aprendizaje
establecidos a nivel nacional. También, se considera que para ser una evaluacion valida y confiable
a la vez de alentar el interés, compromiso y aprendizaje, ésta debe incluir oportunidades para
documentar y monitorear evidencias de aprendizaje, y ser explicita y clara acerca de los objetivos
de aprendizaje y herramientas que se utilizan (Placo, 2020).

México, por su parte, expone datos preliminares sobre la estrategia denominada
Reforzamiento de los Aprendizajes. La primera accion concreta consiste en, antes de evaluar,
recurrir a evaluaciones realizadas con antelacion, con la idea de identificar los contenidos que
resultan mas dificiles, conocer consecuentemente cuales son los inconvenientes fundamentales
por los que atraviesan los estudiantes, decidiendo proponer materiales que los facilite; a esto
llaman el Plan Ministerial de Reforzamiento. La segunda accion tiene que ver con el disefio de
aplicacion de instrumentos con fines diagnosticos y formativos, a la vez de ofrecer a docentes
recomendaciones didacticas que apoyen la adquisicion y el fortalecimiento de los aprendizajes
evaluados (Miranda, 2020).

En tanto, iniciativas como las de CIPPEC en su relevamiento de datos respecto a las
respuestas provinciales al covid-19 en Argentina (2020) y el Proyecto Educar 2050 (2020) han
convocado a los Ministerios de Educacion del pais a un debate sobre la necesidad de un cambio
de paradigma en las evaluaciones, la importancia de tener datos y registros, la utilizacion de
nuevas formas de ensefianza y la valorizacion de los nuevos entornos de aprendizaje.

El Consejo Federal de Educacion ha dado a conocer, desde el inicio del confinamiento,

sucesivas Resoluciones en las que se acuerda el procedimiento de regreso a las aulas, aprobando
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la presentacion del plan jurisdiccional de retorno a las clases presenciales (Res. CFE N° 364/2020)
otorgando facultad a cada provincia para establecer los criterios de evaluacion, acreditacion y
promocion (Res. CFE N° 368/2020), considerando el periodo comprendido entre septiembre de
2020 y marzo/abril 2021 como una unidad (Res. CFE N° 366/2020). Recientemente, mediante la
Resolucion N° 370/2020 se han establecido los criterios para la reanudacion de actividades
presenciales en las instituciones educativas.

Ahora bien, el ciclo lectivo 2020 se caracterizé por la inmediatez y la incertidumbre que
profundizo la pandemia del Covid 19, lo que consecuentemente trajo aparejados cambios de los
escenarios de ensefianza y aprendizajes. Al inicio del ciclo 2021 se elaboran documentos desde el
Ministerio de Educacion de la Nacion a fin de generar espacios de reflexion y re pensamiento de
los equipos docentes en cuanto a ensefar en la escuela del 2021. Uno de esos aportes menciona:

Se vislumbra un afio 2021 todavia relativamente incierto, que debe ser continuidad del

2020 a modo de unidades pedagogicas y curriculares, en las cuales serd necesario crear e

instalar oportunidades de ensefianza concretas, multiples y variadas, para que los y las

estudiantes puedan al finalizar el ciclo lectivo, alcanzar los aprendizajes y contenidos
considerados prioritarios, retomando y reforzando lo que quedd pendiente del afio
anterior, reconociendo aquello nuevo que se sumd. (Ministerio de Educacion de la Nacion,

2021, pag. 5)

En tanto, el regreso a la nueva modalidad escolar en otras palabras, a una “presencialidad
segura y cuidada” se enmarca en una multiplicidad de escenarios, asumiendo la existencia de una
educacion -bimodal de alternancia- situada’, que transitara entre la presencialidad, la ensefianza
remota y sus combinaciones posibles con poblaciones de estudiantes diversas y heterogéneas en
cuanto a los logros alcanzados. Este escenario evoca y convoca constantemente a repensar la
escuela en su totalidad y principalmente las propuestas educativas a nivel de una reorganizacion
sistémica a fin de encontrar algunos intersticios posibles que habiliten a reconstruir la funcion de
ensefiar, con una organizacion escolar diferente: de los tiempos y espacios, de las estrategias de

ensefianza, de la matriz curricular, de la evaluacion, entre otros aspectos.

3 Las distintas formas de escolarizacion se implementaran de acuerdo a las siguientes condiciones:

a. Presencial: supone la asistencia regular a la escuela todos los dias de la semana en el horario establecido solo en las
escuelas en las que la relacion entre la cantidad de estudiantes y el espacio fisico permita cumplir con el distanciamiento
fisico establecido en los protocolos.

b. No presencial: supone que la escolaridad se cursa sin asistencia a actividades presenciales.

c. Combinada: alterna tiempos de trabajo con asistencia a la escuela en clases presenciales y actividades educativas en
situaciones de no presencialidad mediados por diferentes instrumentos y soportes. , lo que requerird organizar a los
estudiantes en grupos mas reducidos conforme a diferentes criterios y definir regimenes de alternancia de dias y horarios

de asistencia a la escuela de cada grupo. (C.F.E. Resolucion N°387/21)
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Por tultimo, estos antecedentes constituyen un marco de referencia para el abordaje de la
investigacion que se pretende llevar a cabo, proyectando que los resultados a los que se arriben

permitiran, en un futuro, ampliar el analisis.

2. 1 Conclusion del capitulo

La busqueda de antecedentes que otorguen un marco a la presente investigacion, ha
sido restringida por la simultaneidad con que los hechos y este trabajo han sucedido. A pesar
de ello, por afinidad tedrica, se han encontrado diversas investigaciones que a pesar de ser
anteriores al ciclo lectivo 2020 generan un indicador que permite obtener herramientas
metodoldgicas, proyectar resultados y ampliar un anélisis futuro.

Una de las investigaciones a las que se hace referencia expresa que docentes de
diversos colegios de la provincia de Cordoba tienden a privilegiar maneras de trabajo y de
organizaciones didacticas mds centradas en un hacer practico que en la explicacion o
exposicion oral de los contenidos. Por otra parte, conclusiones producidas por un equipo de
investigacion espafiola, expresan que trabajar desde la evaluacion formativa permite una
mejora en la participacion de las y los estudiantes, favoreciendo notablemente la
construccion de aprendizajes significativos y la capacidad de aprender de los propios errores.
Ambas propuestas, han reflejado que incluir en las practicas el proceso de evaluacion
formativa permite mejoras en base a las valoraciones y oportunidades de retroalimentacion.

En cuanto a estudios realizados en y sobre el contexto de pandemia, no se han
encontrado mas que cuestiones preliminares. Es asi como algunas entidades como UNICEF,
o programas como el “Plan de reforzamiento de los aprendizajes” en México, o la
experiencia titulada “La evaluacion formativa como herramienta sistémica” desarrollada en
Uruguay permiten observar aspectos aun insipientes pero que otorgan un marco mas rico a
la investigacion.

Finalmente, el Consejo Federal de Educacion, realiza también aportes teoricos que
brindan fundamentos y construyen “sobre la marcha” el hacer en las escuelas, tanto en el

ciclo de virtualidad como en el periodo marcado por la presencialidad de alternancia.




CAPITULO 3

Enfoque conceptual

“La evaluacion formativa, para ser exitosa, debe alejarse de los
contenidos pedagégicos abstractos o la reproduccion de
contenidos”

M. Roman (2000)

3.1 LAS CIENCIAS NATURALES

3.1.1 Su ensefianza

El Disefio Curricular Provincial (2011), en la presentacion del campo de las Ciencias
Naturales, reconoce a la ensefianza de la ciencia como un proceso de construccion colectiva
permanente a partir de la presentacion integrada y contextualizada de los contenidos, mediante
problemas significativos y desafiantes (pag. 52).

En el Ciclo Basico de Nivel Secundario, se propone comenzar con la ensefianza de la
Biologia, la Fisica y la Quimica desde el marco mas amplio de las Ciencias Naturales, con el
proposito de obtener una vision integrada de los procesos que involucran a la humanidad en su
ambiente. Por ello, la labor docente tendrd que orientarse hacia la integracion de conceptos,
teorias, procedimientos, actitudes y modelos que favorezcan la superacion de estereotipos y
propicien una vision adecuada de estas ciencias, combinando diversos formatos —materia, taller,
proyecto, laboratorio-. La integracion que se requiere desafia las docencias a reflexionar sobre las
estrategias de trabajo que permitan, por medio de preguntas o problemas que resolver, el
desarrollo de las habilidades de busqueda, interpretacion, contrastacion, explicacion,
argumentacion, en otras palabras, implica la capacidad de ensefiar con problemas interesantes
(Nieda y Macedo, 1997). Entonces, en tal mision el docente requiere convertirse en un facilitador
con capacidad de buscar, con rigor cientifico, estrategias creativas que generen y motiven el
desarrollo del pensamiento-critico-reflexivo-sistémico y que considere al mismo tiempo el
desarrollo evolutivo del pensamiento de cada estudiante. Resulta primordial para ello, en primer
momento, concebir la ciencia como producto social incompleto y contextualizado en un tiempo
particular, y luego hacerla llegar al estudiante a fin de favorecer la construccion de sus propias
interpretaciones del mundo, segln su criterio, sin que esto signifique arbitrariedad ni pérdida del
rigor cientifico.

Ahora bien, si la ciencia no refiere a un conjunto acabado de verdades definitivas, su

ensefianza no deberia tampoco consistir en una transmision de conocimientos que los estudiantes
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deben recordar y memorizar. Por el contrario, la ensefianza de las Ciencias Naturales debe mostrar
correspondencia con los aspectos basicos del quehacer cientifico mediatizado por una concepcion
de ciencia como actividad social constructora del conocimiento. (Disefio Curricular para la
Educacion Secundaria, 2006) . Entonces, la finalidad de la Ensefianza de las Ciencias Naturales
en el contexto escolar sera la de favorecer la alfabetizacion cientifica del estudiantado, procurando
que no solo comprendan los conceptos sino que ademas practiquen procedimientos y desarrollen
actitudes que les permitan ser participes de una cultura analitica y critica ante la informacion
emergente.

Por su parte, los movimientos de alfabetizacion cientifica asumen que existe una relacion estrecha
entre ciencia y vida cotidiana hasta el extremo que, para algunos, la esencia de dicha
alfabetizacion es la habilidad que puedan tener los alumnos de hacer uso de esos conocimientos
cientificos en la vida diaria (Collins, 1997).

Por otro lado, la expresion “Ciencia, Tecnologia y Sociedad” (CTS) define un ambito de trabajo
académico, cuyo objeto de estudio esta constituido por los aspectos sociales de la ciencia y la
tecnologia, tanto en lo que concierne a los factores sociales que influyen sobre el cambio
cientifico-tecnologico, como en lo que atafie a las consecuencias sociales y ambientales (Garcia
Palacios, E.M., Gonzalez Galbarte, J.C., et al. 2001).

Los estudios CTS definen un campo de trabajo heterogéneo, de caracter critico respecto a la
tradicional imagen esencialista de la ciencia y la tecnologia; y de caracter interdisciplinar por
concurrir en ¢l disciplinas como la filosofia y la historia de la ciencia y la tecnologia, la sociologia
del conocimiento cientifico, la teoria de la educacion y la economia del cambio técnico. Los
estudios CTS buscan comprender la dimension social de la ciencia y la tecnologia, tanto desde el
punto de vista de sus antecedentes sociales como de sus consecuencias sociales y ambientales; es
decir, como los cambios sociales han influido en la evolucion de la ciencia y la tecnologia, y como
estos avances afectan e influyen en el dia a dia. Desde esta perspectiva, el cambio cientifico-
tecnologico no es visto como resultado de un método universal que garantice la objetividad de la
ciencia y su acercamiento a la verdad, sino que constituye una compleja actividad humana, con
un tremendo poder explicativo e instrumental, pero que tiene lugar en contextos sociopoliticos

dados (Lopez Cerezo, J.A., 1998).

3.1.2 Su evaluacion

Considera Astolfi (2007), que estamos frente a una buena clase cuando en ella estan
presentes una situacion a explotar, un obstaculo que vencer, una nocion por adquirir o una técnica
que dominar, un producto por lograr. Es en este contexto de la buena ensefianza en el que se ubica
la evaluacion de los aprendizajes, porque en tal accion se indaga como es posible saber si un

estudiante vencid un obstaculo, construyo una idea, aprendié a implementar una técnica, como
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resultd ese producto que realizd. Ahora bien, la cuestion de si el docente le acercé un buen
problema para resolver cada uno de los procesos cognitivos a evaluarse, ya corresponde al terreno
de las estrategias de enseflanza que se desarrollan luego, aun cuando la tarea de evaluar los
aprendizajes de los estudiantes implique, siempre, evaluar la ensefianza.

Al igual que en los demas campos/espacios curriculares, en lo especifico de las Ciencias
Naturales el proceso de evaluacion implica encontrar y registrar informacion sobre los progresos
en los aprendizajes con referencia a los puntos de partida de los estudiantes y a lo largo de su
trayectoria, implica también considerar los diversos ritmos y formas de aprendizaje. Lo expuesto
demanda el disefio de situaciones por medio de las cuales evidenciar el nivel de avance en el
dominio del pensamiento cientifico.

Para disefiar la evaluacion de los aprendizajes de las y los estudiantes, el primer paso,
consiste en aclarar los objetivos iniciales presentes en la propuesta de ensefianza. En este sentido,
es deseable que en las clases previas se hayan planteado determinadas situaciones didacticas en
las que los estudiantes debieron poner en juego sus aprendizajes sobre las ciencias, y otros
generales que fueron objeto de ensefianza -como la observacion, la busqueda de informacion, el
registro, las explicaciones-. En tanto evaluar los aprendizajes no consiste en limitarse a la
acreditacion y/o calificacion, sino en palabras de Alvarez Méndez (2008):

La evaluacion estd llamada a ponerse al servicio de sus protagonistas, basarse en el

consenso/acuerdo de criterios y sentidos, ser un ejercicio transparente, formar parte de un

continuum; a no atomizarse, ser procesual ¢ integradora, conservar siempre su esencia
formativa, motivadora, orientadora, preocuparse por aplicar técnicas de triangulacion.

(Disefio Curricular para la Educacion Secundaria, 2006, pags. 20-21)

En sintesis, evaluar implica entonces alejarse de una tnica mirada, asumir y exigir la
responsabilidad de cada una de las partes involucradas, estar orientada a la comprension y al
aprendizaje y no al examen, lo que significa, centrarse en la forma en que el adolescente/joven

aprende, sin descuidar la calidad de lo que se ensefia.

3.1.3. La inclusion de Ciencia, Tecnologia v Sociedad en la ensefianza de las

Ciencias Naturales

En la Republica Argentina, las politicas educativas actuales, nacionales y provinciales,
tienden a que el grupo de jovenes interrelacionen la Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS) para
lograr una formacion mas integra como ciudadanos del siglo XXI. Es por este motivo que en los
ultimos afios se introdujeron cambios curriculares en los diversos niveles, incluyendo contenidos
de CTS, aspirando a que la Naturaleza de la Ciencia posee una estructura relacionada con la

educacion cientifica, partiendo de la Didactica de las Ciencias y atravesando por la alfabetizacion
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cientifica y Tecnologia. Estas orientaciones posicionan a la CTS, como una forma de innovacién
en la educacion cientifica de gran magnitud y, en tanto, ponerla en practica implica enfrentarla
con el dogma de los contenidos tradicionales de los curriculos de ciencias.

El enfoque CTS abarca la busqueda de informacion relevante e importante sobre las
ciencias y las tecnologias de la vida moderna, el analisis y evaluacion de la misma; ademas
reflexionar sobre esta informacion, definiendo los valores implicados en ella y tomando
decisiones al respecto, basadas en valores (Osorio, C., 2002). En su aspecto mas profundo, la
educacion CTS implica un cambio en la concepcion del sistema educativo existente, dando paso
a innovaciones en los contenidos que se ensefian en cuanto a ciencia y tecnologia, cambios en las
metodologias empleadas y en la actitud por parte del equipo docente implicado en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. El objetivo de esta educacion es la alfabetizacion en ciencia y tecnologia
a todos los ciudadanos, para que sean capaces de tomar decisiones informadas, promoviendo el
pensamiento critico; considerandose que al ser entendidas Ciencia y Tecnologia como procesos
sociales, el estudiantado incrementa su interés por los fenomenos cientifico-tecnolédgicos (Sutz,
J., 1998).

En general, existen dos modalidades de CTS principales en la ensefianza de las ciencias

y las humanidades (Gonzalez Garcia, 1996):

1. CTS como afiadido curricular: consiste en completar el curriculo tradicional con una

materia de CTS, bajo la forma de asignatura optativa u obligatoria. Se trata de introducir al
estudiante en los problemas sociales, ambientales, éticos, culturales, etc., planteados por la ciencia
y la tecnologia a través de un curso expositivo. El principal riesgo es que se produzca discrepancia
curricular entre materias, es decir, que la concepcion general y los contenidos de ciencia y
tecnologia transmitidos por la asignatura CTS sean muy diferentes de los transmitidos por
asignaturas de ciencias tradicionales impartidos por docentes con puntos de vista también
tradicionales.

2. CTS como afiadido de materias: consiste en completar los temas tradicionales de la

ensefianza de las ciencias con afiadidos CTS al final de las unidades correspondientes, o
intercalando de algin otro modo los contenidos CTS. Su ventaja es que hace mas interesantes los
temas puramente cientificos y, por ende, proporcionan un estimulo importante para el estudio de

la ciencia.

Por lo expresado en parrafos anteriores, un enfoque actual en Ensefianza de las Ciencias
Naturales busca promover una nueva vision de la educacion cientifica que permita al estudiantado
comprender mejor el mundo en que viven y tomar sus propias decisiones (Cabot, 2014). A partir
de esto, se puede pensar que una persona que observa el entorno, no lo divide en disciplinas; sino
que es el docente quien, en busca de atraer e incentivar a estudiantes, proporciona experiencias

de aprendizajes cercanas a sus intereses, coherentes con las situaciones que experimentan en su

18



vida cotidiana. En esta linea, especialistas como Aduriz-Bravo, introducen herramientas de la
Naturaleza de la Ciencia para ser utilizadas por el docente frente a sus estudiantes, tales como la
descripcion, explicacion, inferencia y deduccion entre otras; por lo que, son las docencias quienes
guian y orientan esas herramientas favoreciendo una concepcion de ciencia de manera diferente

en el estudiantado. (Aduriz-Bravo, 2005).

3.1.4 Ensenar Ciencias Naturales en el contexto de no presencialidad

En el contexto de pandemia por COVID-19, ha exigido la creacion de momentos para re-
pensar y re-trabajar las relaciones entre la comunidad, estudiantes, docentes, autoridades, incluso
los contenidos, las estrategias, las evaluaciones y la convivencia para posibilitar una continuidad.
En este marco, algunas de las cuestiones claves a reconsiderar giran en torno a la construccion de
actividades y el uso de estrategias y enfoques de ensefianza que resulten coherentes y novedosos,
y de evaluar los aprendizajes. Estas acciones se ven mediadas e influenciadas por la virtualidad,
es decir, por los medios tecnoldgicos existentes y disponibles para su realizacion (Casanova
Cardiel, 2020). De tal modo, los sistemas educativos y pedagdgicos deben adaptarse a este
escenario y brindar respuestas oportunas y significativas en esta tarea. En relacion a lo expresado
es que Diaz Barriga (2020) considera que la pandemia constituye un momento singular para
impulsar un cambio en la manera de pensar los modelos de ensefianza y aprendizajes actuales.

Ahora bien, los cambios a nivel pedagogico y didactico necesariamente introducidos ante
este contexto requieren del conjunto de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
para su despliegue en un escenario de presencialidad a distancia. En las ultimas décadas, las TIC
comenzaron a volverse parte de las aulas, al menos en presencia, comenzando lentamente a formar
parte del entorno tecnologico habitual de la ensefianza y el aprendizaje, en algunas ocasiones de
manera mas utilizables y otras con menos recurrencia dependiendo de las oportunidades que las
docencias permitan para su buen uso en el proceso de ensefanza y de aprendizaje. Con el brusco
cambio que se genera a partir de la pandemia este conjunto de tecnologias se convierte en una
herramienta fundamental e imprescindible para sobrellevar las tareas de ensenanza y aprendizaje.
En consecuencia, docencias con mayor y menor experiencia con ellas, con mas o menos
entusiasmo por utilizarlas debieron necesariamente hacer de las TIC la herramienta mas preciada

en este contexto.
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3.2 EL APRENDIZAJE desde el punto de vista del que enseia

Perkins (1995) sostiene* que son tres las maneras basicas de promover el aprendizaje,
considerando que se aprende mas cuando se tiene una oportunidad razonable y una motivacion
para hacerlo: a) la instruccion didactica o el aprendizaje por instruccion directa, b) el
entrenamiento o el aprendizaje por ejecucion de actividades guiadas por un instructor, ¢) la

ensefianza socratica o aprendizaje por propia exploracion y descubrimiento personal.

» Desde el primer punto de vista se piensa que el estudiante aprende por recepcion,
siendo capaz de incorporar contenido de forma proposicional verbal.

» La segunda perspectiva supone que el estudiante aprende, fundamentalmente, por
imitacion. El aprendizaje se explica por la accién que los estudiantes desarrollan imitando el
enfoque que se les ofrece, y luego en base a ese enfoque se realizan correcciones sucesivas. Asi,
un mecanismo puede ser imitativo y productivo: se produce una ejecucion que es cada vez mas
perfecta en la medida en que se corrige en interaccion con el modelo, y la ejecucion mejora
imitando a un buen modelo. Por lo tanto, es un aprendizaje en el que se prioriza el “saber como”.

» El tercer pensamiento consiste en considerar a los estudiantes como pensadores, en
medida que realizan sucesivas aproximaciones al mundo, construyendo modelos mentales de €l.
Lo hacen en la interaccion con otros, mediante el dialogo. Considerar a los estudiantes como
pensadores o como “cientificos”, se supone que elaboran modelos en términos de los cuales
construyen su experiencia, métodos basados en los problemas, los enigmas y las preguntas
instigadoras. Las pedagogias que utilizan este supuesto enfatizan el valor del didlogo, los modos
de lograr la comprension y de producir conocimiento, poniendo en relieve la mejora de la
capacidad interpretativa y comprensiva, de modo tal que los estudiantes que dialogan con el
conocimiento consolidado seran capaces de dominar sus conceptos y algunos de sus elementos
de produccion.

Fenstermacher y Soltis (1999), describen lo que denominan “enfoques de ensefianza”. Un
enfoque de ensefianza, si se sigue a los autores, consiste en asumir un conjunto de valores sobre
qué significa educar y qué significa que los estudiantes sean, después del proceso, personas
educadas. En tanto, cuando se adhiere a un enfoque se adopta una manera de pensar en los
estudiantes, en la clase, en el propio rol y en cuales seran los objetivos y propositos fundamentales.
Un enfoque no representa entonces, en sentido estricto un modo concreto de ensefar, sino mas
bien, una sintesis, una imagen que agrupa y describe una tendencia a realizar las cosas de algiun

modo (Feldman, 2010). Tal forma de hacer las cosas, en la provincia de Cordoba y para el nivel

4 Estas ideas son posteriormente retomadas y desarrolladas por Feldman (2010) .
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secundario (Las estrategias de ensefianza en Educacion Secundaria, 2013) se sustenta en la idea
de ensefianza como practica que:

» introduce a los estudiantes en la reflexion y la accion (p. 4),

» genera oportunidades de enriquecer —al mismo tiempo- la sensibilidad y el
pensamiento (p. 11),

» pone en juego la reconstruccion de saberes comunes (p. 3),

» se orienta a la adquisicion y desarrollo de capacidades —entendidas como
potencialidades de los sujetos— (p. 22),

» promueve el juicio critico (p. 4),

» disefia propuestas de manera tal que, por diferentes caminos, los estudiantes puedan
alcanzar las metas (p. 9),

» lleva adelante practicas significativas e innovadoras (p. 9),

» tiene sentido y es relevante (p. 10),

»  es sistematica y planificada (p. 19),

» se somete a permanente reflexion y reformulacion, a los fines de una mejora

constante (p. 9) para ensefiar cada vez mas y mejor (p. 13).

3.3 Generar situaciones de aprendizaje: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

El concepto de estrategia de ensefianza esta presente generalmente en la bibliografia
referida a didactica, aunque sin embargo, no siempre se explicita su definicion y por tal razon,
suele prestarse a interpretaciones ambiguas. En algunos marcos teoricos y momentos historicos,
por ejemplo, se ha asociado tal concepto al de técnicas, entendidas como una serie de pasos por
aplicar, una metodologia mecanica. Con base en los lineamientos vigentes del Ministerio de la
Provincia de Cordoba (2013), y difiriendo de las concepciones ligadas a la técnica, se define
estrategias como los cursos de accion que permiten la implementacion de las propuestas
pedagodgicas; lo que para Anijovich y Mora (2009) constituye “un conjunto de decisiones que
adopta el docente para orientar la enseflanza con el fin de promover aprendizajes de sus
estudiantes” (pag. 4) .Concebir las estrategias de tal modo implica, por consiguiente, pensar en
un proceso reflexivo y dindmico en adopcion de una concepcion espiralada, un ciclo constante de
reflexion-accion-revision y modificacion de tales decisiones por parte del equipo docente. Seglin
el Documento de Apoyo Curricular (2013) destinado a docentes cordobeses, el ciclo comienza
con el planteo de un problema, en “periodos de conflictos” (Bigg, 1996, pag. 348) indispensables
para que los aprendizajes verdaderos ocurran.

Las estrategias se basan en principios y criterios didacticos explicitos que son propuestos
y desarrollados por docentes y equipos docentes con el propdsito de guiar a los estudiantes para

que, individual o colaborativamente, vivan experiencias de aprendizaje significativas en los
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espacios en los que se educan. Para ello, las estrategias de ensefianza vehiculizan diferentes
formas de abordar los contenidos curriculares para que los estudiantes se apropien de
conocimientos, habilidades y capacidades en sentido amplio (Feldman, 2010).

En sintesis, en linea con Stenhouse (2003), se considera que el término de estrategias da
cuenta de manera mas apropiada de una complejidad, alejada de un modo tnico de resolucion a
seguir en cualquier contexto o situacion; es decir que no existe un modelo unico de ensefianza
valido para todos los propositos formativos y contenidos, ni uno que sea capaz de adecuarse a los
diferentes estilos de aprendizaje, sino que las “mejores” estrategias son, por lo tanto, aquellas que
resultan en cada caso coherentes con los objetivos perseguidos.

En los documentos de orientacion para docentes de la provincia, se presentan ejemplos
de estrategias organizadas en funcioén de los principios que componen el método de construccion

del conocimiento:

El/la docente presenta un problema.

Un problema de la realidad o algo que sucede en el contexto vital, se convierte en el
componente didactico que inicia la clase y que actlia como desequilibrante en medida que para
explicarlo el estudiante no tiene respuesta, por lo que activa un proceso de construccion de
sentido. Este problema ha roto el equilibrio logrado por aprendizajes anteriores, creando
disponibilidades para una nueva construccion. Son variadas las maneras de presentacion de tal
problema, puede ser, entre otros, por medio de:

e un objeto o una coleccidn de objetos

e una imagen o una coleccion de imagenes

e una escucha con atencion sostenida

e una visita virtual

e un documental, historieta

e desde un articulo, grafico,

e una noticia de diario, el manual técnico de un producto...

e una palabra, una frase

e ¢l trabajo de un compaiiero.

El/la docente propone al grupo de estudiantes que expliciten sus conocimientos.

El docente despliega un conjunto de estrategias que permitan explicitar y tomar
conciencia de las ideas previas sobre un problema al que se han acercado, dado que toda vez que
un estudiante se enfrenta a un nuevo contenido, requiere activar un conocimiento previo que actiia
como organizador de esa situacion novedosa, dandole un primer sentido que, seguramente, habra

de completar o modificar.
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El/la docente genera una situacion de ensefianza que provee nuevos conocimientos.

Si este circuito didactico constructivo se interrumpiera en este momento (cuando solo se
ha presentado un problema al grupo y se lo ha instado a resolverlo a partir de los conocimientos
con que ya cuentan los estudiantes), no habria aprendizaje alguno; la clase entraria en una
circularidad de explicaciones. La integracion de nuevos conocimientos se activa cuando ¢l o la
docente invita y permite en el estudiantado efectuar comparaciones entre sus aportes con las
respuestas dadas por otros —libros, revistas, sitios web, entre otros—. De tal modo comienza a
concretarse un proceso de contrastacion que permite a 1 grupo de estudiantes advertir que existen
explicaciones diversas y hasta contradictorias para el problema, entre las que es preciso tomar una

decision.

Ella docente promueve la vinculacién de los nuevos conocimientos con el problema
que desencadené la tarea.

Corresponde al momento en que deben vincularse el problema, las ideas propias de los
estudiantes y las ajenas, lo que implica para el docente introducir determinadas nociones
asegurando que el nuevo conocimiento quede, finalmente, sintetizado con las ideas anteriores, si
son congruentes entre si, y que el contenido disciplinar mas nuevo, suplante a los estereotipos o

concepciones previamente sostenidos que, en cierto modo, socavarian o chocarian con las nuevas.

El/la docente invita a la resolucion del problema integrando los nuevos
conocimientos.

Este momento didactico corresponde al proceso intelectual de sintesis, permitiendo
completar el método de construccion del conocimiento en tanto los estudiantes confirman o

reformulan las primeras respuestas con las que intentaron explicar el problema inicial.

El grupo de estudiantes comunican los resultados.
Constituye el momento final del método de construccion del conocimiento, en la que se
socializan los resultados —con palabras habladas o escritas, con imagenes, de modo grupal o

individual, segin el contenido—.

En sintesis, como puede observarse en la figura 3.1 junto con las estrategias se han
planteado algunas categorias tedricas correspondientes al método didéctico de construccion del

conocimiento (Ministerio de Educacion, 2013, pag. 101).
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Figura 3.1

Método didactico de construccion del conocimiento.
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3.4 EVALUACION

Como sustento del problema de investigacion descripto anteriormente, se expone la concepcion
de evaluacion de los aprendizajes que sustenta esta investigacion. Se adopta una definicion
general manifiesta por Camilloni (1998):

Evaluar consiste, en un principio, en emitir juicios de valor acerca de algo (...). Estos

juicios tienen una finalidad. La evaluacion no tiene un fin en si misma. No se evalia por

evaluar. Se evaliia para tomar decisiones con respecto a la marcha de un proceso. (pag.

70)

Elola y Toranzos (2000) afirman que “toda evaluacién es un proceso que genera
informacion y en este sentido siempre implica un esfuerzo sistematico de aproximacion sucesiva
al objeto de evaluacion” (pag. 7). Esta linea guia a concebir la evaluacion como un proceso
sistematico de recogida de informaciéon que permite otorgar un juicio de valor sobre aquello que
es objeto de evaluacion, convirtiéndose en un soporte para el proceso de toma de decisiones.

En relacion a lo expuesto, Elola y Toranzos (2000) establecen que todo proceso de evaluacion se
constituye de cinco componentes. El primero, refiere a que todo proceso evaluativo implica una
busqueda de indicios, es decir, una recoleccion de informaciéon en funcion de determinados
objetos. La evaluacion, constituye, en segundo lugar, un modo de registrar y analizar a través de

una variedad de instrumentos, y la construccion de ciertos criterios establecidos por el docente —
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que constituyen el tercer componente-. La emision de un juicio de valor como componente
inherente a toda evaluacion es otro de los elementos del proceso evaluativo, en tanto le otorga
sentido a la accion evaluativa. Finalmente, el proceso de toma de decisiones como resultado de la

accion evaluativa.

3.4.1 Instrumentos de Evaluacion

De acuerdo con qué y como se ensefia se toman decisiones acerca de qué y como se
evalua, pares indisociables a la hora de planificar y concretar propuestas de ensefianza y de
evaluacion. Decisiones en un contexto en el que la planificacion resulta una representacion
anticipada de un proceso, una hipoétesis de trabajo que expresa las condiciones en las que se
desarrollard la tarea, es decir, se desarrolla en el marco de una institucién que se nutre de lo que
acontece en diversos contextos (Ferreyra, 2005, como se citd6 en Ministerio de Educacion de
Coérdoba, 2015) De tal modo la evaluacion de los aprendizajes se lleva a cabo sobre la base de un
programa que, al servicio de la ensefianza y del aprendizaje, se constituye por un conjunto de
instrumentos de evaluacion, que tengan garantizada la pertinencia y calidad técnica para la
evaluacion de los diversos aspectos del aprendizaje (Camilloni, Celman, Litwin y Palou de Matg,
1998).

Y en este proceso de aprendizaje, ensefianza y evaluacion se entiende a ésta como un
proceso, que permite reconocer logros y dificultades en el aprendizaje de los estudiantes. Brinda
también informacion sobre la marcha de la ensenanza, haciendo posible el seguimiento y la toma
de decisiones sobre el tipo de intervenciones pedagogicas que deben adoptarse para conseguir
mejores y mas ricos aprendizajes (Resolucion N°93/2009 del Consejo Federal de Educacion,
citado en (Disefio Curricular Ciclo Basico de la Educacion Secundaria, 2011)

Para el disefio de una propuesta de evaluacion, es necesario, en primer lugar, definir para
qué evaluar, qué evaluar y explicitar los criterios que se tendran en cuenta. Luego, identificar qué
informacion se necesita como base para poder evaluar y disefar o seleccionar los instrumentos de
evaluacion pertinentes (Avolio de Cols y Iacolutti, 2005, como se cité en Ministerio de Educacion
de Cordoba, 2015). En segundo lugar, se aplican los instrumentos, se analiza la informacion
obtenida y se comparten estos resultados con los estudiantes (retroalimentacion) para la toma de
decisiones. La evaluacion no modifica, con su sola aplicacion, la ensefianza y el aprendizaje, sino
que necesita de procesos reflexivos sobre lo que se hizo-hace-hara y un trabajo sostenido en el
tiempo sobre lo hecho. Los instrumentos, herramientas y técnicas de evaluacion fueron disefiados
en virtud de determinados objetivos y, por lo tanto, es necesario determinar qué se pretende
evaluar para identificar cuales resultan validos para aquello que se pretende relevar.

Abhora bien, los instrumentos de evaluacion deben ser elaborados con base en los criterios

de validez, confiabilidad, practicidad y utilidad. En otras palabras, la evaluacion de los
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aprendizajes se constituye por un conjunto de instrumentos de evaluacion, que es necesario tengan
garantizados su pertinencia y calidad técnica (Camilloni, Celman, Litwin y Palou de Matg¢, 1998).
Por su parte, Toranzos, sostiene que el mejor dispositivo que puede construirse es aquel que
permita captar efectivamente aprendizajes que sean significativos, estableciendo a la vez una
relacion satisfactoria entre aquello que se supone han aprendido los estudiantes y lo que ha sido
evaluado.

El Ministerio de la Provincia (2014) adapta la taxonomia de aprendizajes de Kemmis
presentando especificaciones respecto de cinco rangos de instrumentos de evaluacion (pag. 25).
Como puede verse en la figura 3.2 en la base se ubican los menos exigentes desde el punto de
vista cognitivo, en tanto, en la cima coloca los instrumentos que corresponden al maximo nivel
de exigencia, los que activan la capacidad de los estudiantes hacia la elaboracion de nuevas

cuestiones sobre la informacion dada y la construccion de sentidos originales que la superen.

Figura 3.2
Instrumentos de evaluacion basados en la taxonomia de Kemmis.
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3.4.1.1 items de respuesta cerrada e items de respuesta abierta

Una evaluacion a través de items de respuesta cerrada o estructurada, en general, implican
pruebas objetivas y se manifiestan mediante cuatro tipos de tareas:

»  Enunciados a completar con un término faltante.

» Enunciados que se completan con una de entre varias opciones —multiple choice-

» Enunciados a clasificar como "verdaderos o falsos", o como '"correctos o

incorrectos".
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» Conceptos entre los cuales establecer correspondencias. (La evaluacion de los
aprendizajes en Educacion Secundaria , 2014)

Aun cuando la evaluacion refiere a items cerrados, un cuestionario conformado, en
apariencia, por preguntas abiertas o una guia de trabajo pueden constituir instrumentos de
evaluacion cerrados, si es que promueven que el estudiante solo incluya en ellos informacion
transcripta. A la inversa, cuando los resultados de un listado de items cerrados son posteriormente
analizados, pueden abrir la discusion y, entonces, posicionarse por encima de la mera
memorizacion de los datos; lo mismo sucede cuando un item estructurado se combina con la tarea,
por ejemplo de fundamentar una respuesta tildada como falsa.

Abhora bien, como puede verse en la figura 3.3 (Ministerio de Educacion , 2014, pag. 15)
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conocimiento:
Por ejemplo, en el documento de apoyo curricular (2014) se exponen algunas tareas de respuestas
abiertas para la evaluacion de los conocimientos previos de los estudiantes acerca de un problema:

» Expresion de ideas, individualmente.

» Expresion de posiciones mediante un torbellino o una ronda de ideas —el primero es
desordenado, de acuerdo con la iniciativa de los estudiantes en plantear una idea; la ronda implica
un orden que posibilita la intervencion de todos los jovenes-.

» Especificacion de qué saben del problema y qué necesitarian o les interesaria saber.
(La evaluacion de los aprendizajes en Educacion Secundaria. Documento de apoyo curricular,

2014, pag. 33)
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3.5 CONSIGNAS DE TRABAJO

Como y qué ensenar son cuestiones indisociables. El como ensefiar se asocia a imagenes
de actividades, recursos, materiales, organizaciones del espacio y del tiempo, que se traducen en
propuestas que los estudiantes reciben. Estas propuestas o consignas de trabajo, deben tender a
favorecer la capacidad de decision respecto como resolver una tarea, aprender de manera
consciente como desarrollarla y como identificar las estrategias mas acertadas para lograrlo. En
el contexto escolar, ofrecer una consigna consiste en brindar instrucciones, indicaciones orales o
escritas que demandan del estudiante comprension y planificacion para responder a las mismas.,
lo que para Monereo Font (1997), constituyen un orientador que posibilita al docente guiar el
esfuerzo cognitivo y las estrategias de aprendizaje de los estudiantes. Al respecto, afirma Riestra
(2002), que el enunciado de una consigna puede o bien propiciar actividades reflexivas que
promueven aprendizajes profundos y significativos o bien actividades reproductoras que no
favorecen la apropiacion de habilidades y saberes. Por lo tanto existen aspectos esenciales en el
momento de elaborar una evaluacion, entre ellos la claridad y precision en la definicion de tareas
que se solicitan, la revision de la validez y coherencia en relacion a los contenidos y capacidades
que se han ensefado, la comprobacion de que los items brinden evidencia de aquello que se desea
evaluar y la construccion de consignas contextualizadas como uno de los modos de dar sentido a
la tarea.

Ravela y otros (2017) utilizan como herramienta de andlisis una categorizacion de las
actividades de evaluacion en funcion de los procesos cognitivos que deben ponerse en juego para
resolverlas. La pregunta clave de este analisis es qué concepcion de aprendizaje y qué tipo de
relacion con el conocimiento promueve cada tarea de evaluacion. Se enfoca en cinco grandes

categorias de procesos cognitivos crecientemente complejos como puede verse en la figura 3.4.

Figura 3.4 1. Recordar y reproducir:

Categorizacion de las actividades de evaluacion. — Se incluyen en esta

categoria actividades en

e P

las que el estudiante deba
solo recordar, reconocer,
repetir, resumir, identificar

 Actividades que requieren construir significados o definir.

¥ comprender.

2. Utilizar o aplicar: En

esta categoria se incluyen
actividades que requieren

Actividades que requieren disefiar o crear algo nuevo. realizar algoritmos,

resolver ejercicios con una

28



unica forma de resolucion y una tinica respuesta correcta, aplicar formulas o propiedades en forma
mecanica y repetitiva o realizar tareas automatizadas.

3. Construir significados/comprender: Las actividades que se incluyen en esta categoria

son aquellas en las que el estudiante deba explicar conceptos o fendmenos, inferir, justificar,
interpretar, ejemplificar o elaborar conclusiones. En este tipo de tareas se requiere que el

estudiante demuestre comprension.

4. Valorar o evaluar: En esta categoria se incluyen actividades en las que el estudiante
deba decidir qué procedimiento o solucion son mas apropiadas para un determinado proposito,
evaluar razones, argumentos o conclusiones, construir argumentos.

5. Disefar o crear: Se incluyen en esta categoria actividades en las que el estudiante deba
construir caminos para resolver problemas abiertos y poco estructurados, disefar y llevar adelante
proyectos, estudios, experimentos, modelos, elaborar informes o propuestas con aportes

originales, formular hipdtesis o preguntas de investigacion. (Ravela, Picaroni y Loureiro, 2017)

3.5.1 Consignas auténticas y significativas

Las consignas de trabajo ocupan un lugar central en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, no solo por el contenido relevante, significativo y desafiante que acompana la
propuesta, sino ademas porque contribuyen a la autonomia del grupo de estudiantes al ser
explicitas, estar escritas y promover actividades con sentido.

Anijovich (2014) sostiene que una consigna de este tipo sera aquella que demande una
tarea con sentido para el sujeto que la realizara y que a su vez le permita aprender en una situacion
lo mas cercana posible al grado dptimo de incertidumbre, es decir a un nivel que lo desafia, lo
paraliza. Por lo que una consigna sera auténtica y significativa cuando se defina la tarea a realizar
-especificando el o los tipos de produccion a desarrollar- la finalidad perseguida, -se aclare el
objetivo de la tarea- los procedimientos a utilizar -precisando limitaciones o brindando pistas
sobre otros usos posibles-, cuando se especifiquen el tiempo disponible para la realizaciéon de la
tarea, los recursos y elementos a utilizar, la modalidad del trabajo, el margen de libertad y sobre
qué aspectos pueden decidir los estudiantes. Anijovich (2014) cita a Martinez Dominguez para
resaltar la importancia de proponer consignas que estimulen la expresion del grupo de estudiantes
por medio de una variedad de desempefios orales, escritos y de actuacion o accion.

Anijovich (2014) menciona las caracteristicas distintivas de las consignas auténticas y
significativas:

eque le permitan al estudiante desempefiar un papel activo y ser creador de nuevos

saberes.

*que desafien a utilizar distintas fuentes de informacion y recursos variados.

*que posibiliten distintas respuestas correctas.
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*que permitan la realizacion de variados productos, exponentes de aprendizaje.

que sean relevantes para el universo de estudiantes, con sus intereses, sus conocimientos,

sus sentimientos y vivencias personales.

*que permitan establecer relaciones con los conocimientos previos, integracion con

conocimientos anteriores.

eque estimulen el desarrollo del pensamiento en muchas direcciones.

*que estén ancladas en un contexto, es decir, creando un encuadre que incluya en ¢l los

elementos particulares y limite el campo de lo posible para la resolucion de la consigna.

*que estimulen el establecimiento de relaciones entre partes separadas del conocimiento,

con otras materias, areas, campos, temas.

*que posibiliten la autoevaluacion y la reflexion, que cada estudiante pueda evaluar y

reflexionar acerca tanto de los procesos como del producto de su aprendizaje. Para ello el

equipo docente debiera solicitar la evaluacion por parte del grupo de estudiantes con
preguntas tales como: ;jqué te resultd facil?, ;qué dificil?, ;qué le aconsejarias a otra
persona o grupo que debiera resolver este problema? etc.

*que planteen a cada estudiante la necesidad de programar y organizar su propia tarea.

sque permiten elegir modos, procedimientos, recursos, interlocutores, fuentes de

informacion.

*que posibiliten el trabajo en equipo, permitiendo al grupo de estudiantes trabajar juntos

y favoreciendo la variedad de enfoques y perspectivas como la profundizacion de la

comprension por medio del analisis grupal.

eque el tiempo para su realizacion sea variado, o sea, que pueda demandar distintos

periodos para su realizacion, mas alla de una clase.

Finalmente, aclara la autora que la pretension de este listado no es reunir todas las
caracteristicas en una consigna de trabajo, sino que sean contempladas en forma integral. Por otra
parte el hecho de asegurarse que los estudiantes hayan comprendido lo que deben realizar,
explicitar los criterios de evaluacion, realizar la propuesta y evaluarla permitira ajustar su
implementacion, es decir analizar qué cambios hacer, qué retomar, como cambiar. (Ministerio de

Educacion, 2015)

3.5.2 Tareas Académicas

Expresa Anijovich (2014) que “proponer un trabajo pedagdgico clave alrededor de las
consignas de trabajo apunta a considerar cudl es el tipo de tarea que se les ofrece a los estudiantes”
(pag. 53). En tal sentido, es menester incluir los aportes de Doyle en los cuales define la tarea
académica refiriéndose a tal como el modo en que el trabajo de los estudiantes es estructurado u

organizado en una clase. En palabras del autor, citado por Anijovich (2014):
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Las tareas organizan la cognicién de los estudiantes y, por consiguiente, tienen
poderosos efectos en las clases. Ellas proveen, en otras palabras, instrucciones
situacionales para pensar y actuar con respecto al curriculum, y los estudiantes
aprenden la informacion y los procesos que ellos utilizan para realizar las tareas que

encuentran. (Doyle, 1995, p6)

Anijovich (2014), citando a Doyle, refiere a una distincion en las tareas que implican:
a- La memoria o la reproduccion o el reconocimiento de informacion encontrada
previamente.
b- Comprension, incluyendo el reconocimiento de las versiones transformadoras de un
texto, seleccionando los procedimientos apropiados para resolver problemas complejos y
haciendo inferencias o predicciones a partir de la informacion dada. Es decir, encontrar la

conexion con algo que ya conocen, como se ha desarrolladas en apartados anteriores.

3.5.3 Metacognicion

En las ultimas décadas la nocion de metacognicion cobra creciente relevancia en la
investigacion acerca del aprendizaje escolar y estrategias de enseflanza. La metacognicion,
entonces, se constituye como estrategia central para la autorregulacion y la planificacion del uso
de las competencias para la resolucion de determinadas tareas. Funciona a modo de puente entre
el sujeto y las habilidades esperadas. Tal relevancia mencionada, ha cobrado peso debido a su
impacto sobre el rendimiento del estudiantado. Muchos estudios referidos al efecto de la
metacognicion en los estudiantes y su desempeio acuerdan en que su ensefianza explicita arroja
resultados positivos (Schraw y Gutierrez, 2015).

La metacognicion es un concepto que surge de los estudios de Tulving y Madagan (1969)
acerca de la memoria. Estos autores percibieron que todos los sujetos tienen la capacidad de
someter a escrutinio los propios procesos memoristicos (Gonzalez 2015), en otras palabras, tener
memoria sobre la propia memoria. Posteriormente Flavell, en 1979, acufia este término para
expandir su estudio hacia la metacomprension y luego metacognicion. Actualmente,
metacognicion hace referencia al control y supervision de los propios procesos cognitivos para la
planificacion eficaz de las estrategias de aprendizaje (Gonzalez 2015)

Meirieu, por su parte, concibe la importancia de la metacognicion al expresar que “una
persona libre no requiere solo el compartir saberes, sino también la elaboracion progresiva de
metaconocimientos, es decir conocimientos sobre el modo como ha adquirido, puede utilizar y
extender sus saberes” (Meirieu, 1995, pp154). Segin el autor el sujeto logra percibir la cultura y
aprehenderla para su propia individualidad a través de la metacognicion, y asi logra hacer un uso

efectivo de los conocimientos provistos por ésta. Esto se debe a que la metacognicion permite la
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toma de conciencia de los conocimientos adquiridos, fomenta el pensamiento critico en aquellos
que la practican., a la vez que promueve la capacidad de analizar objetivamente la utilidad de esos
conocimientos y en qué circunstancias podrian servir.

Al recorrer diversas definiciones, en esta investigacion se segmenta el concepto de
metacognicion como el proceso de reflexion y toma de conciencia del propio pensamiento y la
capacidad de intervenir sobre él.

En educacion, el hecho de desarrollar la metacognicion, o la conciencia sobre el propio
proceso de aprendizaje, implica aprender a saber qué se hizo bien, qué aspectos de la tarea aun
cuestan, en qué se cometio un error y por qué, y —en consecuencia- como conseguir la ayuda que
se necesita para mejorar. De tal modo, el uso de estrategias metacognitivas esta relacionado con
el proceso de madurez intelectual del individuo, ya que conocer y reflexionar sobre los propios
procesos mentales y buscar estrategias remediales ante las dificultades comprensivas, exige una
autonomia de pensamiento propia del pensamiento abstracto (Poggioli, 1998). En tanto, las
intervenciones docentes en las clases, permitiran trabajar en las partes dificiles con la finalidad
de ayudar a aprender de manera autonoma, lograr que quien aprende se convierta en duefio del
propio saber acorde a su proceso madurativo, a lo que Furman (2020) refiere como la capacidad
de aprender a aprender.

Ahora bien, trabajar con la metacognicion, es decir la reflexion sobre qué se aprendio,
qué falta por aprender, como se puede trabajar distinto la proxima vez, la autoevaluacion
conforma segin Furman y Magro (2021), una de las estrategias mas potentes, menos trabajadas
de manera deliberada y que realmente da resultados de mucho impacto en el aprendizaje,
concluyendo en que estos tiempos de aprendizaje bimodal requeriran mas fuerte que nunca esa
capacidad.

Las siguientes figuras muestran modos diversos en los que puede abordarse la
metacognicion en las clases:

a- Mejora respecto a algun aprendizaje:

iCudl de estos

coracteristicos me  Acclones de mejoro para Figura 3.5:
propangs focoligar los proximas dos Semonas . . .
para mejoror? Mejora de aprendizajes.
L Fuente: UNICEF Argentina. Aprender a aprender
2 en la escuela secundaria, Pag. 18.
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b- Escalera de la Metacognicion
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c- Escalera de Feed-back

Escalera de feedback

Figura 3.6
Escalera de la Metacognicion.

Fuente: Eutopia. La escuela se reinventa por
M. Furman.

Figura 3.7
Escalera de Feedback.

Fuente: Eutopia. La escuela se reinventa por M.
Furman.

d- Circulos de la comprension : estrategia docente de organizacién del tiempo didactico

Aprendizajes para:

Figura 3.8

M Comieinier e nances rokundi y perdkindie. /\ Circulos de la comprension.

f
O Conocer {impottante pero no fundamental) |'
|

Fuente: Eutopia. La escuela se reinventa
por M. Furman.
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3.6 ALINEACION ENTRE ENSENANZA Y EVALUACION

La alineacion constructiva consiste en el disefio de actividades de aprendizaje en
coherencia explicita con los resultados u objetivos esperados (Biggs y Tang, 2007). Tal alineacion
entre ensefianza y evaluacion, requiere necesariamente transformar el concepto mismo de
evaluacion (Garcia Carrillo, 2019) asumiendo el reto de excluirla de la reproduccion de
contenidos pedagogicos abstractos (Roman, 2003), desintegrando la tradicional vision de que
evaluacion es igual a castigo sumado a la presion social por calificar a la que refiere Garcia
Carrillo (2019). Shepard (2006) considera que una alineacion sera eficaz cuando las tareas y
problemas resueltos por el grupo de estudiantes representen toda la gama y profundidad de lo que
el equipo docente desea que entiendan y logren la capacidad de hacer.

El enfoque, por lo tanto, es hacer de la evaluaciéon una oportunidad para el desarrollo de
nuevos aprendizajes, en la que todos aprendan en y desde ese proceso, una evaluacion de y para
los aprendizajes (Ministerio de Educacién, 2013) a la que varios autores denominan una
evaluacién formativa; en términos de Perrenoud (2008) una observacion formativa, refiriéndose
a aquella que, deja de serlo sino altera ni cambia la ensefianza. De igual modo, en cualquiera de
sus términos, esta concepcion de evaluacion -y especificamente las evidencias que arroje- deben
guiar la accion. Los documentos provinciales (2014), al respecto, afiaden que al trabajar sobre y
con las evidencias las practicas de ensefianza se ven interpeladas, evaluadas, poniéndose en tal
sentido la verdadera efectividad de los procesos pedagogicos didacticos. Elola y Toranzos (2000)
respecto al término evidencia, prefieren odoptar la nocioén de “indicio”, definiéndolo como los
aspectos observables que remiten a los elementos o procesos mas complejos que son el objeto de
evaluacion. Anijovich (2017) expresa que la busqueda de evidencias constituye uno de los
desafios al disefiar una evaluacion, considerando la disponibilidad de instrumentos,
seleccionandolos y organizandolos “de manera consiente con el proyecto de ensefianza” (pag. 64)
o al decir de Litwin (2008) practicas sin sorpresas que estén enmarcadas en la ensefianza y que
no se alejan del ritmo ni tipo de actividades de la clase.

Biggs (1996), hace ya mas de dos décadas, ha sostenido que cuando esta alineacion
ocurriese los resultados de la ensefianza serian masivamente mejorados, es decir que la existencia

de tal coherencia representaria un posible motor de cambio y desarrollo educativo.

3.7 EVALUACION FORMATIVA COMO PROCESO DE MEJORA

La evaluacion formativa, segin Black y Wiliam (2005) consiste en un proceso de
recoleccion de informacion, cuya finalidad es la de revisar y modificar la ensefianza y el
aprendizaje en funcion de las necesidades del grupo de estudiantes y las expectativas de logro a

alcanzar. Evaluar de este modo, permite reconocer aquello que se presenta como obstaculo y, en
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simultaneo, el equipo docente pueda disefiar las estrategias mds adecuadas que ayudaran a
superarlo. Por lo tanto, la informaciéon que se incluye los errores que dan cuenta de las
comprensiones, de lo incompleto tanto en las representaciones mentales de cada estudiante, como
de las estrategias formuladas.

La evaluacion formativa constituye una instancia interactiva, ya que cumple, segiin dos
funciones basicas: la de retroalimentar y la de dar cuenta de- generando indicios o evidencias
relevantes acerca del aprendizaje, y el uso que de esa informacion se haga depende de cada
docente, de sus objetivos. En otras palabras, las evidencias pueden utilizarse para monitorear el
proceso de aprendizaje de modo individual respecto a lo que el grupo de estudiantes aprendid en
término de, lo que son capaces o no da hacer. O bien puede hacer uso de esa informacion para
evaluar la efectividad de la ensefanza, para generar modificaciones necesarias, para re-ensefiar.
Pensar en la evaluacion para aprender supone una practica mas auténtica al momento de integrarla
con la ensefianza y el aprendizaje.

Anijovich y Capellietti (2017) utilizan el término “evaluar para aprender” (pag. 27),
haciendo referencia a la integracion de la evaluacion con la ensefianza y el aprendizaje de un
modo mas auténtico y desafiante para el grupo de estudiantes, implica ir formando mientras se
aprende y proveer de informacion que contribuye a un avance.

Perrenoud (2008), establece que generalmente la evaluacion formativa se torna
inseparable de las interacciones didacticas, en mediada que promueve su integracion en la
secuencia de ensenanza y aprendizaje (pag. 143). Agrega a su vision de observacion formativa,
la idea de existencia de factores considerados altamente determinantes, ubicando entre ellos la
importancia del papel critico, activo y de autoaprendizaje por parte del grupo de estudiantes, que
solo tendra en la posibilidad que el equipo docente genere y permita ciertas estrategias de
ensefianza. Siguiendo en la linea docente, otro factor tiene que ver con la formacion y el
perfeccionamiento de manera continua, que favorezca el proceso basado en aprender,
desaprender, reaprender y de evaluacion. Finalmente, la reflexion sobre la importancia de ofrecer
una pluralidad de recursos metodologicos, vias de alternativas por los cuales cada estudiante
podrian optar. De este modo, atendiendo a estos factores dice Perrenoud (2008), se configura un
proceso de transformacion conceptual de la evaluacion, considerandose una actividad para el
aprendizaje, adaptada al contexto social, educativo, pedagdgico y escolar, transformacion que
implica ademas llevar a cabo nuevas estrategias entre docentes y estudiantes —y entre pares- que
Roman (2003) especifica como aclarar, comprender y compartir las metas de aprendizaje y los
criterios de éxito, disefiar discusiones efectivas de aula y otras actividades de aprendizaje que
generen evidencia de la comprension de los estudiantes, proporcionar retroalimentacion que
apoye el progreso del aprendizaje, posicionar al grupo de estudiantes como recursos

instruccionales para sus pares y como duefios de su propio aprendizaje. La figura 3.9 muestra
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el proceso ciclico de la evaluacion formativa, Figura 3.9

iniciando por el interrogante hacia donde  Ciclo de la evaluacion formativa.

vamos, luego donde estamos, a continuacién Fuente: Agencia de Calidad de la Educacion.

iHsCia gamiie

r . wvamos ' .nl‘l¢
cOmo seguimos avanzando, para cerrar la brecha
y reiniciar el ciclo. &
n-:h'p--

Entonces el reto, consiste en convertir la

evaluacion en una experiencia formativa real, a
-
con el compromiso del Estado, las instituciones, e
los docentes que piensan a la evaluacion como ,punse
e L vl # T i hame
. . estamos [ Lo b ‘b Fleianr S O

el motor de cambio y desarrollo educativo. ] svanzando?

Agrega Camilloni:

Cuando encontramos que hay coherencia efectiva entre ensefianza y evaluacion, cuando
la evaluacion esta alineada con el curriculo y con la programaciéon didactica, cuando
evaluacion y ensefianza estan realmente entretejidos, cuando los nuevos aprendizajes de
los estudiantes se asientan sobre aprendizajes previos y se establece una red que contiene
los aprendizajes nuevos y lo que ya sabian y entre ellos se enriquecen mutuamente,
cuando lo que se ensefia y se aprende es interesante y desafiante, y cuando se perciben
estos aprendizajes como asequibles, entonces, en esa congruencia, hallamos la honestidad
de la buena ensefanza y de la buena evaluacion de los aprendizajes. (Camilloni, 2010,
pag. 40)

En esta linea , desde un enfoque de ensefianza centrado en el aprendizaje, el desafio radica

en considerar los resultados siempre como punto de partida para la mejora y el fortalecimiento;
en entender la evaluacion desde una perspectiva holistica, que permita dar cuenta de los procesos
de apropiacion de saberes de diferentes ambitos -intelectual, social, afectivo- y de los logros
alcanzados hasta un cierto momento, para ponerlos en relacion con las condiciones en que se
produjo el proceso mismo de ensefanza, sus fortalezas y debilidades, la necesidad de ratificar o

rectificar ciertos rumbos, y sus efectos.

En sintesis, Litwin (2008) sostiene que una buena practica evaluativa es aquella que reune

las siguientes caracteristicas:

Sin sorpresas, enmarcada en la ensefianza, sin desprenderse del clima, ritmo y tipo de
actividades usuales de la clase. Ademas en las buenas practicas de evaluacion los desafios
cognitivos no son para evaluar sino que conforman parte de la vida cotidiana del aula;
¢éstas son atractivas para los estudiantes y con consecuencias positivas respecto de los

aprendizajes. (pag. 173)
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3.7.1 Retroalimentacion Formativa

En el marco de la evaluacion formativa, la retroalimentacion implica un proceso cuya
finalidad radica en que el grupo de estudiantes se apropie de su proceso de aprendizaje y
simultaneamente logre dar cuenta del mismo. Es decir, a partir de la concepcion de la evaluacion
como una regulacion interactiva, “la retroalimentacion constituye un intercambio, mas o menos
dialégico, entre un docente y un estudiante o un grupo de estudiantes” (Anijovich, 2013, pag.
139). Para ser posible, necesariamente los docentes deben ofrecer informacion sobre qué y como
estan aprendiendo, a la vez de mostrar ejemplos, criterios y referencias para que puedan mejorar.
Furman (2020) propone trabajar a partir de aprendizajes por proyectos, basados en preguntas
curiosas que interpelen el deseo de aprender —desrutinizacion de las estrategias-. La
retroalimentacion constituye una valiosa intervencion pedagogica que se vale de informacion
evaluativa para reducir la distancia entre el objetivo o aprendizaje esperado y el estado o logro
actual de un estudiante, constituyéndose las estrategias de ensefianza en puentes que sustentan y
construyen la reflexion respecto donde estamos y donde se pretende llegar, tal se ha mostrado en
la figura 3.9. Expresa Anijovich (2013) que es posible afirmar que aquellos estudiantes que
reciben retroalimentacion de manera sistematica, desarrollan una habilidad metacognitiva mas
profunda, responsabilizandose asi de la autorregulacion de sus aprendizajes y convirtiéndose en
aprendices mas autdbnomos.

Desde esta perspectiva, la accion de retroalimentar se distingue de la mera calificacion.
Mientras la primera brinda informacion cualitativa sobre los logros, los desafios y los modos en
que una produccion puede ser mejorada, la calificacion solo otorga un valor a dicha produccion,
en funcion de una escala previamente definida. (Anijovich y Gonzalez, 2011)

Por otra parte, el documento provincial (2020) referido a la Retroalimentacion
Formativa, manifiesta la existencia de una serie de factores considerados necesarios para que la
retroalimentacion funcione efectivamente como instrumento facilitador de la evaluacion. Entre
ellos, la concepcion del error como parte intrinseca del aprendizaje, en tanto una cultura de
retroalimentacion entiende el error desde la linea de Astolfi (2007) como sensores de problemas
e indicadores de progreso, valorando esos problemas como desafios a superar. Shepard (2006),
por su parte, en la misma linea expresa que para la existencia de una retroalimentacion eficaz es
necesario que el equipo docente sea capaz de analizar el trabajo de cada estudiante e identificar
los patrones de errores y las lagunas que mas atencion requieren (no cualquier error posible).

Shepard (2006) manifiesta que la retroalimentacion facilita el aprendizaje; al punto de
que, sin retroalimentacion es probable que el que aprende persista en cometer los mismos errores;
agregando que el modelo de evaluacion formativa demuestra que la retroalimentacion es
especialmente eficaz cuando dirige su atencion a cualidades particulares del trabajo de cada

estudiante en relacion con criterios establecidos y proporciona una guia sobre qué hacer para
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mejorar. Ademas, el equipo docente debe generar y mantener un clima de confianza y desarrollar
normas en la clase que posibiliten la critica constructiva. Esto significa estratégicamente que la
retroalimentacion debe ocurrir durante el proceso de aprendizaje (y no al final, cuando ya se

culminé el aprendizaje de ese tema).

3.8 LO PEDAGOGICO, LO PRACTICO, LO ESCOLAR

Gvirtz y otros (2004) mediante una revision de las nociones que usualmente denominan
[1P% M 4 X 29 (Y95 4 99 T 4 b
discurso pedagogico” o “discurso escolar” como sinénimo, concluyen que, en el campo
educativo, podrian co-existir tres tipos de practicas discursivas interrelacionadas, con
caracteristicas diferenciales:
e Las practicas discursivas pedagogicas
e Las practicas discursivas didacticas

e Las practicas discursivas escolares

3.8.1 Las practicas discursivas pedagdgicas

Las practicas discursivas pedagdgicas refieren al conjunto de enunciados teéricos que se
producen sobre la educacion, y mas especificamente, un dominio de produccion discursiva
destinada a reflexionar acerca de los procesos educativos y a su vez a explicitar y, en ocasiones,
proponer normas para los procesos de produccion de saberes que tienen lugar en el ambito
educativo-escolar. Se trata, por lo tanto, de una meta-practica discursiva ya que reflexiona sobre

practicas producidas en otros ambitos.

3.8.2. Las practicas discursivas didacticas

Las practicas discursivas didacticas refieren al conjunto de enunciados producidos fuera
del ambito de la escuela, con el propoésito de proveer el mejor modo de regular la practica escolar.
Por lo tanto, se trata de practicas discursivas normativistas adecuadas a lo que en cada época se
reconoce como produccidén escolar deseada, en cuanto controla, procesa, objetiva, guia las
practicas educativas. (Diccionario de las Ciencias de la Educacion, 1999)

De acuerdo a esta definicion, el domino discursivo didactico podria constituirse a partir
de todos los objetos y artefactos elaborados por agentes y agencia-externos- para la escuela. Entre
los que pueden considerarse:

- los textos legislativos y otras normas de menor jerarquia que regulan la practica

pedagogica cotidiana en las escuelas: el estatuto del docente, el curriculo prescripto.
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- los textos y manuales producidos por las editoriales para el uso escolar de los alumnos
en el aprendizaje de las diversas materias;

- las guias de ensefianza y otros textos dirigidos a los docentes, elaborados por los
ministerios, las jurisdicciones provinciales o los municipios, que contemplan contenidos de
diverso tipo: sugerencias metodologicas para la ensefianza, definicion de estrategias para evaluar
los aprendizajes, insumos para la elaboracion de proyectos didacticos, entre otros;

- los diversos materiales que se producen especificamente para actuar como soportes del
quehacer de estudiantes y docentes en el aula: laminas “ilustrativas” e infografias, textos de
diversos tipos.

En relacion a lo mencionado, existirian distintas formas de practicas discursivas
didécticas: unas orientadas a sefialar caminos para arribar a resultados deseados y otras
generadoras de “modos de hacer” y objetos concretos para la produccion de conocimiento
normatizado en la escuela. Unas mas cerca de las practicas discursivas pedagogicas y otras mas
proximas a las practicas discursivas escolares.

No obstante, algunos de estos objetos se hallan fuertemente vinculados a lo que
efectivamente sucede en las aulas, existe un hiato entre las practicas discursivas orientadas a
promover la produccion de determinados conocimientos en la escuela -practicas discursivas
didacticas- y el conocimiento que efectivamente se crea y recrea en el interior de las instituciones
educativas. Aunque de otra naturaleza, esta distancia también se evidencia entre las practicas

discursivas pedagogicas y las didacticas.

3.8.3 Las practicas discursivas escolares

Las practicas discursivas escolares refieren a la produccion de conocimientos y artefactos
orientados a resolver el problema de la administracion y el control de la circulacion de saberes en
el ambito educativo. Hacen a este tipo de practicas, los cuadernos y las carpetas que se utilizan en
clase, los reglamentos de convivencia y otros documentos que los actores escolares generan en el
ambito de la escuela a fin de llevar a cabo la tarea de ensefianza -planificaciones, proyectos

didactico-.

3.9 LA RELACION ENTRE LA TEORIA Y LA PRACTICA EN LA EDUCACION

Hace mas de dos décadas, Freire (1995), planteaba ya una cuestion central en la
educacion: la correspondencia entre lo que se sabe, lo que se dice y lo que se hace, es decir, la
coherencia pedagogica; el pedagogo escribio: “me preocupa la creciente distancia entre la practica
educativa y el ejercicio de la curiosidad epistemologica” (pag. 81). En el mismo sentido, Carr

(1996) ha popularizado, desde esos mismos tiempos, la idea de que un profesional en sentido
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amplio® necesita relacionar la teoria y la practica, debe ser capaz de estar siempre en contacto con
las ideas mas influyentes en el pensamiento educativo y a su vez poseer la capacidad de introducir

mejoras en el ambito practico.

3.9.1 Distinciones de los términos teoria v practica

El debate sobre las distinciones entre teoria y practica aparece en variadas formas, donde
tal vez la mas comun sea la que discute acerca de la oposicion entre fundamentos teoéricos, de un
lado, y actividades practicas, de otro. Se trata de la conocida discusion “teoria versus practica”.
Klein afirma que los términos teoria y practica son polisémicos, lo cual es una de las causas de la
ruptura teoria-practica, en palabras de Klein (1992): “Ninguno de los términos denota un
significado claro en cualquier forma cuidadosa y consistente” (pag. 193)

Al consultar definiciones de ambos conceptos elaboradas por autores del ambito

educativo, pueden resumirse las siguientes ideas:

Autor/a Teoria Practica

Gimeno | Conjunto de leyes, enunciados e hipotesis | Relativo a lo que tiene una

(1998, pags. | ordenados en conjuntos que explican un | existencia real (la educacion que
28-32) fendbmeno o una parte de la realidad, | realmente se practica), en relacion

formando tipos de conocimientos

agrupados en ciencias o disciplinas que

al ejercicio de una destreza, arte u

oficio (la practica de saber

constituyen la base de ocupaciones | ensefiar).

profesionales.

Clemente | Conjunto de leyes, enunciados e hipotesis | (En educacion) Praxis que implica
(2007, pag. | que configuran un corpus de conocimiento | conocimiento  para  conseguir
28) cientifico, sistematizado y organizado, que | determinados fines, constituye el
permite derivar, a partir de estos | saber hacer.

fundamentos, reglas de actuacion.

Figura 3.10. Fuente: elaboracion de la investigadora.

3 Stenhouse (1984: 195-196) recoge algunas ideas de Hoyle muy interesantes respecto a dos concepciones contrapuestas
de profesionalidad docente: “la profesionalidad restringida y la profesionalidad amplia. El profesional restringido
poseeria, entre otras, estas caracteristicas: (1) Un elevado nivel de competencia en el aula. (2) Un elevado grado de
capacidad para comprender (3) Obtiene gran satisfaccion de sus relaciones personales con los alumnos. (4) Evalua el
rendimiento y las realizaciones (5) Asiste a cursillos de indole practica. El profesional amplio posee las cualidades
atribuidas al profesional restringido, pero, ademas, tiene ciertas capacidades, perspectivas y compromisos. (1)
Considera su labor dentro del contexto mas amplio de la escuela, la comunidad y la sociedad. (2) Participa en una serie
amplia de actividades profesionales. (3) Se preocupa por unir la teoria y la practica. (4) Establece un compromiso con
alguna forma de teoria acerca del curriculo y algiin modo de evaluacion.
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Garcia Conjunto de conocimientos y valores | Conjunto de actividades que no
(1996, pag. | tacitos que sustentan las acciones y | pueden comprenderse en plenitud
71) comportamientos humanos, y constituyen | cuando se consideran aisladamente

las premisas sobre las que se elaboran las | de sus fundamentos teoéricos.

explicaciones racionales de las cosas.

Carr (1996) | La educacion no es una actividad teodrica, sino una actividad practica con el
cometido general de desarrollar las mentes de los alumnos mediante los procesos
de ensefanza-aprendizaje, siendo la practica educativa una practica social y los
esquemas teoricos de los educadores formas de pensar heredadas en las que
deben de iniciarse, para que lo que piensen, digan y hagan se estructure de forma
inteligente y coherente. “Es la practica la que determina el valor de una teoria

educacional, y no la teoria la que determina el valor de una practica”

Freire “Quien ensefa aprende al ensefar y quien aprende ensefia al aprender”
(1998, pag.
25)
Camilloni | “Sin practica no hay formacion profesional”
(2018)

En resumen, desde estas definiciones se entiende a la teoria como el conjunto de
conocimientos pedagodgicos elaborados sistematicamente al amparo de investigadores y
académicos. Por otra parte, aunque no disociado del término anterior, puede entenderse por
practica la presencia en el -y del- trabajo cotidiano del equipo docente en los centros educativos
de tal modo, la practica se constituye por el repertorio de comportamientos, acciones, actitudes y
valores que se manifiestan por el equipo docente en las aulas. Ahora bien, autores como Carr
(1996) , Freire (1998) y Camilloni (2018) desde sus definiciones y expresiones hacen visible la
inseparable relacion de la teoria y la practica en el ambito educativo. En estas tltimas ideas, la de

relacién mutua, es que se construye la mirada sobre teoria y practica en el presente trabajo.

3.10 AULAS CERRADAS-ESCUELAS ABIERTAS

La suspension masiva de la concurrencia a los establecimientos educativos empuja a una
necesidad de re-invetar apresuradamente —y con los recursos tanto tedricos como practicos con
los que se cuenta - los modos de ensefiar, aprender y evaluar.

Uno de los interrogantes mas potentes quizas, sea el como lograr que el grupo de
estudiantes protagonistas del saber estén “dentro de la escuela” atin, estando fuera fisicamente de
ella. Surge la necesidad entonces de reorganizar, restituir, reconsiderar y reflexionar sobre las
propias practicas docentes, en mira de una co-presencia significativa, tendiente a brindar un

acompafiamiento que permita al grupo de estudiantes permanecer —y sobre todo aprender-
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Este periodo implica llevar las précticas escolares a la tangibilidad, a la propuesta de
experiencias practicas en relacion a los contenidos seleccionados como irrenunciables,
problematizar esas ideas generando evidencias utiles que permitan evaluar de un modo diferente
al tradicional. Ademas, han sido urgentes ciertas re-conceptualizaciones. Evaluar, por ejemplo,
debid necesariamente pasar de ser considerada una acumulacioén de saberes para relacionarse con
su utilidad en la resolucion de situaciones problematicas; en otras palabras, un desfasaje desde
acumular respuestas, para pasar a formular preguntas. La totalidad de estrategias utilizadas en la
presencialidad, seguramente son inviables para este nuevo contexto, habra entonces que ampliar
el bagaje de modos de presentar los contenidos, ofreciendo situaciones para aprender activamente
y oportunidades para generar pensamientos profundos y permanentes En este sentido, una de las
urgencias que requiere el periodo, es la seleccion de contenidos a abordar, analizar qué resulta
realmente importante y posible de desarrollar en este contexto. Terigi (2020), al respecto plantea
que deben seleccionarse aquellos contenidos que sean generativos, que susciten interrogantes y
el deseo de aprender, que generen las ganas de continuar hablando al dia o clase siguiente. En tal
sentido, los emergentes, cobran importancia a modo de respuesta a los intereses, preguntas y
soluciones que manifiestan en el trayecto las y los estudiantes. De alli, la oportunidad de construir
nuevos repertorios que posean densidad en significatividad y que puedan servir para el escenario
educativo futuro. Para lograrlo, es indispensable el registro docente, el seguimiento que se realice
in situ en la construccion conjunta, de manera pensada, colegiada y por ende planificada.

Otro concepto interesante es el de retroalimentacion, que cobra fuerte sentido en el
contexto de la virtualidad, como oportunidad de construccion del saber mediada por una
comunicacion vertical —con la/el docente- y horizontal —con el grupo de pares- .La
retroalimentacion se constituye en una herramienta pensada y disefiada a fin de generar propuestas
cognitivas desafiantes que permitan obtener indicios o informacion, utilizada luego para la toma
de decisiones y las consecuentes intervenciones en término de mejoras.

A modo de sintesis, se hace necesario —no debe verse como un instructivo sino mas bien
como orientador- presentar ciertas acciones de lo que se considera la forma mas acertada de
evaluar tanto en el periodo virtual como en el siguiente:

e transparentar y acordar con el estudiantado los criterios de evaluacion,

e ofrecer consignas que posean caracteristicas de las que Anijovich (2013) presenta

como auténticas.

e recoger evidencias de aprendizajes desde los procesos y no solo instancias

evaluativas propiamente dichas.

e  registrar procesos y resultados mediante instrumentos elaborados por el equipo y que

den cuenta del aprendizaje autonomo y el proceso de construccion individual de cada

estudiante.
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proponer instancias de retroalimentacion formativa conjunta y de metacognicion que
permita obtener informaciéon a cada estudiante de qué y cémo ha aprendido
determinado saber.

Se considera, que al haber realizado este proceso la instancia de evaluacion numérica

-sea escrita u oral- no seria una preocupacion mayor para las y los estudiantes.

Para finalizar, se presentan una serie de consideraciones que permiten pensar un

modo de prepararse para el ciclo 2022:

integrar los procesos de ensefianza y aprendizaje bajo el concepto de alineacion,
generar y presentar variedad de herramientas, formatos, modos y tiempos,

proponer estrategias flexibles donde el saber sea construido por cada estudiante y no
ofrecido por el/la docente,

atender a la revision, seleccion y priorizacion curricular,

propiciar la elaboracion de criterios compartidos y comunes,

mantener propositos y decisiones claras y coherentes,

reflexionar sobre la cantidad y calidad de lo que se ensefia,

hacer una revision critica de las propias practicas escolares y culturales,

ensayar y proponer evaluaciones auténticas y significativas,

utilizar los indicios para la propuesta de intervenciones que proyecten mejoras

educativas.
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CAPITULO 4

Metodologia

“Nuestro hacer, nuestro quehacer produce efectos sobre las
vidas. Nadie sale indemne de la escuela”

G. Frigerio (2021)

En este capitulo se presenta el proceso metodologico implementado durante la
investigacion. Se describe el contexto donde tuvo lugar el trabajo como asi también, se refiere a

los sujetos, las estrategias de recoleccion y analisis de la informacion.

4.1 Tipo de investigacion

El presente estudio se trabaja desde el paradigma cualitativo, con el objetivo de
comprender la conducta humana desde el propio marco de referencia de quienes actiian (Sandin,
2003). Se enfoca a su vez, en el disefio de estudio de caso, en tanto intenta abordar un fenémeno
a partir de la explicacion intensiva de uno o limitado numero de casos (Arzaluz, 2005). El estudio
tiene un caracter exploratorio ya que el objetivo radica en examinar un tema o problema de
investigacion poco estudiado, el cual no se ha abordado antes; es decir, que existen solo ideas
vagamente relacionadas con el tema (Hernandez Sampieri, R. y otros, 2008)

En la misma linea, segun el tipo de estudio de caso se constituye como un caso “tipico”
ya que refiere a un reducido nimero de personas que poseen algiin aspecto en comun, el que
representa a un grupo, por lo que se espera cierta homogeneidad o coherencia en sus respuestas
(Stake, 1994). Por lo tanto, el tipo de muestra con la que se trabaja es homogénea en tanto describe

a un subgrupo en profundidad. (Creswell, 2005)

4.2. Contexto de la investigacion

Temporal y espacialmente, el estudio se circunscribe a una muestra de docentes del area
de Ciencias Naturales pertenecientes a una escuela secundaria publica del interior de la provincia

de Cérdoba, lugar que ha sido escenario de trabajo de campo durante el periodo 2020-2021.

4.3 Los sujetos

El universo se define como el conjunto total de individuos o elementos existentes en el
ambito de estudio en que se sitia la investigacion (Hernandez Sampieri, R. y otros, 2008). De tal

manera, el universo esta constituido por la totalidad del equipo docente de la Institucion Educativa
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estudiada. Ahora bien, de este universo, se realiza un muestreo no probabilistico intencional, de
5 sujetos que comparten algin aspecto: ser docentes —con diferentes trayectorias- de espacios
curriculares pertenecientes al Area de Ciencias Naturales en diversos cursos del nivel secundario.

Se accede a la siguiente informacion previa autorizacion de la Directora del
establecimiento educativo y acuerdo personal de los docentes para la realizacion del trabajo de
campo. Uno de estos tltimos se formod en la Universidad de gestion estatal, recibiendo el titulo de
Bidlogo y luego haber realizado el trayecto pedagoégico correspondiente, cuenta con una
antigliedad de 12 afios en la docencia. Mientras que los profesores restantes provienen de
institutos de formacion docente de gestion publica, iniciandose como docentes en el Nivel
Secundario en Biologia, en Quimica y en Educacion Tecnologica, y actualmente tienen una
antigiiedad que oscila entre 6 y 14 afios de docencia. Ello implica diferentes recorridos formativos
construidos en la interseccion de sus historias personales y profesionales desde las cuales

significan y se posicionan de modos particulares ante la formacion docente.

4.4. Instrumentos de recoleccion

En general, las estrategias de investigacion se basan principalmente en tres

procedimientos:

4.4.1 Observaciones (Presenciales): en cuanto a la observacion de los docentes en las aulas,

no se realizan diariamente, sino de manera intercalada con relecturas de los registros, la consultas
a documentos (planificaciones, evaluaciones) y entrevistas formales e informales.

4.4.2 Entrevistas: éstas son semiestructuradas y abiertas hacia el equipo docente a fin de
indagar y profundizar sobre el objeto de estudio y respecto a aquellas inquietudes surgidas de la
relectura de los registros de campo. Se elabora, entonces, una pauta de preguntas ordenadas y
redactadas por igual, de respuesta libre y que permite adentrar a nuevas preguntas (Anexo 2). Los
testimonios expresados en las entrevistas son grabados y transcriptos resguardando su textualidad
lo mas fielmente posible. A su vez, se ha mantiene en anonimato el nombre de quienes forman el
equipo docente observado/entrevistado, utilizando nimeros como forma de anonimizar la

identidad del grupo.

4.4.3 Notas de la investigadora: con respecto al registro de campo se realiza a partir de la
toma de notas sobre las experiencias y documentos observados, para una descripcion lo mas fiel
y textual posible.

A continuacion se presenta una matriz metodolégica que evidencia qué aspectos se
desean y son necesarios mirar y el modo en que se lleva a cabo. Es decir, seglin el objetivo
especifico que se desea lograr, se muestra qué informacion es necesaria relevar, cual/es son las
fuentes de informacion que brindan esos datos y el/los instrumentos para su recoleccion.

(En el Anexo 1 puede verse de modo mas extenso)
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Objetivo
General

Objetivos Especificos

Informacion a relevar

Fuentes de informacion

Instrumentos
de recoleccion

Analizar los
cambios en
las
estrategias
de enseiianza
y evaluacion
generados a
partir de la
pandemia
del Covid-19
y su
incidencia en
el ciclo
lectivo 2021:
el caso del
equipo
docente del
area de
Ciencias
Naturales, en
un
secundario
de la
provincia de
Cordoba.

Determinar cuéles de las
estrategias de ensefianza y
evaluacion que se estaban
implementando  resultaron
utiles durante el tiempo de
virtualidad.

-Estrategias de ensefianza y evaluacion
implementadas en las Ciencias Naturales.

-Docentes

-Entrevista

Comparar los procesos y
resultados de las estrategias
de ensefianza y evaluacion
antes, durante y después del
ciclo lectivo 2020.

-Posibilidades que los decentes brindan
para la construccion del conocimiento.
-Instrumentos  de  evaluacion  que
generalmente utilizan los docentes para el
desarrollo de sus clases y en las instancias
evaluativas.

-Documentos docentes:
planificaciones, estructuras
didacticas, planillas de evaluacion,
narrativas de autoevaluacion.
-Docentes

-Observacion
-Entrevista

Indagar y confrontar las
caracteristicas de las
consignas brindadas por el
equipo docente durante el
ciclo lectivo 2020 y en el
regreso a la bi-modalidad.

-Posibilidad de presencia de consignas
auténticas.

-Variedad y caracteristicas de los planteos
de actividades.

-Relacion entre el modo que se han
planteado las actividades en las jornadas
aulicas, las estrategias de ensefanza
predominantes con las caracteristicas de las
consignas a ser resueltas a modo
evaluativo.

-Documentos docentes:
a-Referente al ciclo lectivo 2020-
virtualidad-: documentos docentes
(planificaciones, modelos de
evaluacion  -pruebas  escritas,
orales, trabajos practicos-
situaciones didacticas por clase)
Referente al ciclo lectivo 2021-
bimodalidad-: documentos
docentes (planificaciones, modelos
de evaluacion —pruebas escritas,
orales, trabajos practicos-,
situaciones didacticas por clase)
-Docentes

-Observacion
-Entrevista

Diferenciar cambios en las
estrategias de ensefianza y
de evaluaciéon coyunturales
y cambios en las estrategias
de enseflanza 'y de
evaluacion permanentes a
partir del desarrollo del
proceso educativo 2020

-Aspectos en torno a modos de ensefiar y
evaluar que devinieron con la pandemia
fueron/o son temporales.

- Aspectos en torno a ensefar y evaluar que
devinieron con la  pandemia 'y
necesariamente se vuelven cambios
permanentes.

-Docentes

-Entrevista
-Notas de Ia
investigadora
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4.5. Analisis de la informacion

En un primer momento, en base a la literatura revisada y la finalidad de la investigacion,
se elabora una matriz analitica lo suficientemente completa que contempla aspectos que van desde
los objetivos por lograr, general como especificos, hasta los conceptos y las dimensiones de

analisis incipientes para cada caso.
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Objetivo General

Objetivos Especificos

Categorias/
Conceptos

Dimensiones para el analisis

Analizar los cambios
en las estrategias de
ensefianza y
evaluacion
generados a partir
de la pandemia del
Covid-19 vy su
incidencia en el ciclo
lectivo 2021: el caso
del equipo docente
del area de Ciencias
Naturales, en un
secundario de Ila
provincia de
Cordoba.

Determinar cudles de las
estrategias de enseflanza y
evaluacion que se estaban
implementando resultaron
utiles durante el tiempo de
virtualidad.

Enseiianza de las
Ciencias Naturales

Estrategias de ensefianza antes de 2020.

-qué concepcion de estrategias subyace (concepcion teorica)
-cuales son las estrategias de ensefianza predominantes
(implicancia practica)

Evaluacion en las

Caracteristicas de los procesos evaluativos antes del 2020.

Ciencias Naturales. | -qué concepcion de evaluacion subyace (concepcion tedrica)
-cuales son los procedimientos evaluativos
predominantes(implicancia practica)

Ensefianza y | Aspectos de las estrategias de ensefianza y de los procesos

evaluacion (de| evaluativos que necesariamente persistieron en la virtualidad y

siempre) en | de qué manera se sostuvieron

tiempos virtuales

Comparar los procesos y
resultados de las estrategias de
ensefianza y evaluacion antes,

Rol docente

-Proceso de construccion del conocimiento.
-Instrumentos de evaluacion.
-Frecuencia y modalidad de los eventos evaluativos.

durante y después del ciclo| Alineacion -Relacion entre lo que se ensefia, -como se ensefia- y lo que se
lectivo 2020. evalua —como se evalta- en cada periodo.

Indagar 'y confrontar las| Consignas -Consignas auténticas y significativas

caracteristicas de las consignas -Tareas académicas

brindadas por el equipo docente -Alineacion entre ensefianza y evaluacion.

durante el ciclo lectivo 2020 y | Retroalimentacién | -Modos y caracteristicas de las devoluciones hacia los
en el regreso a la bi-modalidad. estudiantes.

Diferenciar cambios en las| Evaluacion -Cambios ocasionales y cambios permanentes en las estrategias
estrategias de ensefianza y de| formativa y evaluacion.

evaluacion  coyunturales y

cambios en las estrategias de | Reorganizacion

ensefianza y de evaluacion| didactica

permanentes a partir  del
desarrollo del proceso
educativo 2020
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A continuacion, una vez revisada la matriz, con las autorizaciones necesarias para el
ingreso a la institucion, se procede al inicio de recopilacion de los datos. Vale aclarar que el
trabajo de campo se lleva a cabo de modo intensivo durante el lapso de 20 dias, viajando (60 km)
en promedio cuatro veces por cada una de las cuatro semanas que dura esta etapa.

Ahora bien, el trabajo analitico supone el analisis riguroso de los registros y las categorias
emergentes del trabajo empirico, y tal analisis de la informacion se realiza en distintos momentos.

En un primer nivel de aproximacion y sistematizacion de la informacion se identifican
las unidades de significado expresadas en entrevistas, observaciones y documentos.

En segunda instancia, se construyen matrices, que por lo general adoptan la forma de
tablas de multiple entrada. El trabajo analitico consiste en disponer los datos procedentes de
diferentes fuentes a los efectos de poder comparar la informacion aportada, logrando sintetizar
los fragmentos en columnas y filas, en un primer momento de modo descriptivo.

Posteriormente, en otro nivel de andlisis, se construye una tabla general de analisis, por
categorias, a partir de una previa codificacion cualitativa. De este modo, las categorias finales
emergen de la comparacion constante de segmentos o unidades de analisis, y luego se analizan en
una tabla, donde en una primera fila se plasman las ideas importantes a modo de interpretacion
de los significados expuestos individualmente por cada miembro del equipo docentes y en la
siguiente fila junto a las frases textuales identificadas como unidades significativas, la
interpretacion general que da respuesta al contenido especifico planteado.

Quedan asi construidas las siguientes categorias:

v’ Ensefianza de las Ciencias Naturales
Evaluacion en las Ciencias Naturales.
Ensefianza y evaluacion (tradicional) en tiempos virtuales
Rol docente
Alineacion
Consignas
Retroalimentacion

Evaluacion formativa

NN N N N NN

Reorganizacion didactica

Estos cuadros de segunda instancia analitica, permiten comenzar a entretejer y relacionar
las distintas interacciones, entre las categorias mas amplias de mediacion y aquellas que aparecian
de forma mas reiterada que otras al interior de esas categorias. Por otro lado, proporcionan un
orden de la informacion de los registros de forma mas rigurosa, ademas de permitir volver
reiteradamente sobre los registros y las anotaciones de campo. Rockwell (1987), al respecto,

sostiene:
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La lectura de los registros constituye a su vez una nueva observacion; de hecho
frecuentemente tiene uno la sensacion de estar “viendo” por primera vez algo
que no se habia visto, al releer, por enésima vez, los registros que uno mismo
escribio. Estas observaciones “nuevas” son consecuencia de la construccion

tedrica, también nueva que acompaifia el proceso analitico” (pag. 20-21)

En sintesis, estas idas y vueltas, sobre los registros y lo conceptual, posibilitan construir

categorias de mayor abstraccion, y explicar las mediaciones de forma mas explicita y ordenada.

4.6 ANALISIS DEL DISCURSO

Coll y Edwards (1996) sostienen que el discurso educacional se ha convertido en los
ultimos afios en un foco prioritario de atencidon para quienes investigan los procesos escolares de
ensefianza y aprendizaje. En este sentido, afirman que analizar el discurso educacional, y méas
especificamente el habla de profesores y estudiantes, es esencial para generar y continuar
avanzando hacia una mayor comprension del por qué y como se aprende —o no aprende— y de por
qué y como el equipo docente contribuyen a promover en mayor o menor medida ese aprendizaje.
La mirada del discurso que este trabajo realiza conlleva a concebir al analisis del discurso como
una herramienta para la interpretacion de los dichos docentes.

Ahora bien, resulta necesario mencionar la postura sobre Analisis del Discurso que
subyace en este trabajo. Siguiendo a Fairclough (1995) se considera que el discurso es el uso del
lenguaje en tanto una forma de practica social, por lo que analizarlo implica reflexionar y dar
cuenta de como los textos operan dentro de esas practicas socioculturales. Dicho analisis requiere
atencion por la forma, estructura y organizacion textuales en todos los niveles, es decir, en un
nivel fonologico, nivel gramatical, nivel lexical -vocabulario-, niveles superiores de la
organizacion textual en términos de sistemas de intercambio -distribucion de los turnos de habla-

, estructuras de argumentacion, y estructuras genéricas -tipo de actividad-.

4.6.1. El discurso como texto

Fairclough (1995) afirma que un texto es “un artefacto cultural del lenguaje escrito y
hablado” con el que coexisten otras formas semidticas, de alli que el analisis textual implique
estudiar “la textura de los textos, su forma y su organizacion, y no solamente un comentario sobre
los contenidos del texto” (pag. 4). Resulta menester, resaltar que en este trabajo el concepto de
texto se amplia para incluir ademas la comunicacion no verbal -gestual, corporal, silencios- como

otra modalidad que permite el analisis.
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Siguiendo esta linea conceptual, el analisis de los textos puede darse bajo ciertas
categorias: el vocabulario, la gramatica, la cohesion y la estructura textual.

e En cuanto vocabulario, su estudio se encuentra unido a los diferentes dominios,
instituciones, practicas, valores y perspectivas.

e Con respecto a la gramatica, refiere al andlisis de la combinacion de los diferentes tipos
de oraciones, las elecciones en el disefio y la estructuracion de éstas que se correlacionan
con los modos de significar -construir- identidades y relaciones sociales, conocimientos
y creencias.

e Enloreferente a la cohesion, las oraciones se vinculan a otras para formar unidades mas
grandes -textos-. Estos vinculos se logran a través del uso de vocabulario de campos
semanticos comunes, a través de herramientas de referencia y sustitucion y el uso de
palabras conjuntivas.

e En relacion con la estructura textual, se corresponde con la arquitectura de los textos y
especificamente a los rasgos de disefio de diferentes tipos de textos -narrativo,
argumentativo, descriptivo, explicativo- (Fairclough, 1992, pag. 76-77).

Lo anterior refleja que el discurso es una categoria abstracta, resultado de una
construccion, de una produccion; en tanto cada proceso discursivo puede considerarse como el
producto de una red compleja de relaciones sociales, realizaciones en las cuales el sujeto se
considera el origen de los significados. El discurso es, de esta manera, estudiado como “una
unidad lingiiistica mayor que la frase y como la expresion de una subjetividad consciente”

(Bernstein y Diaz, 1985, pag. 2).

4.6.2 Los codigos en el Analisis del Discurso

El concepto de cddigo es de importancia fundamental en el desarrollo de una teoria del
discurso, en tanto proporciona las bases para el analisis de las macro-relaciones - distribucion de
significados, practicas y contextos-. De tal modo, el codigo se constituye en regulador del como
de una practica discursiva, en otras palabras, permitiendo determinar qué significados pueden ser
legitimamente agrupados. Para Fairclough (2008) este presupuesto constituye la fuente de las
diferencias entre el “discurso pedagogico” y la “practica pedagogica”. A su vez, el andlisis de
estas relaciones -0 dimensiones- servira para clasificar las relaciones entre los elementos
propuestos en el modelo de analisis de la produccion de codigos pedagdgicos.

Desde la dimension pedagogica, podemos distinguir los elementos correlativos de las
micro-relaciones del codigo asi: practica discursiva -discurso pedagogico-; practica pedagdgica -
-realizaciones pedagogicas- y practicas organizativas —sitios organizacionales-. (Fairclough,

2008, pag. 6)
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Finalmente, Van Dijk (1999, pag. 4), presenta algunas de las maneras en las que niveles
diferentes del analisis social pueden relacionarse. Con la vision hacia lo necesario para el presente
trabajo, se centra en una de esas maneras: el miembro de un grupo. Los actores sociales, y por
tanto también los usuarios del lenguaje, se involucran en el texto y en el habla al mismo tiempo
como individuos y como miembros de variados grupos sociales, instituciones, gentes, etc. Si
actiian en tanto miembros de un grupo, es entonces el grupo el que actia a través de uno de sus

miembros.

4.6.3 La importancia de analizar las practicas escolares a la luz del analisis critico

del discurso

En un contexto cambiante e incierto como el actual, se expresan, se naturalizan y se
reproducen diversos discursos referidos al escenario educativo, lo que plantea un desafio para la
investigacion social comprenderlos en el marco de las 16gicas educativas, politicas, econdmicas
y culturales imperantes, es decir, desde una mirada interdisciplinaria que dé cuenta de la compleja
relacion entre el discurso y la sociedad.

Se sabe que las dinamicas sociales son cambiantes, al igual que los acontecimientos en el
campo educativo; de alli 1a necesidad de tener una mirada critica que proporcione un analisis del
orden y las estructuras establecidas a nivel de las practicas y las politicas educativas y todos
aquellos discursos que se instalan de manera hegemonica. Se trata entonces de un esfuerzo
reflexivo de abordaje de las practicas discursivas.

Los datos obtenidos del trabajo de campo se han triangulado mediante la practica de
analisis critica del discurso, desde la perspectiva de Fairclough (1995) definiendo como texto a la
expresion del lenguaje oral, escrito, como asi también la comunicacién no verbal -gestual,
corporal, silencios- como otra modalidad que permite el analisis.

Finalmente, se realiza el proceso de elaboracion y redaccion de conclusiones considerada
como una actividad que se ha construido a lo largo del proceso. Las conclusiones o resultados
respecto al problema que da origen a esta investigacion, sistematizan los procesos llevados a cabo
por el equipo docente con respecto a las estrategias de ensefianza y evaluacion en el lapso de dos
ciclos inéditos, impensados, nuevos, en el marco de una pandemia después de la cual
evidentemente no se volvera a trabajar del mismo modo. Qué sirvid, qué se rescata y coOmo se

contintia son los aspectos que se han analizado.

4.7 Conclusién del capitulo

El presente estudio se trabaja desde el paradigma cualitativo, enfocado a su vez, en el
disefio de estudio de caso. A causa de ser un tema nuevo y por ende poco estudiado y existir solo
ideas vagamente relacionadas con el tema, es que posee un caracter exploratorio.

En la misma linea, segtn el tipo de estudio de caso se constituye como un caso “tipico”

ya que refiere a un reducido numero de personas que poseen algin aspecto en comun, siendo un

tino de muestra homogénea en tanto describe en profundidad a un suberuno de cinco docentes
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CAPITULO 5

Resultados y
discusion

“Quien se construye frente a nosotros (...) no es un objeto en
construccion sino un sujeto que se construye”
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P. Meirieu (2002)

En este capitulo se realiza el andlisis de todos aquellos aspectos que confluyen hacia la
respuesta del objetivo general de esta investigacion.
A modo organizativo se presenta el andlisis de datos extraidos del trabajo de campo en

respuesta a cada uno de los objetivos especificos planteados.

5.1 “Qué sirvio para el 2020”

En este apartado se analizan las dimensiones que tienden a dar respuesta al objetivo
especifico: “Determinar cuales de las estrategias de ensefianza y evaluacion que se estaban
implementando resultaron utiles durante el tiempo de virtualidad”

En primera instancia se considera necesario realizar un andlisis a cerca de la concepcion
teorica del equipo docente respecto a las estrategias de ensefianza y los procesos evaluativos, y la
implicancia practica de éstos en sus clases antes del ciclo lectivo 2020.

Lo que puede extraerse de lo dialogado en las entrevistas, muestran que la idea conceptual
sobre estrategias de ensefianza para el equipo docente estudiado es muy similar. En general, se
refieren a modos, medios, formas, y mediantes frases como

“para llegar a los estudiantes con un contenido”,

“para que logren alcanzar un conocimiento” o

“para facilitarles aprender”
manifiestan “estar de lado” de la concepcion de estrategias que ilumina este trabajo, es decir,
desde la perspectiva de Anijovich y Mora (2009) quienes definen estrategias de ensefianza como
el “conjunto de decisiones que adopta el docente para orientar la ensefianza con el fin de promover
aprendizajes de sus estudiantes” (pag. 4). Todas las expresiones docentes conducirian hacia esta
definicion, es decir, estrategias de ensefianza como mediadoras entre los conocimientos y el grupo
de estudiantes. Un aspecto fundamental que llevan consigo las estrategias, se considera, es la
reflexion sobre como organizar la situacion de aprendizaje para que puedan ser comprendidas y
utilizadas para el desarrollo de procedimientos que implican mas alla del sélo poder decir y

comprender la situacion asignada. Este aspecto, se debate en apartados posteriores.

En cuanto al concepto de evaluacion, ocurre algo similar a lo anterior, s6lo que una de las
personas analizadas afiade

“la palabra evaluar ya es una palabra vieja”,
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y si dije “la palabra”, y no su significado -luego se hara mencion a ello®- . En este caso, aparecen
en comun palabras y expresiones que quizas no resulten similares pero que en su conjunto podrian
formular una definicién completa y compleja sobre evaluacion. El equipo docente refiere a

“herramienta para saber si pudo asimilar el objetivo”,
“momentos, procesos evaluativos constantes”,

“tomar informacion”

“que pueda plasmar lo aprendido”;

todas estas expresiones hacen y conducen hacia un significado “nuevo” -si lo debiera caracterizar
aquel docente- pero constituyen términos bastante conocidos para quienes consideran a la
evaluacion desde la linea de Elola y Toranzos (2000) quienes afirman que “toda evaluacion es un
proceso que genera informacién y en este sentido siempre implica un esfuerzo sistematico de
aproximacion sucesiva al objeto de evaluacion” (pag. 7), a lo que se agrega “la evaluacion no
tiene un fin en si misma. No se evalia por evaluar. Se evalua para tomar decisiones con respecto
a la marcha de un proceso”. (Camilloni, Celman, Litwin y Palou de Maté, 1998, pag. 70). En
sintesis, entonces, puede aludirse en esta instancia insipiente de andlisis que el equipo docente
posee, aunque pareceran ideas desordenadas, conocimientos tedricos que avanzan por las lineas
que conduce esta investigacion.

La entrevista avanza y un tanto titubeante en algunas respuestas, con silencios
prolongados y tratando de hacer memoria de aquellos tiempos de estudiante, el equipo docente
participa del didlogo. Resulta que si s6lo debiera analizarse esos modos, esos gestos, esos silencios
y posturas corporales podria decirse que hay algo en la reflexién docente -al menos de la mayoria-
que parece no estar funcionando en un plano teoérico. Dicho de otro modo, tanto en los documentos
que se han observado como en las charlas -hasta aqui- se muestra una superficial nocion tedrica
de estos conceptos. Saben, conocen qué es una estrategia de ensefianza y qué implica evaluar
aunque les resulta complejo expresarlo con palabras, con letras.

Aqui se hace necesaria la introduccion a otra dimension de analisis: la ensefianza y
evaluacion (de siempre) en tiempos virtuales. La respuesta a qué estrategias de ensefianza y cudles
procesos evaluativos que habian predominado hasta el 2019 necesariamente persistieron en la
virtualidad fueron diversas, muy personales, y ya en esta instancia se tornaron respuestas mas
seguras. A modo de facilitar y organizar la informacion, a la vez que se reserva el anonimato, se
nombra alfabéticamente a cada integrante del grupo docente.

Docentes A y E, manifiestan expresiones como

“las experiencias directas mds que nunca”,

“situaciones prdcticas, problemdticas”

6 Apartado 5.2.2
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dejando ver que la experimentacion y la problematizacion de situaciones cotidianas se
transforman en el ciclo 2020 en esas estrategias necesarias de mantener en un contexto virtual,
mientras que los docentes B y D —quienes ya utilizaban videos en sus clases anterior a la
virtualidad- confluyen que hacer uso de videos como herramienta audio-visual —aunque
acompafiados de una mayor explicacion docente-, sumado a la actividad practica y experimental
constituyen estrategias significativas en el escenario del 2020. Finalmente, para C, la puesta en
comun y las oportunidades de realizacion de revisiones grupales por parte de los estudiantes
constituyen esas estrategias, necesariamente, sostenidas.

Entonces, la experiencia directa, la problematizacién de situaciones, la utilizacion de
videos y las puestas en comin constituyen estrategias “pre-virtualidad”, para decirlo de algin
modo, que el equipo docente considera que fueron necesarias, y sobre todo, efectivas para el ciclo
2020; aunque modificadas, intensificadas,

“super explicadas” (d. A).

La mayoria del equipo asiente en que debieron incluirse modificaciones —aunque algunas

minimas- a lo que venian haciendo, fue necesario readaptar las estrategias al nuevo contexto:
“asi tal cual las estrategias no pudieron mantenerse, aunque sea
minimo algo se modificaba” (d. C)
“Cuando inicio la pandemia, nos agarro de repente. Primero
agarrado de los pelos tratando de mantener lo que venia
haciendo porque supuestamente era un cierre por 15 dias” (d.
E).

La ultima expresion inspira desesperacion, incertidumbre y a la vez una mirada
esperanzadora que al cabo de unos dias cayo:

“cuando empezamos a ver que esto se iba a largo debi buscar y
encontrar la forma de que ellos continuaran trabajando de
manera prdctica porque me parecio que por ahi era el camino,
pero no sabia tampoco si funcionaria. Y bueno después, al
principio costo porque necesitaba motivarlos mas” (d. E).

La perplejidad se instala transcurridas las primeras semanas del ciclo lectivo 2020, y lo
manifiestan los rostros y gestos docentes al recordar aquellos dias

“dificiles” (d. A)

“complicados” (d.B)

“costosos” (d.C)

“nuevos” (d.D)

“agarrados de los pelos” (d.E),

donde todo era incierto, considerando que lo fundamental en ese momento fue mantener el vinculo

pedagogico con sus grupos de estudiantes.
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Se dijo en el parrafo anterior que resulté necesario readaptar lo que venian haciendo para
acomodarse a un incierto afio lectivo 2020. ;Qué aspectos formularon esa readaptacion? En
cuanto experiencia directa y situaciones problematicas, A manifiesta
“trataba de aprovechar todo el material que habia en el curso,
desde libros hasta materiales para construir maquetas,
experiencias directas. Primero vimos contenidos, y luego lo
llevaron a las experiencias. Post a la experiencia se debieron
responder una serie de preguntas para que reconocieran los
conceptos que se habian desarrollado”

haciendo alusion al modo de trabajo en el 2019, y contintia
“costo mantener las experiencias en la virtualidad pero
obtuvimos muy buenos resultados. Se proponia construir con lo
que tuvieran en los hogares, lo mostraban luego en una video-
llamada por ejemplo y todos participaban de la puesta en comun.
La verdad que muy interesante.”,

en referencia al ciclo 2020. Algo similar sucedio con C, quien también ha sostenido la puesta en

comun como una estrategia para la virtualidad:
“después de desarrollar un tema revisar en una puesta en
comun, para que se puedan complejizar y corregir entre los
estudiantes. Eso fue algo que en la virtualidad pudimos mantener
y con muy buen resultado a pesar de hacerlo por whatsapp.
Poniamos una hora, los 40...60 minutos que duraba la clase, y
todos se conectaban, un estudiante planteaba un tema, mostraba
su trabajo y en relacion a eso se dialogaba”.

Algunas palabras mas respecto a las repentinas adaptaciones que debieron realizarse lo
expresa detalladamente E:

“Si bien, trabajar con situaciones problemdticas los motivaba,
era dar vuelta sobre el mismo contenido de distintas formas para
llegar al estudiante con lo mismo pero sin ser repetitivo, buscar
estrategias constantes, a través de la interaccion privada-
individual o de grupos pequerios, pero yo estaba en esos grupos
para apoyarlos, evaluarlos. Siempre les hablé de acompariar un
trabajo colaborativo que no basta con formar parte, y aqui la
virtualidad me dio la posibilidad de hacerlo con mas fuerza, de
demostrarselo. Y si bien era un trabajo extra, sirvio”

En relacion a lo anterior, Brousseau (1986) plantea que no basta con que los estudiantes

resuelvan problemas —que se habria resuelto enviando por grupos de whatsapp un documento
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Word con situaciones a responder-, sino que ademas deben aprender también a plantear preguntas,
a construir y utilizar un lenguaje, a formular razonamientos, a dar prueba de sus conclusiones, a
distinguir en qué situaciones un conocimiento es util y en cuales no. Por lo expresado en los
dialogos, el equipo docente ha sabido engrandecer esta estrategia usada “un tanto tradicional” en
el 2019 durante un ciclo posterior donde el contacto no podia ser posible pero si el estar presente
de algin modo, y sobre todo en situacion de aprendizaje; no es referido solamente a la puesta en
comun sino a las demds estrategias que aqui se han mencionado como sostenidas, todas ellas con
algunas readaptaciones han re significado la tarea de ensefiar y de aprender.

Se mencionan en el sentido anterior, ambos procesos —el de ensefar y el de aprender-
como vertical y también horizontal, ya que no so6lo el equipo docente plantea y evaltia en
virtualidad- como han asumido haberlo hecho algunos docentes en ciclos anteriores- sino que se
les brinda al grupo de estudiantes la posibilidad de estar aprendiendo con y de otros a pesar de las
distancias. En este sentido, un aspecto indispensable a tener en cuenta, se considera que el
significado de los conocimientos que adquieren los y las estudiantes proviene, en gran medida,
del caracter que adoptan las actividades en las que se los produce. Resulta sustancial, por lo tanto,
provocar en el grupo de estudiantes la reflexion sobre sus producciones y conocimientos y para
ello, la herramienta principal es la organizacion de actividades de discusion, de confrontacion, en
las que hay que comunicar, probar, demostrar; actividades que involucran el trabajo en pequefios
grupos, o entre grupos o en la clase total ordenando la participacion en funcion de finalidades bien
establecidas y claras, y por supuesto en un contexto de educacion remota.

Para finalizar este apartado, podria decirse que si bien no todo conocimiento que se
trabaje en las clases requiere organizaciones y actividades como las mencionadas hasta aqui, si
resulta fundamental para el equipo docente —y por los resultados que se comentan han realizado
una decision acertada- la seleccion de aquellas nociones, conceptos, técnicas, que por su
complejidad, por su importancia, y sobre todo por las particularidades del ciclo 2020, merecen
este tratamiento.

En el mismo sentido de las estrategias ha sucedido con las evaluaciones, es decir que
aspectos de los procesos evaluativos predominantes hasta el ciclo 2019 necesariamente debieron
mantenerse en la virtualidad. Nuevamente son variadas las respuestas.

Podria decirse entonces que el impacto del cierre de las aulas a pocos dias de dar inicio
al ciclo lectivo 2020, en un primer momento impresiono al equipo docente,

“fue muy complicado al inicio”
Por otra parte jugaba un papel no menor la incertidumbre, alguien decia
“todo fue nuevo, no sabiamos qué pasaria”

Ya se ha mencionado que la linea tedrica que persigue el equipo docente respecto a la

definicion de evaluacion se corresponde con la que guia este trabajo. Ahora bien, se indaga qué

aspectos de las evaluaciones que se venian implementando se mantuvieron en el ciclo 2020. Vale



aclarar, que desde el Ministerio de la Nacion (Res. CFE N° 366/2020) se considera el periodo
comprendido entre septiembre de 2020 y marzo/abril 2021 como una unidad, evaluando so6lo de
modo formativo. Ante esta realidad el equipo docente manifesto:

“todos iban a pasar de ario” (d.C),

“paso que si bien yo evaluaba siempre el proceso, igual siempre

se ponia nota, debia ser asi. Entonces cuando se dijo desde el

gobierno que todos iban a pasar de ario, y como considero que

la acreditacion los moviliza, no tenia ninguna herramienta para

ese incentivo. Era todo formativo, de proceso, el tema es que

quien decidia no hacer el proceso, yo sentia no tenia mds que

hacer” (d. E).
La idea de Anijovich (2010) sobre considerar las emociones que despierta la persona que evalua
en las y los evaluados, resulta fundamental en este punto, considerando que el éxito del
estudiantado luego de concluir una evaluacidon, muestra que sus resultados en gran medida
dependen de la posicion de las y los profesores, de sus decisiones, juicios y prejuicios.

En concordancia, casi la totalidad del grupo manifiesta que gran parte de los instrumentos
de evaluacion no pudo mantenerse, haciendo referencia al predominio de pruebas escritas y orales.
Hasta el ciclo 2019

“predominaban  pruebas orales, escritas, informes de

investigaciones y puestas en comun de experiencias realizadas”

(d.A)
similares han sido las respuestas de otros dos entrevistados. E, expresa un modo diferente de haber
evaluado, dice

“lo hacia de modo formativo, en un momento se hacia un corte

y a partir de esa evaluacion tomaba informacion de como iba

cada estudiante con respecto a los contenidos y ahi decidiamos

como continuar” (d.E).
Finalmente, aquel miembro del equipo docente que hablaba de evaluacién como una palabra
vieja —que seguiremos dejando para los apartados siguientes-, manifiesta

“era muy estructurada en armar una evaluacion” (d.B).

Es importante destacar, en este punto, la idea propuesta por Anijovich y Capellietti (2017)
“evaluar para aprender” (pag. 27) y aqui resaltar la expresion E, que a través de expresiones
puntuales invita a pensar en estos términos:

“modo formativo”, “tomaba informacion”, “decidiamos —y no
decidia- como continuar”
La aclaracion negando el singular, es importante; dado que evaluar no es una tarea individual

docente —al menos desde nuestra perspectiva- sino que es un proceso conjunto, compuesto por
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componentes (Elola y Toranzos, 2000) y que forman parte de las expresiones de este ultimo
docente, -busqueda de indicios, modo de registrar y analizar, uso de instrumentos y ciertos
criterios establecidos, la emision de un juicio de valor y finalmente, el proceso de toma de
decisiones-. A su vez, evaluar de esta manera, sienta las bases del ciclo de la evaluacion formativa,
cuya discusion se desarrolla en los apartados siguientes.

Continuando, y para concluir esta dimension de analisis, éstos fueron los aspectos que el
grupo de docentes rescatan como necesarios mantener, en términos evaluativos, en el contexto de
virtualidad: para A,

“las puestas en comunes pero con mayor participacion de los

estudiantes”
mientras que para C y D la permanencia se da en la produccion de trabajos y sus presentaciones.
En relacion a este punto E afiade que la mayor conservacion fue la evaluacion formativa, la
narrativa, el registro, la intensificacion y exclusividad de ésta, dejando en claro que

“hubiese deseado una instancia de evaluacion sumativa, deberia

haber persistido, al menos como wuna herramienta de

motivacion”.
Y finalmente, una de las personas entrevistadas expresa que en términos evaluativos nada de lo
que venia haciendo le ha servido para la virtualidad, cabe destacar que se trata del mismo docente
que expresa haber formulado evaluaciones muy estructuradas antes de la modalidad virtual, y
dicho de paso —y se vera luego- es quien mayores beneficios rescata del ciclo 2020. Pero no nos
adelantemos.

En sintesis, hasta aqui, se considera que no es mucho lo que se rescata “de antes” para un
contexto apresurado e inmediato, s6lo se rescatan para la virtualidad las experiencia directas y los
medios audio-visuales construidos por el equipo docente y la propuesta de realizacion para el
grupo de estudiantes -con los ajustes necesarios-. Ahora bien, en cuanto procesos evaluativos
parece que la renovacion ha sido aun mayor —no muy variada-, ya que aunque manteniéndose
algunos instrumentos la mayoria de ellos se ha desestimado en el contexto virtual. Debieron
entonces generarse nuevos modos de ensefiar y evaluar, y en este punto el interrogante es, esos
nuevos modos se constituyen permanentes o eventuales? ¢ Se piensa en una escuela pos-pandemia,
mas parecida a la del 2019 o a la que se debid construir para el 2020? Se dejan estos interrogantes

abiertos para continuar en los siguientes apartados.

5.2 “Los procesos y sus resultados”

En este apartado se analizan las dimensiones que tienden a dar respuesta al objetivo

especifico: “Comparar los procesos y resultados de las estrategias de ensefianza y evaluacion
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antes, durante y después del ciclo lectivo 2020”. El objetivo es amplio y en él convergen datos
de diversas fuentes -entrevistas, observacion de documentos, observacion de clases. Por lo tanto
para una mejor comprension se decide desarrollar caracteristicas particulares de cada docente en
torno a las dimensiones de analisis que hacen a la respuesta de este objetivo, cada una de ellas se
convierte asi en una categoria de analisis:

v Concepcidn sobre el proceso de construccion del conocimiento.

v Instrumentos de evaluacion.

v Frecuencia y modalidad de los eventos evaluativos.

v Relacion entre lo que se ensefia, -como se ensefia- y lo que se evaliia —como se

evalua- en cada periodo -2019,2020,2021-
En esta primera instancia de analisis sdlo se presentan los resultados obtenidos por cada

docente, utilizando expresiones textuales de cada uno/a a modo de subtitulo. Luego, hacia el final’,

se los hara entrar en discusion.

5.2.1 El caso A: “No es lo mismo leerlo vy que quede como en el aire que fijarlo”

“Fijar conocimientos” es una expresion que acompafia a este docente también en sus
definiciones tedricas que se exponen en el analisis del primer objetivo desarrollado en el apartado
anterior. Fijar como sindénimo de permanencia, y con sentido se considera, para transferir a
resoluciones futuras. Una de las estrategias que ha propuesto, en los tres ciclos lectivos que aqui
se analizan, es la propuesta practica, las experiencias y situaciones cotidianas, bajo la
consideracion de ser asi como se construye el saber en las ciencias naturales:

“Es el estudiante el constructor del saber en las ciencias
naturales, desde la experiencia, la experimentacion, con la
practica, ..., por ejemplo ya sea en un video donde lo estén
representando, o bien manipulandolo”.

Desde diferentes fuentes se arrojan datos que permiten analizar el tipo de instrumentos de
evaluacion en cada periodo, como también los modos y frecuencia de esos procesos. En sus clases
de presencialidad pura dice haber utilizado variados instrumentos, registrandose en los planes de
clases: rubrica, planilla de seguimiento &ulico, trabajos practicos individuales y grupales,
evaluaciones escritas y orales, trabajo experimental, exposiciones orales. Posteriormente, al
referirse a un escenario virtual para la evaluacion, expresa:

“todo lo que haciamos quedo atrds, porque debia ser solo

formativa”.

7 En el apartado 5.2.1: “La respuesta al objetivo”
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Como ya se ha mencionado en el apartado anterior, son las instancias de trabajo practicos
a partir de la experiencia situada en sus hogares, el modo de evaluar —desde una rubrica de criterios
generales-. Y en medio de la

“Incertidumbre, distinto, raro”
inicia un ciclo lectivo combinado, trayendo consigo formas de ambos contextos anteriores. El
punto central aqui en términos de evaluacion, ha sido cdmo continuar cuando se deviene de un
aflo “sin notas”. Observando el plan anual correspondiente al afio 2021, se priorizan y redactan
como instrumentos: evaluacidon oral, evaluacidon escrita, trabajos practicos investigativos con
posterior defensa, practicas de investigacion con extension comunitaria, planilla de seguimiento
dulico segun el proposito: formativa, de resultados. En la misma planificacion, encuadrada como
observacion, la siguiente aclaracion:

“El proceso de aprendizaje sera evaluado dia a dia a través de

las actividades, de esta manera se pretende afianzar -

nuevamente la palabra resaltada antes- /os contenidos, poner en

practica la comprension, la lectura y la oralidad, ademas de

brindarles la oportunidad de expresar con sus palabras lo

aprendido y de comparar con sus pares”.

Otro aspecto importante, para dar respuesta al objetivo, refiere a la concepcion del grupo
docente respecto al error. Ante la invitacion a hablar del error —con esa palabra se lo presenta- en
sus clases, el miembro del equipo docente entrevistado expresa:

“Creo que el error forma parte de las clases, el tema es verlo de
otra manera, para aprender. ;jSabes? los estudiantes en las
puestas en comun tienden a corregir antes que yo lo haga, tienen
un rol activo”.

Lo anterior, permite incluir un nuevo aspecto para el analisis: el espacio que se les otorga
al grupo de estudiantes en las clases. Ya en los documentos escritos —planificaciones,
autoevaluaciones- del ciclo 2019, se lee expresiones como: dialogan, conceptualizan,
esquematizan, bosquejan, leen en voz alta, completan imagenes, realizan anotaciones, investigan.
De cierto modo, éstas se respaldan en la concepcion de construccion de conocimiento que guia
sus clases. Estas expresiones no fueron distintas en el ciclo de virtualidad, ni tampoco en el actual
periodo bimodal, aunque si se afiaden otras como: experimentan, comentan, hipotetizan,
argumentan, concluyen. La observacion directa a sus clases lo confirma. Biologia de 2 afio, 15
estudiantes -burbuja 2-, manifiestan lograr el objetivo a corto plazo que se habian propuesto, y
que se les hizo saber: reconocer los 6rganos que intervienen en cada sistema del cuerpo humano.

Las estrategias utilizadas fueron diversas, desde la division en grupos de trabajo® —respetando las

8 se conforman cinco grupos de 3 estudiantes cada uno. El criterio de seleccion ha sido agruparse segin la
disposicion de los bancos con quien mas cerca se encuentre del lugar.
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distancias y uso del barbijo como lo establece el protocolo- , la recuperacion de saberes previos,
hasta la esquematizacion, la investigacion y exposicion de la informacion, la propuesta de una
experiencia practica -armado de maqueta- hasta situaciones problematicas constantes en el interior
de cada grupo, por ejemplo:

“squé creen que sucede cuando nos sangra la nariz?”.

Intervenciones como éstas son constantes, solicitando razones, argumentos, preguntando y
problematizando, y un dato no menor es que el grupo de estudiantes se muestra activo, curioso y
expectante por la propuesta. Sin dudas hay capacidades que aqui se pretenden desarrollar, y que
exceden —como otros tantos aspectos- a lo escrito en sus planes, el trabajo colaborativo, la oralidad,
la creatividad, la resolucion de situaciones problematicas acompafian estas clases. El tiempo ha
sido poco en esa primera jornada, por lo tanto la puesta en comun, se realiza la semana siguiente.
La calma, el respeto y la escucha reinaron la presentacion, donde la intervencion docente se hace
solo de ser necesario, dejando libres espacios para la interaccion entre pares quienes se preguntan,
problematizan, argumentan.

Antes de terminada la clase A recuerda la evaluacion escrita del dia siguiente. Las caras

de descontento, temor, incertidumbre, fastidio acompaiian frases en el salon:

o w« EEINYS

“escrito no profe” “hagamos otra cosa, asi como ahora” “no

sabemos para el escrito”.
Anteriormente, en la oportunidad de didlogo, A manifiesta algo interesante que tal vez encuadre
a la situacion vivida en el aula en esa jornada; decia:

“en el 2020 quedo pendiente la redaccion de textos por ejemplo,

porque pasaban el video o imagen y mas bien defendian de modo

oral, entonces ahora al regreso hicimos mads hincapié¢ en la

escritura, en la redaccion de un informe que acomparie la

experiencia por ejemplo, trabajado siempre el vocabulario

especifico”.

Terminando la jornada de observacion expresa que no es la primera vez que sucede la

negacion a un escrito:

“Este ario he tomado solo un examen escrito. Que costo bastante.

De hecho hicimos una autoevaluacion y me decian: jpero profe

con esto no llego al 6!”
(Qué se hizo entonces?, A expresa que cambid el modo, las consignas —este aspecto se desarrolla
en un siguiente apartado’- . Expresa:

“opté por hacerlo no a desarrollar, porque creo la falencia estd

en la redaccion, sino lo hice mas para pensar en situaciones

9 En el apartado 5.3 “;Planteo de consignas auténticas o imposicion de tareas?”



cotidianas y ahi plasmar lo aprendido, volvi —de donde, seria el
interrogante- al unir con flechas, los esquemas para completar.
Y en cuanto a la redaccion la estamos trabajando desde trabajos
domiciliarios, con textos cortos, por un acuerdo institucional,
estd dando resultados”.

Para finalizar, el temor del grupo de estudiantes a un examen escrito constituye una arista

a ser abordada en el siguiente apartado (5.2.6).

5.2.2 El caso B “Con una imagen les llega mas que con un texto, no es lo mismo’”’

Quimica en 6to afio del colegio secundario es presentada por B como

“uno de los espacios curriculares mas abstractos”
en el interior de las ciencias naturales. En los tres ciclos lectivos ha desarrollado los mismos
contenidos, por ejemplo: el concepto de quimica, el conocimiento cientifico y sus pasos. Ahora
bien, las estrategias que se ofrecieron para cada caso han tenido sus modificaciones. En los planes
de cada afio lectivo se plasman las siguientes estrategias de ensefianza: para el 2019,
“explicaciones, ejemplificaciones, apoyaturas visuales, experimentacion, didlogo y debate,
indagacion permanente, induccion-deduccion, investigacion, exposicion dialogada, puesta en
comun; bajo la aclaracion:

“las estrategias mencionadas favorecen directamente al

aprendizaje 'y serdan seleccionadas de acuerdo a las

caracteristicas del grupo clase, la tematica a desarrollar y el

tiempo establecido”.
El cambio mas notorio observado en este aspecto para hacer frente a la virtualidad esta presente
mediante la propuesta a la realizacion de diversas experiencias y en consecuencia la presentacion
de los trabajos en tiempo y forma como proceso evaluativo, para el abandono

“lamentable”
de las evaluaciones orales y escritas que daban identidad hasta aqui a éstas clases,

“era como marcar quien entrego y quién no. Muy cualitativa”,
expres6 B en tono de desacuerdo. Luego de un afio lectivo marcado por evaluaciones de proceso,
inicia un 2021 con modalidad mixta, y en este sentido, una nueva decision docente en cuanto a la
seleccion de las estrategias de ensefianza y la modalidad de evaluacion,

“en cambio este ario tenemos una rubrica donde evaluamos el

proceso, si, pero ademas es cuantitativa”,
mostrando alivio. En cuanto a la seleccion de estrategias de ensefianza, en las clases se observa y

en los planes actuales se lee: indagacion de conceptos previos, exposicion, exploracion,
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observacion, planteo de situaciones problematicas, resolucion de problemas, juicio critico,
argumentacion, oralidad, lectura y escritura, explicacion dialogada, puesta en comun.

En el desarrollo del apartado anterior, se habia dejado en suspenso aquella expresion de
uno de los profesionales entrevistados que habia mencionado a la evaluacion como palabra vieja,
y también mencion6 su descontento con un afio de valoraciones exclusivamente formativas. En
este apartado, se recuperan los dichos para complejizar la discusion, tal y como se adelantara en
el apartado anterior (5.1). Da la sensacion que, en las planificaciones, se estan mezclando algunos
conceptos al momento de plasmar por escrito las ideas —y de esto ya se ha hablado-. Pareciera que
se entrecruzan, en el planteo, estrategias de ensefianza, estrategias de aprendizaje y algunas
capacidades fundamentales, que si bien en la practica, no van por caminos diferentes sino lo
contrario, se estarian mezclando sus conceptos -que si son diferentes y merecen un trato también
desigual-, y es esta otra arista para la discusion.

Otro aspecto que hace al andlisis de este apartado es la nociéon respecto a como se
construye el saber en las ciencias naturales. Durante el didlogo, B expresa respecto a ello:

“me parece que por medio de las experiencias, y relacionar todo

con la vida cotidiana, para mi lo significativo esta donde te

choca y podes sentir, si vos hablas de algo que ellos no tienen

idea, que no lo puedan ver, es abstracto, no los motiva”.
Observando los documentos, los planes, las evaluaciones anteriores al ciclo de virtualidad, no cabe
duda alguna que B planteaba —si planteaba, y no: proponia- sus clases sujeto a las ideas mas
tradicionales en cuanto los procesos de ensefianza y aprendizaje, es decir, clases expositivas y
consecuentes evaluaciones estructuradas de preguntas cerradas. Como se dijo en el apartado
anterior, B es quien expresa que mas le ha servido el afio 2020 para desrutinizar sus clases,

“mis evaluaciones antes eran muy estructuradas, la pandemia

me ayudo mucho, aunque sigo insistiendo que era necesario

evaluar cuantitativamente”.
Hay una constante organizativa en los planes de los diferentes periodos analizados, y en las
observaciones de las clases de éste ciclo, en los que se ha podido ver que todas las jornadas inician
con una introduccion guiada por la propuesta de un ejercicio en relacion al tema de la clase
anterior, luego se introducen conocimientos nuevos —mediante una exposicion-2019-, una
situacion que les resulta cercana y deben resolver o analizar -2020, 2021-, a posterior una serie de
ejercicios que deben ser resueltos utilizando los conceptos trabajados y finalmente una puesta en
comun de esos resultados, todo esto mediado por intervenciones docentes pertinentes y constantes
-no entorpecedoras, sino de las que permiten hacer intervenciones- . En las propias palabras
docentes:

“voy controlando de a uno porque son pocos”,
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de la frase puede inferirse su anclaje a las “viejas” tradiciones, donde también el analisis permite
relacionar que cuando hacia referencia a la evaluacion como palabra vieja era porque evaluacion
desde su concepcion tradicional es sinonimo de control, aunque a partir de la pandemia su
esfuerzo por abandonar aquellas practicas sea mayor al de antes —o tal vez recién esté iniciando
ese proceso de cambio- . Para cerrar esta cuestion del concepto de evaluacion, se destaca la
necesidad de que la valoracion sea numérica:
“Si bien el 2021 es mas proceso, tengo obviamente momentos de
evaluacion sumativa, porque para mi es importante, y para ellos
también. Necesitan el numero, y es bueno al menos a mi me
parece, lo cuantitativo debe estar siempre”
Para B la evaluacion cuantitativa es indispensable, es decir que requiere el reflejo de su ensefianza
en resultados numéricos a fin de comparar el resultado obtenido con un puntaje en relacion a
determinados pardmetros que establezca. Hacer uso de una evaluacion numérica, otorga
tranquilidad a B, en medida que se considera que la aprobacion o desaprobacion -mas que el reflejo
de su ensefianza- depende responsablemente del estudiantado.
El error constituye otra categoria de analisis, en este caso particular esta la idea del error
como parte del aprendizaje,
“siempre les digo que de los errores ellos tienen que aprender,
pero aprender para no repetirlos”.
Finalmente, un aspecto que ya se menciona en el docente A y que se reitera, y requiere un
analisis posterior es el tema de los examenes. En relacion a este topico dice B:
“para los examenes preguntan: jprofe y va tomar teorico? Les digo: chicos,
sino saben la teoria no podrian hacerlo. Entonces inconscientemente se dan
cuenta que si saben los conceptos. Por eso siempre las evaluaciones van de la
mano con el modo en que lo hemos aprendido”.
Hasta aqui las aristas que se dejaron abiertas contintian adquiriendo peso, entre ellas: la
importancia de la evaluacion con resultados numéricos, la mezcla de conceptos en los documentos
escritos —planificaciones docentes- y la desrutinizacion de algunas de las practicas con el devenir

del ciclo 2021.

5.2.3 El caso C “llustrar las clases v después ir a una puesta en comun con

’

retroalimentacion’

C anteriormente desarrolla un mismo tema o contenido durante los ciclos analizados,
variando las estrategias y modos de evaluar. Ahora bien, el caso de C, cuyos resultados se muestran
en este apartado, durante el ciclo 2019 ha estado muy sujeto a lo propuesto por los lineamientos

curriculares, pero llegado el momento de seleccionar aprendizajes considerados irrenunciables
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“me hizo un clic”
expresa, y opta por el desarrollo de temas emergentes,
“lo que tenia sentido en ese momento para ellos, y también para
las familias era esto del virus, entonces armé unas cuantas clases
para abordar eso: qué es, como se transmite, los cuidados”.

La realidad del ciclo 2021, trae consigo una mezcla no sélo de temas, sino también de
estrategias, de modos de evaluar, optando por lo que ha servido y desestimando lo que no. Para
precisar mas aun, en las planificaciones del afio 2019, se inscriben como estrategias de ensefianza:
la explicacion y las puestas en comin. En el siguiente ciclo lectivo, C resalta en sus planificaciones
como estrategias a utilizar en el afo de virtualidad: explicacion, ejemplificacion, diferenciacion,
comparacion, puesta en comun, dialogo virtual, elaboracion de videos explicativos propios de cada
estudiante y docente, también mapas conceptuales, textos claros, relacionando conceptos
trabajados, relacionar contenidos de esta asignatura con otro espacio curricular. Una cuestion que
aparece en las planificaciones del ciclo de virtualidad refiere a los momentos de la clase -inicio,
desarrollo y cierre- que se marcan de modo contundente, otorgan claridad a la jornada, con
objetivos cortos y precisos que se dan a conocer al grupo de estudiantes, en todas ellas la presencia
del interrogante:

“cQué contenidos trabajamos la clase anterior?”
Luego en la instancia de desarrollo, en un momento se genera un nuevo interrogante:

“cqué relacion encuentran entre ésto y lo que veniamos

trabajando en las clases anteriores? .
Finalmente, el cierre con la pregunta:

“;qué creen que han aprendido hoy?”.
La observacion de las clases y documentos correspondientes al ciclo vigente, dejan ver las
estrategias consideradas oportunas, viables y productivas en el contexto de la bimodalidad: los
tres momentos de la clase contintian tan marcados y claros como en el ciclo anterior, sujetandose
de la explicacion, ejemplificacion, comparacion, puesta en comun, didlogo virtual -si alguna
situacion lo amerita —presentacion de videos explicativos por parte de las y los estudiantes y
docente, mapas conceptuales y textos claros relacionando conceptos. Sin caer en una discusion,
solo cabe mencionar que gran parte de las estrategias pensadas para el ciclo 2020 hoy contintian
teniendo sentido en sus clases, al igual que aquellos tres interrogantes que se han planteado.

Lo expresado en el parrafo anterior, guarda una relacion estrecha con el espacio que en
cada ciclo C le ha otorgado al estudiante en la construccion del saber. Aunque, es necesario en
primera instancia, conocer como considera que se realiza tal construccion:

“con las situaciones de la vida cotidiana, se presentan muchos

ejemplos que tiene que ver con la cotidianeidad, la
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ejemplificacion siempre esta presente y de ahi bajarlo al
conocimiento teorico. El docente ahi propone y guia”.

En el ciclo 2019, se realiza una autoevaluacion en la que se analiza, bajo una jornada
institucional, la pertinencia de las estrategias utilizadas en un proyecto aulico. En ese documento
puede leerse: copiaron diferentes conceptos teoricos explicados por su docente, realizaron dibujos,
tomaron nota de cada puesta en comun (estrategia mas dificultosa) desarrollaron actividades
grupales con libros seleccionando, interpretando y comunicando informaciéon proveniente de
diferentes fuentes (estrategia con la que se sintieron mas cémodos), realizaron un cuadro
integrador grupal (estrategia que posibilitd afianzar conceptos). Se resalta lo que considera una
estrategia dificultosa, nuevamente aparece la falencia en la redaccion de texto como aspecto
interesante de analisis. Las sugerencias que ofrece C para guiar el proceso de escritura se conducen
hacia situaciones en las que deban leer un texto —en voz alta- y luego otorgar un espacio para
realizar las anotaciones que consideren necesarias, o bien,

“en los examenes orales por ejemplo planteo una pregunta,
quien contesta debe formular un nuevo interrogante a un
compariero y asi. Les ha ayudado bastante estas instancias
porque deben construir la pregunta, pensarla y para eso deben
ademas saber el contenido”

La evaluacion en este periodo se realiza mediante una evaluacion final de manera grupal
con la presentacion de un Power Point, en el que todos los integrantes debian tener conocimiento
de todos los contenidos, se realiza una retroalimentacion entre estudiantes y docente,

“apoyandose en el cuadro realizado hicieron un recorrido en el
que seleccionaron los temas mas importantes de la unidad,
realizando ademas busqueda de informacion de diversas
fuentes”.

Todo ello fue registrado en una rubrica cualitativa: valorando la participacion, la carpeta,
el trabajo colectivo, el cumplimiento en trabajos, las asistencia; y en una planilla de seguimiento
aulico grupal, con valoraciones numéricas obtenidas de las instancias de evaluacion escrita y oral,
trabajos practicos individuales y grupales.

Continuando con el espacio otorgado a las y los estudiantes, puede verse que en el ciclo
2020 el aspecto de la ribrica que prepondera es la participacion,

“participaban en su mayoria, pero paso que necesitaban que le
diga uno a uno que estaba bien lo que habian hecho. Imaginate
que empecé a hacerlo, eran un monton, me volvia loca. Entonces
propuse en el grupo de whatsapp: ;jJuan como resolviste la
actividad 1? el resto corrija, jqué pusieron ustedes? Y

aprendieron a participar y evaluarse”.
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La creacion de una nueva estrategia se da in situ en que algo parece no estar resultando.

Vale en este momento aclarar que la zona donde se lleva a cabo la investigacion carece
de sefial de internet suficiente como para hacer un trabajo mediante aulas virtuales. Teniendo en
cuenta otro condicionante, que no la totalidad del grupo de estudiantes cuenta con los dispositivos
tecnologicos, es que institucionalmente se decide elegir el grupo de whatsapp —por curso, con su
docente- como medio para el desarrollo de las clases durante el ciclo 2020. Las conexiones se
daban en dias y horarios correspondientes a cada materia, contando con 60, 80 o 120 minutos para
el desarrollo de la clase completa —inicio, desarrollo, cierre-.

La evaluacioén, ya se dijo, se guia del proceso, con valoraciones no numéricas en cuanto
el desempeio y dedicacion en la materia, mediante las actividades de revision y fijacion en las
puestas en comun y los trabajos practicos individuales y grupales.

“Me quedé con esa estrategia, y ahora veo que no necesitan mi
aprobacion, estan mas seguros, estan aprendiendo a tomar
apuntes, en un proceso de interpretacion, mdas autonomos”.

Generar autonomia y pensamiento critico e interpretativo son capacidades fundamentales
que exceden el area, que deberian ser transversales por su significado para la vida. En las clases
observadas, se manifiesta una alineacion entre el modo de ensefiar y el modo de evaluar. El
transcurso de las jornadas ha permitido estar presente en instancias de presentacion de un nuevo
tema, su desarrollo y también la evaluacion. Expresa C:

“Siempre los hago pensar. Hay que desacostumbrarlos un poco,
darles a analizar e interpretar. Y por ahi pegan el grito: jno
profe eso no lo hicimos, no lo estudie!”. Este, un tema que se
reitera, “La falta mayor es la falta de interpretacion de consignas
y textos. Quieren la pregunta de qué color es la campera de Juan,
ir al texto y encontrar: la campera de Juan es blanca y negra.
Entonces les propongo situaciones en la que deban armar la
respuesta, que no esté textual para copiarla y escribirla. Ha
implicado un gran trabajo, pero lo vamos logrando”.

En el documento escrito del ciclo 2021 los instrumentos de evaluacion no difieren a los
utilizados en el ciclo 2019 aunque hay una salvedad interesante en los documentos actuales, se
lee: que puedan explicar y relacionar los conceptos trabajados elaborando textos y videos propios,
formulacion de preguntas, como también la autonomia en las actividades de fijacion y revision.

Para culminar este apartado, y en consideracion de sintesis de lo abordado, expresa:

“uso mucho por ejemplo esto de estar de repente charlando de
un tema y digo, bueno vamos a cerrar un ratito la carpeta y
comentar que hemos estado viendo estas ultimas clases, que

hemos aprendido, y ahi construyo un bosquejo de como van, si
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me van siguiendo. Eso me sirve, ellos y yo evaluamos. Les gusta
ademas, antes los asustaba, ahora ya saben que en cualquier
momento hacemos esto”.

Se rescata:
“antes los asustaba, ahora ya saben...”

’

5.2.4 El caso D “Soy de llevar toda la teoria a los sucesos de la vida cotidiana’

Como en casos anteriores D decide mantener un mismo contenido —sugerido de los
lineamientos curriculares- para ser abordado en los diferentes contextos, pero cambiando sus
modos de ensefiarlo y evaluarlo. En este caso Fisica de 5to afio: Fisica y sus ramas. Medicion.
Magnitudes. Como estrategias de ensefianza, aparecen en las planificaciones de D
correspondientes al ciclo lectivo 2019: explicacion dialogada, indagacion de conceptos previos,
contenidos audio visuales, debates, deduccion, representaciones graficas con esquemas, mapas
conceptuales, imdgenes, experimentos de laboratorio, presentaciones en medios digitales, puesta
en comun y evacuacion de dudas. En los mismos documentos, se expresan los instrumentos de
evaluacion: Evaluacion procesual mediante registros aulicos, pruebas orales, pruebas escritas.

Ahora bien, el mismo contenido o tema se aborda también en la virtualidad. En este caso,
en las planificaciones de D se lee: contenidos audio-visuales, explicacion dialogada, debates-
deduccion, representaciones graficas con esquemas, mapas conceptuales, imagenes,
presentaciones en medios digitales. Estas son las mismas estrategias, al menos en el papel
expresadas, para abordar dos escenarios completamente opuestos. En el dialogo, se pregunta al
respecto, afiadiendo que si bien no esta escrito:

“trabajé mucho con las situaciones prdcticas, planteo de
problemas que debian resolver. No estd escrito pero lo
trabajamos de ese modo”.

Es necesario hacer un paréntesis en este momento, para dejar registro de un nuevo e
indispensable aspecto para el andlisis, lo escrito vs. lo que se hace, la teoria vs. la practica —si se
quiere de un modo mas general- y es a propoésito decir vs. y no “y”, nuevamente un desfasaje de
dos cuestiones que deberian ir juntas. Este aspecto también es analizado en las discusiones.
Avanzando hacia como se ha evaluado en el ciclo de virtualidad, se encuentra en las
planificaciones docentes: evaluacion diagndstica, evaluacion de proceso, evaluacion de resultado,
autoevaluacion sobre trabajos practicos individuales y grupales, de investigacion y resolucion de
problemas/situaciones problematicas —son nombradas como cuestion a ser evaluada pero no como
forma o medio de haber sido ensefiado el contenido- , exposicion oral: participacion en las charlas-
debate, todo ello registrado en una planilla de seguimiento. Se aclara que todos estos aspectos

mencionados parafrasean lo establecido en Disefio curricular.
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En el ciclo vigente, las estrategias de ensefianza, los instrumentos y modos de evaluar
siguen siendo idénticos a los utilizados en afios anteriores —al menos en el plano escrito-. En el
dialogo, durante la entrevista, expresa haber hecho distinciones entre periodos,

“soy de llevar los conceptos a casos practicos, mas aun en la
virtualidad. Por ejemplo, vimos energia antes quizds partiamos
de un texto, en cambio ahora me interesa que ellos sepan por qué
viene un adhesivo con tiras de colores en los electrodomésticos,
como calcular el monto de la boleta de energia, siempre
situaciones reales, y asi lo evaluamos, en esa practica’.

Claramente, el discurso es doble, no es lo mismo lo que se plasma en los documentos
que aquello efectivamente se hace. Entonces, no se supone la planificacion como flexible, donde
pueden anexarse estas anotaciones y modificaciones, al menos si es considerada herramienta para
la mejora. Ademas, otro punto para el andlisis, ;qué lugar ocupan las planificaciones —papel- para
la institucion, algo meramente protocolar, normativo que queda en un archivo? (se desarrolla en

el apartado 5.2.6)

5.2.5 El caso E “La ciencia no se apova en verdades sino _en_hipdtesis que deben

experimentarse, corroborarse solo con la practica”

Nuevamente un mismo tema es abordado -siguiendo el lineamiento curricular- para los
tres periodos analizados. En este caso, Fisica de 5to afio: Aplicacion de conocimientos de fisica
(movimiento/ rapidez/ energia) para comprender fenomenos/ situaciones de la vida cotidiana. A
continuacion, se incluyen los resultados en torno al modo de abordaje de los contenidos en cada
ciclo lectivo. En los documentos del 2019, se lee:

“se trabaja a partir de situaciones cotidianas y se van
introduciendo paulatinamente los conceptos propios de fisica
para poder comprenderlos en mayor profundidad. Otros
contenidos también se abordan desde el trabajo de laboratorio.
A partir de esas experiencias los estudiantes necesitan de los
saberes de la fisica para poder proponer aplicaciones o usos
cotidianos a los fenomenos analizados”.

Claro esta, que anterior al ciclo virtual E ya trabaja con los anclajes en resoluciones
problematicas, se ha observado que esta estrategia continta aun siendo la central en sus clases, y
la guia de sus modos evaluativos. En la entrevista comenta que si bien al seleccionar los contenidos

existe
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“una inercia de responder al diserio curricular, a lo que plantean

como importante”
ha tenido siempre en cuenta los interés del grupo y los emergentes como también,

“segun los intereses propios incluia otros que no estaban ahi”.

El hecho de estar “familiarizado” con las propuestas de resolucion de problemas, impulsa a
encontrarse con mayor firmeza en la virtualidad:

“no dudé, cuando vi que esto ya seria mas de 15 dias dije bueno,

vamos nomas con las situaciones problematicas. Aunque ya

debieron ser mds explicativas. No estabamos en el aula”.
Entonces esa estrategia comienza a moldearse a las nuevas exigencias, y otras acompafian para
logar lo fundamental,

“el vinculo pedagogico”.

Los documentos del afio 2020, proponen el planteo de situaciones problemdticas como
principal estrategia de ensefianza,

“cuya resolucion requiere la adquisicion de nuevos conceptos y
aprendizajes; y una vez resueltos, los aprendizajes alcanzados se
aplicaran en la elaboracion de videos tutoriales”.
Evaluar en el 2020 es sinénimo de valoracion, pero lejos de la concepcion de aquel/lla
docente quien considera el ano de virtualidad como “carente de sentido evaluativo”, E tradujo
verdaderamente a la practica los contenidos de la fisica, mediante la propuesta de elaboracion de
videos tutoriales que den explicacion a las situaciones problematicas,
“la resolucion del problema serd el indicador mas valioso para
evaluar los aprendizajes, esto se complementa con las
demostraciones que contienen los tutoriales, y las
explicaciones”

Si bien las clases son via whatsapp, se programan y organizan los encuentros, donde cada jornada

posee una finalidad clara:
“en un primer encuentro se plantea el problema. Los estudiantes
deberan, de manera autonoma solicitar del docente los
contenidos que consideren necesarios para resolverlo. En un
segundo encuentro expondran al profesor las posibles soluciones
(...). Una vez que lo hayan hecho de manera correcta, estaran
habilitados para redactar el guion. En un tercer encuentro, se
revisaran los guiones realizados, que al ser aprobados, los
habilitara para comenzar con las tareas de ‘realizacion
audiovisual”’. En un cuarto encuentro, se expondran los videos

tutoriales”.
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Luego, en un ciclo marcado por la bimodalidad, E contintia haciendo sus planteos desde
las situaciones problematicas, y aunque ya no con un producto final audiovisual, sino guiados
hacia los encuentros en puestas en comun y debates, en los que surgen nuevas situaciones
problematicas que movilizan nuevos contenidos y aprendizajes.

Una cuestion interesante que surge del dialogo, abre analisis sobre un aspecto que ya se
ha notado en otros miembros del grupo investigado. Al conversar sobre los modos de ensefiar y
evaluar un mismo contenido en los diferentes ciclos —y en otros temas también- llama la atencidon
la pregunta constante:

ERNTs

“cen la teoria o en la practica?”’, “;lo que pensé que pasaria o
lo que paso?”, “;la expectativa o la realidad? .
Ese modo de marcar constantemente un quiebre entre lo establecido —tal vez- y lo posible o lo
viable, entre lo escrito y lo practico, merece también, un apartado especial para el analisis.
Finalmente, su concepcion respecto a como se construye el aprendizaje en el area de
ciencias naturales, no difiere del resto del grupo y en sus practicas se vislumbra:
“creo que todo parte del generar una situacion problemdtica o
guiarlos a una experiencia prdctica que ellos hayan tenido,
buscar explicaciones a eso desde la teoria, desde los conceptos,
como docente tengo la mision de proponer”.
Lo anterior corresponde directamente con su concepcion de error como parte del aprendizaje en
sus clases,
“lamentablemente estamos exigidos a poner una cruz en un
examen si eso no esta bien. Cosa que no hago en la clase, ahi
digo no es un error es una idea para abordar de otro modo, lo
tomamos y si esta muy alejado se descarta, pero bueno, a veces
de ahi se puede enganchar para seguir”.
Una expresion que merece posterior analisis es:
“estamos exigidos”,
la duda que surge es, ;quién/ es exigen?, ;el sistema?, de ser asi, ;es el sistema quien dispone o
es quien propone y alli, entonces, entra en juego la capacidad docente de reflexionar sobre ese
discurso y hacer de la practica una experiencia flexible? Se desprenden de esta presentacion de

resultados muchas mas cuestiones para el andlisis de las que se pensaron en un comienzo.

5.2.6 La respuesta al objetivo

Varias cuestiones han ido quedando inconclusas o a la espera de un posterior analisis,

cobrando relevancia a medida que se presentan los resultados. Se opta por presentar a continuacion
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estos aspectos que merecen un apartado especial de analisis y que contribuyen a dar respuesta al
objetivo:
v Distancia entre teoria y practica
Lugar otorgado a los planes escritos
Abordaje del error
Calificacion y valoracion
Construccion del aprendizaje en ciencias naturales
Instrumentos de evaluacion

Alineacién entre como se ensefia y como evalla

S N N N NN

Analisis del discurso docente

Al triangular los datos, analizar los documentos, las entrevistas y las clases observadas,
como se dijo, hay aspectos cruciales como lo son las experiencias planteadas, los instrumentos de
evaluacion utilizados que sufren una suerte de escape de las planificaciones docentes. Es decir,
en las clases se experimentan situaciones, se construyen modos de evaluar que no se plasman en
la planificacion, y que a pesar de ser parafraseados del Disefio Curricular, estan presentes en las
planificaciones como una simple accion de cortar y pegar lo planeado para el 2019 a un archivo
bajo el titulo 2020, y luego reproducir para un 2021. La valiosa posibilidad de observar las clases
ha permitido descubrir este desfasaje.

Otra cuestion no menor, que se considera, tiene que ver con el mismo punto de analisis
que es el temor de los y las estudiantes a un examen escrito tradicional, nuevamente, ahora en
otro grupo, aparece la disociacion entre estas dos cuestiones: teoria y practica acompafiada por la
contradiccion entre escuela tradicional y actualizacion en contexto de la practica.

Esta investigacion, se fundamenta en una concepcion de teoria y practica desde la
perspectiva del equipo de autoria que consideran la existencia de una relaciéon mutua entre ambas,
“quien ensefia aprende al ensefiar y quien aprende ensefia al aprender” (Freire, 1998, pag. 25).
Sucede que se percibe al equipo docente temeroso e inseguro de los fundamentos teéricos que
guian sus practicas, durante la entrevista fue recurrente la pregunta:

“cen la teoria o en la practica?” (d. E)-
ese temor e inseguridad se transmite en el grupo de estudiantes, entonces alli se encuentra ahora
explicacion a ese enfado y titubeo ante un examen que abarque los conceptos que -se supone- han
adquirido para resolver una parte practica sobre ese mismo tema. Ahora bien, si cada docente
lograra generar espacios y tiempos para una verdadera evaluacion que dé cuenta de lo
efectivamente ensefiado y aprendido, el grupo de estudiantes no debiera manifestar tal temor de
contar lo que saben. Caso contrario, es decir, considerando que el equipo docente duda de sus
bases tedricas —no especificas de su materia sino de la didactica general- existe una falencia en

las practicas discursivas escolares (Gvirtz, Larripa y Oria, 2004) , que impide de cierto modo
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planificar coherentemente con sus practicas. En relacion a lo anterior, el interrogante radica en la
importancia que la institucion -y el propio equipo docente- otorga a esos documentos escritos,
que siguiendo la idea de Gvirtz y otros (2004) constituirian las practicas discursivas didacticas.
En dialogo con la directora, la misma expresa que la intencion es que los documentos ocupen
cada vez menos
“este espacio de formalismo y mera documentacion archivada”,
la expresion “este ” afirma la existencia de un lugar secundario para las planificaciones. Continua,
“admito que en un periodo, hace unos anos a partir de los
encuentros en el marco de los PNFP'’, la planificacion se hacia
mds a conciencia, mds pensada’.
A partir de esta capacitacion, comenta, se propuso incluir mas aspectos en las secuencias
didacticas, atender a la construccion de rubricas evaluativas generales por areas, en las que se
contemplen aspectos a ser valorados cualitativamente. Luego
“con el devenir del 2020 fue tanta la prisa y la duda que
institucionalmente se priorizo el vinculo pedagogico y la
permanencia. Entonces admito que la planificacion quedo a libre
albedrio de los docentes, si bien se nos enviaba para su
evaluacion, como te digo estabamos enfocados en que no
abandonen” .
Entonces, en el ciclo actual,
“todavia no esta teniendo ese dinamismo, reflexion que nos
gustaria que tuviera”.
Este avance al que se hace referencia, esta marcado por jornadas y reuniones donde los planes
del ciclo anterior son analizados como herramienta para decidir como continuar
“poquito a poco, no a la velocidad que quisiéramos, las vamos
sacando de ese lugar de archivo estatico”.
Ahora bien, el planteo de la autoevaluacion como la estrategia de mejora, para tomar decisiones,
resulta sumamente significativa y se contempla en esta investigacion, ahora, ¢sera que el equipo
docente analiza sobre sus planes escritos o lo hace sobre verdaderas anotaciones de lo realmente
vivido? Durante el trabajo de campo no se han observado ni mencionado anotaciones adicionales,
de tal modo se teme, entonces, que no resultan demasiado productivas esas instancias.
Cuando la teoria y la practica “se miran” de esta manera, se hace evidente la lejania entre
ambas. Tal vez lo preocupante aqui es que la lucha no es entre la practica y la teoria que la guia,
sino entre la practica y el supuesto que esas teorias educativas “viejas”’-como dijo uno de los

miembros del equipo docente entrevistado- ya no son las que guian los fines de la educacion. En

10 El Programa Nacional de Formacion Permanente “Nuestra Escuela”, ha tenido jornadas de capacitacion
en la institucion estudiada en el lapso entre el ciclo lectivo 2015 y el ciclo lectivo 2019.
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consecuencia el lenguaje de la teoria no coincide con el lenguaje de la practica, y resulta erroneo
considerar que tal disonancia se resuelve, “obligando” a las docencias a aceptar y aplicar las teorias
que se les ofrecen. Mas bien, vale pensar que se requiere perseguir una teoria de la educacion que
suministre recursos intelectuales que permitan la emancipacion, el abandono de la dependencia de
practicas sustentadas en la tradicion, en lo precedente, en lo habitual, en la zona de confort; teorias
que permitan, por el contrario, desarrollar modos de analisis que posibiliten examinar las
creencias, los valores y los supuestos implicitos que sirven de base para el planeamiento de las
actividades. En este sentido, Carr (1996) ha popularizado, la idea de que un profesional en sentido
amplio necesita relacionar la teoria y la practica, debe ser capaz de estar siempre en contacto con
las ideas mas influyentes en el pensamiento educativo y a su vez poseer la capacidad de introducir
mejoras en el ambito practico.

Por su parte, Freire (1995), plantea también una cuestion central en la educacion: la
correspondencia entre lo que se sabe, lo que se dice y lo que se hace, es decir, la coherencia
pedagodgica, la misma que en este caso parece no materializarse para beneficio de los y las
estudiantes y también en beneficio del accionar docente.

Se ha mencionado, la inseguridad que despierta en el grupo de estudiantes una evaluacion
escrita. En este sentido, se considera existe un trasfondo que se relaciona con la forma en que se
conceptualiza el error. Astolfi (2007) sostiene, -al igual que el grupo estudiando- que los errores
no son faltas condenables, sino que forman parte del proceso, definiéndolos como sintomas de los
obstaculos con los que se enfrenta el pensamiento de los estudiantes en la escuela, siendo a su
vez, fuente de angustia y de estrés. La presion, la incomodidad de aquellos momentos frente a la
pizarra al ser -0 sentirse- evaluados, el amarre al lapiz frente a una hoja en blanco, han significado
desde sus inicios practicas escolares asociadas al temor, a la instruccion quizas. ;Puede ser que
aun se conserve ese miedo a ser evaluado/a?, ;es miedo a demostrar lo que se aprendid?, ;sera
porque no sienten seguridad de haberlo aprendido? Ingresa al analisis nuevamente aquella
concepcion “vieja” de evaluacion como sinénimo de calificacion numérica, aunque, como
expresa una de las personas entrevistadas, es necesaria

“para tener de donde agarrarse”
Quizas entonces el equipo docente comienza —y es un aporte del 2020- a comprender la
importancia y necesidad de incluir proporcional ambas formas de evaluar, igualmente importan,
y también son las y los estudiantes, quienes quizas por mandato social necesitan un niimero, una
aprobacion, y esa “necesidad” es la misma generadora de angustia y estrés que plantea Astolfi
(2007), la misma que lleva a expresiones desesperantes como:

“no estudié para el escrito”, “escrito no profe”
como si el conocimiento estuviera fragmentado segin el modo en que va a ser transmitido.

Sin dudas existe homogeneidad en las respuestas docentes mencionando que es por medio

de situaciones practicas, cotidianas, problematicas como se construyen los conocimientos en cada

76



una de las areas. De tal modo, las estrategias de ensefianza se han dirigido hacia ese objetivo.
Biggs (1996) nomina a esta instancia como periodo de conflicto, dado que un problema de la
realidad se convierte en el componente didactico que inicia la clase y que actua como
desequilibrante en medida que, para explicarlo, el grupo de estudiantes no tiene respuesta, por lo
que activa un proceso de construccion de sentido. (Ministerio de Educacion, 2013)

En conclusion, se observa que durante el ciclo lectivo 2019, por lo general las clases han
sido expositivas, con lecturas de textos para, por ejemplo, resolver un cuestionario o completar
un esquema. En consecuencia, si se observan los instrumentos de evaluacion de aquel ciclo, son
coherentes con las propuestas: exdmenes orales, pruebas escritas, elaboracion de informes. Luego
en un ciclo virtual, todas aquellas personas entrevistadas—a excepcion de quien ya utilizaba
situaciones problematicas en sus clases- han encontrado en las propuestas planteadas a modo de
problemas “conocidos” la mejor estrategia para afrontar un educacion sin precedentes, a lo que
se agregan algunas otras estrategias igualmente interesantes, como la propuesta de realizacion de
videos tutoriales, la elaboracion de esquemas o maquetas con posterior defensa en una puesta en
comun con retroalimentacion cruzada, por ejemplo. La evaluacion “por mandato” —segln los
dichos docentes - debia ser valorativa aunque no con menor importancia ya que ademas de los
conocimientos alcanzados mediante la practicidad, se evaludé —y por lo tanto se puso en juego-
aspectos tal vez, pasados por alto en un ciclo anterior: la creatividad, la autonomia en la
resolucion, el trabajo colaborativo, la oralidad, la autoevaluacion, el pensamiento critico y
reflexivo. Entonces, se considera que se ha logrado mas de lo esperado —sin hacer mencion a los
carentes documentos escritos-. El ingreso al ciclo actual se caracteriza por ser un tanto titubeante
y aun incierto. A pesar de ello, y en este caso con anclaje en las clases observadas, varios son los
aspectos que han mutado luego de un afio de virtualidad. Las estrategias son diversas, pero todas
conducen por el sendero de la practica, de las visualizaciones, de los videos, las
problematizaciones y posteriores puestas en comiin como

“modo de llegar a los estudiantes”
Evidentemente, se esta llegando. Las respuestas son interesantes, los planteos resultan atrapantes
y por ende el conocimiento con mayor significado. Si bien aun las evaluaciones escritas y orales
tienen su espacio reservado, en lo que va del ciclo han prevalecido otras instancias que se
corresponden directamente con las estrategias mencionadas: esquematizaciones y dibujos por
parte del equipo docente para explicar un contenido, presentacion de trabajos practicos-manuales
y puestas en comun, son por mencionar algunas de ellas. Para finalizar, este afio

“volvi al unir con flechas”,
expresa alguien con gesto de disconformidad. Si bien este aspecto es analizado en el siguiente
apartado, es bueno saber que el ciclo de virtualidad vino a desnudar algunas cuestiones ancladas,

aunque sea un simple unir con flechas.
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5.3 “;Planteo de consignas auténticas o imposicion de tareas?”

En este apartado se analizan las dimensiones que tienden a dar respuesta al objetivo
especifico: “Indagar y confrontar las caracteristicas de las consignas brindadas por el equipo
docente durante el ciclo lectivo 2020 y en el regreso a la bi-modalidad”

Si bien el objetivo implica el analisis de dos periodos lectivos -2020 y 2021- es necesario
hacer mencion a un ciclo anterior en cuanto planteo de las consignas, que de cierto modo construye
bases para analizar qué cambios han devenido a partir de la virtualidad y contintan latentes en el
periodo actual.

Al resguardo de la idea, de que el modo en que se ensefia se asocia y traduce en propuestas
que los estudiantes reciben, se sostiene que las consignas presentadas en el ciclo 2019 se
corresponden directamente con aquellas estrategias de ensefianza y modos de evaluar a los que ya
se ha referido en el apartado anterior. Es de esperar que para quienes el 2019 ha significado un
periodo marcado por las estructuras, lo tedrico, los instrumentos de evaluacion de respuestas
cerradas, las exposiciones docentes como modo de ensefianza, también las consignas —en
correspondencia- han presentado tales caracteristicas y esto se percibe de los dichos docentes.
Expresa un miembro del equipo,

“me inicié en la biologia siendo muy teorica, después me di
cuenta y di una vuelta de rosca, y fui flexibilizando, la
virtualidad en ese aspecto me sirvio” (d. C),

“imagina que el cambio que debio hacerse del 2019 al 2020 fue
enorme” (d. B)

La magnitud del cambid, en este caso, si esta presente en los documentos escritos —en las
carpetas de trabajo docente donde archivan los modelos de evaluacion- . Las consignas en la
mayoria del grupo se han contextualizado, necesariamente han adquirido mayores componentes
que otorgaron especificidad y claridad. Sélo una de las personas analizadas comenta que no
encuentra diferencias con las consignas planteadas anteriormente, y de existir esa modificacion es
la precision,

“decirles directamente qué deben hacer para que no exista
espacio para la duda, era clara” (d. D).

En este caso lo que para D es claridad, se considera —teniendo en cuenta la idea de
consigna que guia la investigacion- mas bien es un ejercicio, una tarea a resolver alejada de lo
expuesto como consigna auténtica y significativa (Anijovich, 2013). Por su parte, afirma Riestra
(2002), que el enunciado de una consigna puede o bien propiciar actividades reflexivas que
promueven aprendizajes profundos y significativos o actividades reproductoras que no favorecen
la apropiacion de habilidades y saberes. En el caso anteriormente presentado, este actuar docente

se corresponde con este Gltimo aspecto al que hace mencion el autor.
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Ya se dijo que el ciclo 2020, desacomodo varias estructuras, desnudo6 aspectos escondidos,
e invisibilizados de modo urgente. Con las bases tedricas y materiales con las que se contaban en
la institucion el grupo docente debid afrontar la incertidumbre y lo inmediato generando
readaptaciones que permitieran adecuarse “de la mejor manera posible” a la nueva realidad. Esta
urgencia se tradujo también a la formulacion de consignas. Esa “vuelta de rosca” que menciona
C ha sido necesaria —seglin se observa en los documentos- para gran parte del grupo, privilegiando
el favorecimiento de la capacidad de decision respecto como resolver una tarea, dando pistas sobre
qué resolver y no cémo hacerlo, sino que genere en el grupo de estudiantes la necesidad de
proponer diversas maneras o estrategias conscientes, acertadas y viables de como desarrollarla.
En el didlogo dicen al caracterizar sus consignas:
“Enredadas han sido siempre, para hacer pensar, a partir del
2020 empecé a marcar la accion en negrita, para que quede
clara, por ejemplo” (d. E),
“trato de que no sean siempre a desarrollar, si que sean
concisas en lo que pretendo que respondan, para que no se preste
a confusiones, pido relacionar conceptos siempre, pero son tan
complejas” (d. A),
“las consignas algunas, a pesar de la virtualidad,
necesariamente fueron muy teoricas, por ejemplo responder
Jqué es...? completar algun esquema o dibujo o imagen muda,
para sefialar, unir con flechas, porque las ciencias requieren si
o si de estos modos” (d. C).
Las consignas virtuales entonces se han caracterizado por ser completas, algunos
incluyéndoles un titulo que favorezca en el estudiantado
“pararse en el tema”,
sumado otros aspectos que las convierten en planteos lo suficientemente complejos y
significativos desde la idea de consignas auténticas que guian la investigacion.
A continuacion el ejemplo completo del planteo de una consigna de instancia evaluativa

en el ciclo virtual:

Interpretacion de la Factura de la cooperativa eléctrica: Potencia, tiempo y energia. (Titulo)

Hoy se trabajara con los artefactos que tienen en casa. Recuerden los conceptos de
energia, potencia y tiempo que hemos trabajado anteriormente. (Contextualizacion y
relacion con abordajes anteriores)

iPara realizar! (Actividad propiamente dicha)

1) Busca la etiqueta de distintos artefactos eléctricos de tu casa (al menos 5), y encuentra el
dato de la potencia de cada uno. Luego toma una foto, y marca el dato de potencia.

2) Piensa o estima (mas o menos) cuanto tiempo se usan esos artefactos a lo largo de un dia.
3) Calcula la energia gastada por cada artefacto usando los datos de potencia y tiempo.

(Debes mostrar los calculos realizados)
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La anterior presentacion representa solo una de las consignas brindadas, pero no difiere

de las demas que se han presentado en el contexto virtual. Puede verse que éste ejemplo exhibe

de modo bastante completo la actividad a realizar, ademas de:

v
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permitir al estudiantado desempefiar un papel activo y ser creador de nuevos saberes.
desafiar a utilizar distintas fuentes de informacion y recursos variados.

permitir la realizacion de variados productos, exponentes de aprendizaje.

ser relevantes para el universo de estudiantes, con sus intereses, sus conocimientos.
permitir establecer relaciones con los conocimientos previos, integracion con
conocimientos anteriores.

estimular el desarrollo del pensamiento en muchas direcciones.

posibilitar la autoevaluacion y la reflexion.

permitir elegir modos, procedimientos, recursos, interlocutores, fuentes de informacion.
posibilitar el trabajo en equipo, permitiendo al grupo de estudiantes trabajar juntos y
favorecer la variedad de enfoques y perspectivas como la profundizacion de la
comprension por medio del analisis grupal.

generar el uso de variadas estrategias de aprendizaje, explicar, argumentar, dibujar,

ponerse en situacion.

Estas caracteristicas son expresadas por Anijovich (2013) como aquellas que constituyen

consignas auténticas y significativas, y estdn también presentes en consignas propuestas por otros

integrantes del grupo analizado, por ejemplo, en una presentacion de consigna en el ciclo 2019 y

2020, (d. B)
Ciclo lectivo 2019: Instancia evaluativa escrita.
Consignas:
I- “Colocar V (VERDADERO) o F (FALSO), segtn corresponda. En caso de ser
falso, JUSTIFIQUE su respuesta”
2- -“Marcar con una X la respuesta correcta”.
Ciclo lectivo 2020: Instancia evaluativa practica.
Consignas:
1- Recuperar los contenidos que se han trabajado sobre tabla periodica.
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Puede observarse una notoria modificacién no so6lo en la extension de uno y otro planteo
sino, y lo mas importante, en el modo de presentar una actividad, que obviamente guarda estrecha
relacion con las reflexiones que ha generado el ciclo de virtualidad, a su vez con el cambio en las
estrategias de ensefianza y formas de evaluar que ya se han mencionado para este periodo. Un
mismo contenido: tabla periddica, presentado en contextos y modos muy diferentes. Ya se ha
resaltado la importancia de las cuestiones practicas durante el ciclo 2020. En sentido a lo anterior,
si bien la tarea en si aparenta ser reproductiva —copiar un modelo- se considera que el hecho de
bisqueda, manipulacion, organizacion de materiales exigen una exploracion y contacto
permanente y profundo con el material que debe ser “reproducido”. Quizas una tarea similar
propuesta para la exploracion, pero sin material concreto de por medio, carezca de
experimentacion, de manipulacion, de pensamiento y por ende de significatividad. Al respecto de
la experiencia, y a modo de afirmar lo que se acaba de decir, comenta B:

“me sorprendieron con esa experiencia, no solo con las

producciones sino con la forma en que manejaban los términos

y los conceptos, el aiio anterior vimos la tabla también, mds

teorica, pero de modo profundo y no logré los mismos

resultados”.
Algo similar ocurrio con los demas integrantes del grupo, todos ellos expresan que debieron
ajustar los modos en que venian ofreciendo una actividad. Partiendo de la idea que las tareas
organizan la cognicion del grupo de estudiantes y, por consiguiente, tienen poderosos efectos en
las clases (Anijovich, 2014), se considera que actividad virtual requirié necesariamente, y por la
falta de contacto fisico, desmembrar, detallar, completar ain mas las consignas que se venian

ofreciendo.
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Ese aspecto que se menciona, es considerado uno de los beneficios a partir de la pandemia
y continta en el ciclo 2021, transformandose en caracteristicas o aspectos de las consignas
“virtuales” que se mantuvieron en el contexto de bi-modalidad. Expresan los integrantes del grupo:

“No son simples, a veces creo que los torturo con esas consigna
que doy pero es que debe ser asi,” (d.E),

“Las consignas hoy son mezcla de esos periodos. Necesitan la
claridad, objetivo explicito como siempre, quizas un poco mds
detalladas contextualizadas” (d.B)

“A mi la virtualidad me sirvio mucho, me dejo una gran
enserianza, no solo en esto de las consignas sino en muchos
aspectos, pase de sentirme asfixiada, atormentada a calmarme y
decir bueno, como puedo hacer, me fui acomodando y viendo el
lado productivo” (d.C),

“Dejar claro el criterio de participacion es clave, creo se han
ajustado estas cuestiones a partir del 2020”. (d. D)

Finalmente, afiade E,
“soy consciente que marea un poco las consignas tan completas,
pero si tienes la capacidad de lectura comprensiva, planeadas
asi ayudan un monton. Por eso se trabaja mucho la
interpretacion”.

Se retoma el caso de B, quien en el 2019 las consignas han sido el reflejo de sus ideas
estructuradas y mas bien tradicionales. En el ciclo 2021 realiza un planteo totalmente alejado de
aquel, y son estos ejemplos los que permiten afirmar que el contexto de virtualidad realmente ha
generado beneficios, al menos en estos aspectos que se analizan. Veamos el ejemplo de consigna

del ciclo 2021, sin perder aquel examen escrito de hace dos afios atras:

Actividad a partir de la conmemoracion de la fecha del 24 de marzo, “Dia

Nacional de l1a memoria por la verdad v la justicia”

(Luego de la visita de una investigadora sobre la temadtica, y una breve introduccion sobre la
importancia que tiene la organera mitocondrial para dar respuestas a la genética e informacion
de ADN —ya se estaba trabajando sobre ello-)

Actividad a modo de Trabajo Practico presencial:

1- Deberan experimentar con muestras sobre como fue el hallazgo de los
desaparecidos, en relacion a su ADN y el de las abuelas de plaza de mayo.

2- Luego organizar la informacion en un esquema.

3- Finalmente, debate y puesta en comun.
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Para agregar, las preguntas disparadoras que acompaifian la actividad ejemplificada
anteriormente propician en todo momento actividades reflexivas. Por ejemplo: ;Creen de suma
importancia conocer y comprender lo sucedido el 24 de marzo?, ;Que recuerdan que se habld en
el teatro por la identidad propuesto por la institucion?, ;De qué manera se realizaron las pruebas
de ADN, desde los nietos con sus abuelas? ;Como creen fue ese proceso?, ;Si no existian los
padres de esos hijos nacidos durante y después del proceso militar, como podian conocer el ADN
de los mismos? La diferencia resalta, se trabaja en base una situacion no s6lo problematica sino
de interés general, hay presencia de recuperacion de saberes previos, experimentacion,
corroboracion, conclusiones, exposicion, fundamentacion, evaluacion, ofreciendo esta consigna
la posibilidad de ser resuelta de modo consciente, autdbnomo y estratégico.

Para culminar este apartado, se recupera una de las caracteristicas que debe poseer segin
Anijovich (2013) una consigna para ser considerada auténtica: “que posibiliten la autoevaluacién
y la reflexion, acerca tanto de los procesos como del producto de su aprendizaje”. En este punto
la importancia del proceso de retroalimentacion. El equipo docente expresa que estas instancias,
si bien han estado presentes antes del ciclo 2020, no lo hacian con intensidad. Recoger evidencias
y retroalimentarlas ha sido un trabajo

“arduo pero muy productivo” (d.C),
“que ha marcado el ciclo de virtualidad” (d.A).
Como se dijo, las puestas en comun representan una de las estrategias consideradas necesarias de
mantener en el periodo lectivo actual, es esta instancia la mas productiva para evaluar y que se
evaluen, para recoger evidencias y tomar decisiones. Manifiesta un docente:
“hay mucha interaccion, es por eso muy importante potenciar
estos espacios en la presencialidad, porque si bien en el 2020 me
han dicho que les sirvio, las cosas que salen en la presencialidad
son muy interesantes, no es lo mismo” (d.E),
“en puesta en comun siempre se ha retroalimentado entre ellos
y yo también, pero es como que a partir de la virtualidad toma
mas fuerza” (d.D),
“la retroalimentacion genera eso de estar siendo evaluados pero
de otro modo” (d.A).
Entonces, “la retroalimentacion constituye un intercambio, mas o menos dialdgico, entre un
docente y un estudiante o un grupo de estudiantes” (Anijovich, 2013, pag. 139), y para ser posible,
necesariamente debe ofrecerse informacion sobre qué y como estan aprendiendo, a la vez de
mostrar ejemplos, criterios y referencias para que puedan mejorar. Hacer uso de estrategias de
metacognicion resulta un modo de llevar a cabo este proceso. Algunas docencias manifiestan

respecto a ello,
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“al finalizar cada eje se presentara una guia de actividades
donde los estudiantes deberan autoevaluarse, permitiendo el
desarrollo de la actividad critica y la honestidad” (d. A),
“cuando un conocimiento, no es aprendido mediante las
estrategias iniciales se buscan nuevos modos y situaciones que
permitan volver a problematizar un mismo contenido, se les
pregunta a ellos en qué consideran han fallado y por qué” (d.C),
“trato que se focalicen en sus emociones, qué puedo y que no,
por qué no puedo, lo escriben y lo colocan por ejemplo en la
biblioteca- y lo retomamos en algun momento, pensando qué
cambiaria y que no” (d.B),

“la estrategia de semdforo’’ fue muy util para ambos, para
evaluar y para autoevaluarse” (d. D),

“les devuelvo la evaluacion que ya corregi y la corrigen ellos,
es algo que resulta y lo comencé hacer ahora” (d.E).

En sintesis, se agrega a los aspectos considerados positivos a partir del ciclo lectivo 2020,
las propuestas de metacognicion con el objetivo de lograr que quien aprende se convierta en duefio
del propio saber, que adquiera la capacidad de aprender a aprender (Furman, 2020). El equipo,
esta trabajando sobre esta capacidad, sabe como hacerlo aunque nuevamente los gestos de
desconcierto e inseguridad se expresan inevitablemente, en la mayoria, al nombrar esta palabra,
metacognicion.

Otra vez, aquel desfasaje entre la teoria y la reflexion de ésta en la practica. La relacion

entre la teoria y la practica constituye un problema en casi todos los ambitos de la vida, donde las

" Puede leerse en los documentos del docente D con respecto a ello:

SE EVALUARA CON ESTABILIDAD DE PROGRESO A MODO DE “EL SEMAFORO” =TOMARE EL COLOR
VERDE PARA QUIENES:

* Entrega de trabajos en tiempo y forma

* Resolucion de problematicas propuestas

* Evidencia de aprendizaje

* Participacion

* Asistencia

TOMARE EL COLOR AMARILLO PARA QUIENES:

* Participacion inestable

* Entrega de trabajos fuera de tiempo

« Sin evidencia de aprendizaje autonomo

* Asistencia media

TOMARE EL COLOR ROJO PARA QUIENES:

* Inasistencia- desvinculacion 84
* No participacion en el espacio educativo virtual

* Sin respuesta a las actividades

En relacion a la evaluacion:

* Quienes presenten color verde, habran finalizado el cursado virtual del espacio de manera correcta.

* Quienes presenten el color amarillo, deberan presentar las actividades adeudadas y luego se acordara un dia y horario
en que se dara evidencia de los contenidos mediante una video llamada por WhatsApp.

* Quienes presenten el color rojo, deberan presentar las actividades adeudadas y luego se acordara un dia y horario en
que se dar evidencia de los contenidos mediante una video llamada por WhatsApp.



discrepancias entre los discursos y los hechos son habituales. También en el campo de la
educacion la teoria y la practica sufren desencuentros. Sucede tal vez, que las docencias han
logrado alcanzar un alto nivel de conocimiento en las materias que ensefian, aunque este saber
sea muy escaso en lo que tiene que ver con el campo de la educacion en general. Finalmente, esos
conocimientos especificos sumados a la experiencia las/los vuelven resistentes y los/las convierte

en sujetos atrapados por la rutina.

5.4 “Si el virus cambi6 todo, la escuela no puede seguir igual'?”

En este apartado se analizan las dimensiones que tienden a dar respuesta al objetivo
especifico: “Diferenciar cambios en las estrategias de enseiianza y de evaluacion
coyunturales y cambios en las estrategias de ensefianza y de evaluacion permanentes a partir
del desarrollo del proceso educativo 2020”

Si bien la exposicion de resultados y la discusion realizada han dejado ver varias de estas
cuestiones, es conveniente ordenarlas. Este apartado se presenta en dos fragmentos: por un lado
se ofrecen cuales han sido los cambios coyunturales y, por otro se presentan los cambios
permanentes que debio realizar el grupo docente del area de Ciencias Naturales.

Edward Said (2005), en sus Reflexiones sobre el exilio, habla desde la mirada del
desarraigo: “contemplar las experiencias como si estuvieran a punto de desaparecer. ;Qué es lo
que las ancla a la realidad? ;Qué salvaria de ellas? ;Qué abandonaria?”. Aunque se regrese a la
presencialidad plena, no se volvera siendo los mismos, ;qué habran salvado y qué habran

abandonado? Se presenta a continuacion:

5.4.1 “Sélo util para el 2020”

La mayoria del equipo docente asiente que debieron destinar horas extras a preparar las
clases, analizar también el disefio curricular vigente para realizar una seleccion lo mas viable
posible de los contenidos a ensefiar y aprender en el contexto de virtualidad, reinventar nuevas
estrategias y modos de recoger evidencias. Todas estas cuestiones han requerido no sélo un tiempo
adicional, son también espacios “preparados”, constituyéndose en aspectos que los integrantes del
grupo analizado consideran s6lo utiles para el ciclo virtual, es decir cambios coyunturales. En sus
palabras:

“El tiempo dedicado” (d. A),
“El tiempo extra destinado a la preparacion de las clases, las

conexiones, las correcciones. (d. D),

12 Francesco Tonucci en Por una buena escuela en tiempos del coronavirus. Mayo 2020. Disponible
https://www.youtube.com/watch?v=LCr4h6JWY6A



“Los tiempos, el mostrar la intimidad de nuestros hogares” (d.C),
“Los tiempos destinados a la escuela, en mi caso que tengo un monton de
cursos, niveles, otros colegios...la verdad que se me complicaba” (d. E)
Otra de las personas analizadas, manifiesta que ademas del tiempo destinado, plantearia
como cambio coyuntural
“la evaluacion meramente cualitativa” (d. B)
en cuanto sefiala que si bien es importante la valoracion , igual de importante es la calificacién

numérica, tanto para quienes enseflan como para quienes aprenden.

5.4.2 “Hasta el modo de pensar la prdacticas ha cambiado”

En el contexto de pandemia, Meirieu (2020) decia “todo el mundo esta de acuerdo en que

«habrd un antes y un después», pero nadie sabe de qué estara hecho este «después»” (pag. 2).
Luego del trabajo analitico realizado, podria decirse que ese “después” esta hecho —y es de esperar
que siga estando- de revisiones de las propias practicas, de reflexiones sobre los modos de hacer
y evaluar en el aula, de tomas de decisiones. Al indagar sobre los aspectos del ciclo virtual que
consideran esenciales mantener para continuar, las respuestas han sido variadas pero todas
conducen hacia la revision y pretension de mejoras. Expresan:

“Relacionar los contenidos con la vida cotidiana, experimentar

y vivenciar, creo que eso deberia instalarse para continuar” (d.

4)

“Mostrar contenidos no solo de modo escrito, porque se

demostro que con una imagen por ejemplo llega mucho mas que

un texto” (d. B),

“Creo que muchas cosas han cambiado, y para quedarse. En mi

caso rescato: la organizacion de las clases: inicio, desarrollo y

cierre, la importancia de la retroalimentacion y las devoluciones

en debates, cada vez que se plantee una actividad siempre dejar

claro el objetivo y hacérselos saber, y esto de las

visualizaciones” (d. C),

“Creo que en el 2020 se puso mucho foco a la participacion,

entonces eso no debiera caer en los ciclos siguientes, ya sea

semi-presencial o presencial. Ademas la retroalimentacion, asi

como lo hicimos...eso debiera permanecer” (d. D),

“Hay cambios que deberian ya quedar, por ejemplo la

retroalimentacion, los tiempos a trabajar mas personalizado —

aunque seria un deseo, imposible solos con tantos estudiantes-,
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también rescato esto de trabajar menos y mejor, pocos
contenidos pero en profundidad” (d. E).

En esta ultima cita, se rescata la importancia de los criterios de seleccion de contenidos,
Terigi (2020) al respecto, plantea “deben darse aquellos que sean generativos, que susciten
preguntas y deseo de aprender, que generen ganas de continuar hablando al dia o clase siguiente”.
Plantea C:

“En el 2020, consideré importantisimo desarrollar en todos los
arios, el tema virus, que es un contenido de 4to. No lo plantee
igual, fue adquiriendo mas complejizacion. Pero por ejemplo en
lero y 2do que soliamos ver Salud, lo encaré desde ese lado,
después 3ro y 4to ya lo ven mas especifico. Se interesaron un
monton, preguntaban, planteaban dudas no solo de ellos sino
también de integrantes de sus familias, analizabamos
informacion”

En este sentido, vale mencionar algunas cuestiones de indole curricular:

v' El disefio curricular vigente posee fecha de elaboracion del afio 2011.

v En el ciclo 2020, se seleccionaron de él necesariamente solo aquellos contenidos
considerados irrenunciables para el area de Ciencias Naturales.

v" Algunas de las personas entrevistadas coinciden en que se debieron adecuar algunos
contenidos, mientras otras continuaron —al menos en el plano escrito- planteando los contenidos
sin ninguna modificacion respecto al ciclo anterior.

Este sentido se considera que si bien los contenidos del Disefio (2011) estan pensados
en un contexto de hace una década, al ser considerados como una guia, un orientador de las
practicas, permite la adecuacion de tales contenidos a los emergentes —por ejemplo C, quien bajo
el contenido expresado en el Disefio como: Promocioén y cuidado de la salud, en el ciclo 2020, lo
ha contextualizado proponiendo: los virus, es decir trabajando el contenido propuesto pero desde
el emergente. En el Disefio Curricular se expresa lo siguiente “En el area de Ciencias Naturales el
desarrollo de las habilidades de interpretacion, explicacion, argumentacion constituye una manera
mas de ensefiar los procedimientos cientificos. Un modo de abordarlos es planteando preguntas o
problemas a resolver que tengan conexion con la realidad, con el contexto” (pag. 68). Claramente
la pretension de ser un orientador flexible esta presente, dependiendo entonces de la reflexion que

cada docente realice de él.

5.5 MATRIZ ANALITICA COMPARATIVA GENERAL DE RESULTADOS

A modo de cierre de este capitulo, se presenta una matriz general con el objetivo de

establecer una comparacion de los resultados obtenidos en la investigacion segin los objetivos,
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las categorias de analisis y los ciclos lectivos que han sido materia de reflexion. Como pueden
observarse quedan expuestos los procesos y cambios individuales a los que cada docente ha

arribado luego de atravesar los ciclos lectivos 2020 y 2021.
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5.5 MATRIZ ANALITICA COMPARATIVA GENERAL DE RESULTADOS

OBJETIVO | CATEGORIAS| CICLO DOCENTES ANALIZADOS
DE ANALISIS | LECTIVO A B | C D E
Ensefianza de 2020- Concepcion tedrica superficial
D,e terminar las Ciencias 2021 Mediadores entre conocimiento y estudiantes
cuales de las Naturales
estrategias 2020- Concepcion teérica superficial
de ensefianza 2021 . . . —
y evaluacién | Evaluacién Herramienta y Control Herramienta y momentos para obtener informacion
que se en las momentos para ’obtener
estaban Ciencias informacion
implementan Naturales. 2019 Pruebas orales, escritas | Estructuradas: pruebas | Pruebas orales, escritas e informes de investigacion Presencia de instancia
do resultaron e informes de orales y escritas formativa
atiles investigacion
durante el Palabra que caracteriza al inicio del ciclo 2020
t1.emp ° de Ensenan'z’a y Dificil Complicado Costoso Nuevo Improvisado
virtualidad” evaluacion 2020 —
(de siempre) Urgente readaptacion
en tiempos Experiencias directas Videos Puesta en comun y Videos Situaciones
virtuales revisiones grupales problematicas

“Comparar 2019 Exponer y evaluar
los procesos Proponer para fijar Plantear y controlar Proponer y guiar Proponer Proponer y problematizar
y resultados conocimientos y
de las | Rol docente transferir
estrategias Proponer y evaluar
de ensefianza 2020 Guiar el proceso siendo Esfuerzo por Decidir Guiar para mejorar Proponer, problematizar,
y evaluacion 2021 parte abandonar el control guiar y reflexionar para
antes, decidir
durante y 2019
después del | Ajineacion
CICIO”ICCUVO 2020 Presente!3
2020 2021

13 1a relacién entre el modo de ensefiar y el modo de evaluar ha sido coherente en el interior de cada ciclo lectivo, es decir que existe una alineacion entre las estrategias de
enseflanza utilizadas en cada periodo -segun las caracteristicas descriptivas en cada caso- y los modos en relacion al tiempo, consignas e instrumentos que han predominado
en cada periodo. Estos aspectos se encuentran caracterizados en los apartados correspondientes.
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“Indagar y 2019 Puntuales Teoria -Ejercitacion Necesariamente teoricas Tarea puntual Completas, complejas,
confrontar para pensar.
las
zeslrg:tle: Slstlc Consignas 2020 C.laridad y con Desestuctu.radas Desestructuradas, g:uias Tarea puntual
consignas objetivo expuesto Contextualizadas para la autonomia
brindadas 2021 Objetivo expuesto Mezcla de ambos Completas y guias para Tarea puntual con
por el periodos la autonomia hincgpié ep’la
equipo participacion
docente 2019 Mayormente unidireccional docente a estudiante
durante el
ciclo lectivo 2020
2020 yenel | Retroaliment Formativa vertical-docente a estudiante- personalizada y horizontal —estudiante a estudiante
regreso a la acion
bi-
modalidad” 2021 Formativa vertical-docente a estudiante- y horizontal —estudiante a estudiante
“Diferenciar 2020 Tiempo extra Evaluacion meramente Tiempo extra Tiempo extra Tiempo extra
cambios (coyuntu cualitativa
coyunturales Evaluacién | rales)
y cambios formativa 2021 - Contenidos en -Contenido ilustrado: - Organizacion de las -Participacion -Retroalimentacion
permanentes (permane | relacion a la vida no solo escrito, tedrico. | clases: inicio, desarrollo -Retroalimentacion formativa
en las Reorganizacié ntes)) cotidiana, experiencia y y cierre formativa. -Trabajo personalizado
estrategias n didactica vivencia. - Retroalimentacion -Calidad de contenidos
de formativa y devoluciones sobre cantidad.
ensefianza y en debates
de - Objetivo expuesto en
evaluacion a cada consigna
partir del -Visualizaciones.
desarrollo
del proceso
educativo
2020
Palabra que caracteriza el paso por el Enriquecedor Desconstruccion Arduo pero productivo Fructifero Aprendizajes

ciclo 2020
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CAPITULO 6

Conclusiones finales
y aportes

“Si pudiera reducir toda la psicologia educativa a un principio,
diria este: el Gnico factor importante que influye en el
aprendizaje, es lo que el alumno ya sabe. Determine esto y
enséiiele en consecuencia”

D. Ausubel (1968)

Este apartado no es una conclusion, sino mas bien aperturas y aportes a futuro. Es sabido
que sobre educacidn, y mas ain en un contexto tan desconocido y cambiante, nadie puede tener
la ultima palabra. La palabra en este caso se ha ido construyendo y analizando de manera situada
y temporal, porque nadie ha pensado ni teorizado a los procesos de ensefianza y de aprendizaje
en estas circunstancias, por lo tanto se ha hecho camino al andar.

De un momento a otro, se ha interrumpido la presencia escolar, la pandemia por Covid-
19 implicé el cierre de las aulas presenciales, pero a la vez ha abierto un abanico de dudas, de
interrogantes, -y luego del trabajo realizado es factible afirmar que- también ha abierto
posibilidades, oportunidades de pensar y repensar, de reflexionar y autoevaluarse, de generar
nuevos recursos, modos y herramientas, en fin, nuevas realidades.

Dice Tonucci (2020) “la escuela ya no funcionaba desde antes y la cuarentena no hace
mas que demostrarlo”, entonces la pandemia ha desnudado esas falencias visibilizandolas como
urgentes. Se ha evidenciado, ademas, que la educacion tiene —o al menos ha tenido hasta aqui-
un futuro retro, con el temor y la posibilidad de que la virtualidad sea utilizada como medio para
el sostenimiento de una rutina rota. Meirieu (2020) al respecto, y en un contexto de pandemia,
expresaba su temor porque la premura por escapar de la crisis hiciera olvidar estas rutinas rotas
sostenidas por la escuela, y en consecuencia, en la post pandemia, se diera una caida pronunciada
hacia “un regreso a lo anormal”. Equipos de autoria han sostenido, en un afio incierto, la duda
sobre como seria en las escuelas la post-pandemia, la post-virtualidad. Desde esta duda es que se
ha planteado la presente investigacion, en intento de dar respuestas que tracen senderos por donde
iniciar un recorrido, el que seguramente -y se ha demostrado en los resultados- no sera idéntico

al que se venia transitando. Este “mundo después” al que hace referencia Meirieu (2020), sdlo
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puede ser diferente al anterior si la escuela afronta el desafio y toma su parte activa en la
construccion.

La escuela, en si misma se constituye por la accion de cada uno de sus miembros, de las
decisiones y acciones que realicen, de los modos que prefieran llevar a cabo, de la identidad que
deseen construir y reflejar. Este es un estudio que ha implicado el analisis en profundidad de pocas
personas pero, que a pesar de ello, permite hacer proyecciones y desplegar conclusiones e ideas
para continuar y favorecer la comprension de lo que sucede en otros espacios, niveles y realidades
educativas.

Larrosa (2009) habla de “hacer estallar la estabilidad del orden del discurso pedagogico,
en eso de pensar la existencia” (pag. 192), un orden que estd hecho de modos de conocer, de
nombrar, de pensar y también desde luego, de mirar, de escuchar y de hacer. De cierta manera, la
investigacion ha irrumpido en ese orden del discurso pedagdgico docente, en sus saberes e ideas,
en sus palabras e intenciones, en sus experiencias y practicas aulicas, ha generado dudas, regresos
y capturas de conceptos antiguamente guardados, tal vez sintiendo que se los estaba socavando
en su estabilidad y seguridad. Pero, tal sostiene Larrosa, s6lo sintiéndose inestable e inseguro es
que las ideas, saberes, practicas e intenciones seran “hospitalarias” (pag. 190) con otra persona.

Hacia el final de este estudio, se hace evidente la necesidad inmediata de aprender a re-
pensar, aprender de nuevo a escribir y a leer los lineamientos curriculares y los aportes escolares
desde diferentes fuentes -por ejemplo-; hasta las propias practicas deberian ser miradas de otra
manera. La tarea no es sencilla, requiere de un proceso de deconstruccion y reconstruccion, se
necesita ademas, y fundamentalmente, tomar distancia de los saberes, de los modos, métodos y
de los lenguajes que tanta seguridad como inestabilidad generan. Esta investigacion ha permitido
al grupo docente entrevistado, alejarse para mirar sus intervenciones. Expresiones como las de E,
permiten ver esa distancia

“Uy, ya ni me acordaba que habia hecho eso en el 2019. Es mas,
buscando los documentos que me pediste, encontré cosas que ya
ni recordaba. Quedo lejos”
Aceptar la inclusion de una mirada ajena, investigadora, abrir sus instituciones, sus aulas, sus
carpetas y sus voces, animarse a desnudar sus experiencias y sus practicas implican también un
modo de alejarse, un modo de tomar distancia. Solo desde esa lejania es que las cosas pueden
verse diferentes y realizar una verdadera reflexion.

Las preguntas iniciales de investigacion han guiado hacia la resolucion del objetivo

general, de modo tal que es posible plasmar a manera de conclusiones —inconclusas por decirlo

de algiin modo- cuestiones sobresalientes:
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6.1 UN CAMBIO COYUNTURAL: Los tiempos

La tarea docente siempre ha implicado tiempos extras a los que efectivamente se cumplen
en la institucion, ya sea destinado a planificar, preparar evaluaciones, recursos o simplemente leer
nuevos aportes. A partir del periodo 2020 esas horas extras se multiplicaron en miras de dar
respuesta, en medio del desconcierto, a la magnitud de la demanda. El grupo docente investigado
ha manifestado esta cuestion como un cambio para anclarlo al ciclo de virtualidad, unido también

a la perdida de intimidad en la creacidon de nuevos espacios, convirtiendo en aulas sus hogares.

6.2 UN CAMBIO PERMANENTE: Salvar la dicotomia: lo escrito vs lo que se hace

Los desencuentros entre la teoria y la practica, entre lo expresado en planes y
planificaciones y lo que efectivamente se hace, son habituales en el ambito educativo, y exceden
a la investigacion. La experiencia escolar genera un nivel alto de conocimiento en el espacio
curricular en que se desempefia, pero a su vez tal experiencia, traducida a zona de confort,
tranquilidad y seguridad, genera saberes elementales escasos en relaciones al campo educativo
en general. Referirse a vs. y no a “y” en el planteo de este apartado es intencionalmente para
mostrar la dicotomia presente en esta investigacion en particular, y que debe salvarse en la
educacion en general. El equipo docente estudiado ha generado reflexiones sobre la propia
practica de manera urgente para dar respuestas adecuadas a un contexto en el que evidentemente
muy poco de lo que se venia realizando tendria sentido. Se han propuesto alternativas utiles,
significativas y con resultados positivos en cuanto a la permanencia de estudiantes, sostenimiento
del vinculo pedagogico y los saberes adquiridos. Ahora bien, a pesar de lo anterior, se han

observado inconvenientes para registrar en palabras escritas aquello que se pretendia hacer. Los

desajustes entre teoria y practica estan presentes, y el equipo asiente que asi lo es.

6.3 UN CAMBIO PERMANENTE: El/la docente como diseiiador/a de escenarios flexibles

para la enseiianza v el aprendizaje.

La flexibilidad pedagodgica pretende ampliar y enriquecer la forma de aprender,
generando nuevos modelos de aprendizaje, nuevas formas de crearlo, disefiarlo, transmitirlo y
construirlo en un contexto determinado. Es el estudiantado el constructor activo de sus propios
saberes, con una condicion adquirible y necesaria como el interés por aprender. El equipo docente
estudiado ha podido generar reestructuraciones en sus practicas que permitieron promover
espacios experienciales ricos y significativos a pesar de las distancias fisicas y del apuro por
construir una escuela a la distancia. Realizando una mirada general de los tres periodos lectivos

que se han investigado, es evidente la diversificacion de formas de ensefianza y los ajustes en
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relacion a la evaluacion, la posicion del estudiantado como constructor de sus propios saberes, la
creacion de propuestas problematicas que provocaron desequilibrio de esquemas de saberes
anteriores y finalmente la re significacion del trabajo educativo en un escenario nuevo, aun en

proceso de descubrimiento.

6.4 UN CAMBIO PERMANENTE Y NECESARIO: El concepto de deconstruccion

Derrida (1989) considera la deconstruccion como la puesta en juego de los elementos de
la estructura del texto para sacudirla, encontrar sus opuestos, atacar el centro que la sostiene y le
da consistencia para volverla inestable y encontrar un nuevo centro; que tampoco tendrd una
estabilidad definitiva. Durante el trabajo de campo se ha evidenciado en varias oportunidades
estas “sacudidas” que las y los docentes, sus ideas y practicas, han tenido a partir del inicio del
impensado ciclo lectivo 2020. Sus expresiones han sido claras al afirmar que la pandemia ha
venido a cambiar sus modos de pensar y hacer, a desestructurar modelos anclados a lo tradicional,
a movilizar sus précticas por completo. Han atacado bruscamente el centro que mantenia la
estabilidad de su hacer docente, se han vuelto inestables y al parecer han encontrado
apresuradamente un nuevo centro, un centro que no es definitivo pero al menos es adecuado para

esta realidad que se transita.

6.5 UN CAMBIO PERMANENTE: El intercambio dialogado formativo.

Culminada la presente investigacion, se considera al didlogo —entre docente y
estudiantado, y los miembros de este grupo entre si- como un elemento relevante, cuya
intencionalidad es la de proporcionar un contexto para el aprendizaje reflexivo, para la
construccion colectiva del saber. Las caracteristicas que trajo aparejadas el ciclo 2020, requirid
por parte de las y los docentes repensar e incluir dentro de sus estrategias de ensefianza y
evaluacion, a la retroalimentacion. Si bien, en periodos anteriores también este feedback habia
estado presente, esta estrategia cobro relevancia absoluta a partir de ciclo de virtualidad, no s6lo
en lo inherente al modo de ensefiar sino también de evaluar cobrando importancia la idea de
evaluar para aprender. Docentes han ofrecido y ofrecen preguntas, ideas, sugerencias, e instalaron
e instalan conversaciones que permiten al estudiantado identificar y reducir la brecha entre “lo
que saben, hacen y piensan hoy” y “lo que necesitan saber, hacer y pensar”, generando instancias
evaluativas en las que el estudiantado no siente la presion al ser evaluadas/os. Ese puente entre lo
que saben y lo que necesitan saber, esta marcado por tiempos, espacios, situaciones traducidas a
oportunidades para la participacion activa y el desarrollo de las habilidades de autorregulacion

del aprendizaje mediante la metacognicion, en definitiva el “aprender a aprender”.
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En sintesis, este intercambio por medio del didlogo formativo permite articular
significativamente las evidencias de aprendizaje con los objetivos y los criterios de evaluacion,
favoreciendo el desarrollo de la autonomia del estudiantado, el reconocimiento de sus debilidades

y fortalezas promoviendo, a la vez, la revision con mirada hacia el futuro.

6.6 UN CAMBIO PERMANENTE EN CURSO: Las consignas auténticas como guias y
constructoras de aprendizajes

La consigna tiene un papel fundamental en el proceso de aprendizaje del estudiantado ya
que orienta el recorrido que se debe realizar para construir el conocimiento. Ahora bien,
dependiendo de las caracteristicas que esos planteos tengan, se piensa que favorecerd una
construccion del conocimiento o una mera reproduccion del tema abordado. Es evidente entonces,
que las docencias ocupan un lugar privilegiado para conducir hacia uno u otro resultado.

La experiencia de investigacion permite expresar que la manera de formular una consigna
y las caracteristicas sujetas a ella, depende del modo en que la o el docente ha concebido —y
concibe- los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Una ensefianza guiada por fundamentos
tedricos y practicas tradicionales consecuentemente orienta hacia formulaciones ambiguas y de
actividad reproductiva y memoristica. En cambio, considerar el proceso de ensefianza como una
construccion reflexiva conjunta permite y guia hacia planteos de consignas auténticas y
significativas, tal y como se da cuenta en este trabajo a partir de los cambios que se vienen
mencionando en el transcurso del periodo lectivo 2020.

El grupo docente asiente que una consigna debe ser redactada de modo claro y preciso,
pero a su vez debe ser contextualizada y completa. Se ha evidenciado la necesidad de dedicar el
tiempo suficiente a la interpretacion de la consigna, realizar una lectura en comun con el propdsito
de analizar el texto de la misma, dar espacios para aclarar dudas y conjeturar conclusiones
conjuntas como forma de constatar que la han comprendido.

Finalmente, existe una dificultad por parte de las y los estudiantes —aunque con menor
fuerza que en periodos anteriores- para interpretar las consignas. El grupo docente ha trabajado y
trabaja en ello. La interpretacion del estudiantado ha mejorado obteniendo mayor autonomia para
su resolucion. Lo interesante en este punto es que tales mejoras en la interpretacion han avanzado
y avanzan conforme las consignas estin siendo modificadas en cuanto a sus planteos y
contextualizacion. El interrogante aqui —que seguramente podra dar pie a una futura investigacion,
es si la comprension de la consigna es adjudicable a una capacidad metodologica propia y
exclusiva del estudiantado, o por contrario, son las decisiones docentes —tipos de actividades que
orientan, verbos que utilizan, entre otros factores- las que generan en el estudiantado el incremento

o descenso de la interpretacion.
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6.7 La escuela post-pandemia

En el ambito educativo, la pandemia por Covid- 19 ha obligado, y aun lo hace, a pensar
criticamente, ser originales, resolver problemas y dar respuestas en lapsos cortos, revelando que
existe otro modo de ensefar y de aprender sin necesidad de la permanencia mutua compartiendo
un espacio fisico, hoy se puede: ensefiar y aprender en la presencialidad a la distancia.

Reiteradas veces se ha escuchado decir que los cambios en educacion suelen ser
demasiado lentos e incoherentes, en consecuencia, con la premura de los cambios sociales
generales. En relacion a ello, se ha mencionado oportunamente que esta situacion sin precedentes
ha dejado en evidencia las dificultades de los sistemas educativos, pero al mismo tiempo —se
puede concluir que- ha visibilizado la capacidad de adaptacion y re direccionamiento en lapsos
sorprendentes. A aquella duda expresada por Meirieu (2020) respecto de la escuela que vendra,
puede concluirse que las respuestas al cambio hasta aqui han sido positivas. Este proceso de re
direccionamiento recién estd iniciando, cambios incipientes pero interesantes, porque como se
dijo, tomar distancia permite la reflexion y las docencias estan marcando ya esa lejania, revisando
y re versionando los modos tradicionales, generando un nuevo repertorio de sus practicas, en fin,

creando nuevas realidades educativas.

6.8 Aportes a futuro

Larrosa (2009) habla de un final que en el medio quiere ser comienzo. Esta investigacion
mas que un cierre intenta ofrecer esos, comienzos. Ha partido de preguntas y busca preguntas,
deja interrogantes que seran, sin dudas aquellos que den inicio a un nuevo, y pronto, trabajo de
investigacion.

v' Qué es la ruptura entre teoria y practica educativa? ;Por qué es tan dificil de superar?

(Desde qué instancias como es posible superarla?

v" (La motivacion de las y los estudiantes por aprender ha tenido modificaciones en
estos ultimos ciclos lectivos? ;Qué tipo de relacion guarda esa diferencia en la motivacion con
las revisiones, tomas de decisiones los re direccionamientos de la practica docente a partir de
la pandemia por Covid-19?

v' (La comprension de la consigna —o falta de ella- es adjudicable a una capacidad
propia y exclusiva del estudiantado, o por lo contrario, son las decisiones docentes —tipos de
actividades que orientan, verbos que utilizan, entre otros factores- las que generan en el
estudiantado el incremento o dificultades en la interpretacion?

v (Cuales son las razones para las que no se incluye el enfoque CTS -Ciencia, Tecnologia

y Sociedad- en las planificaciones del equipo docente?
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v' (Los cambios que se han observado en los y las docentes para hacer frente al
escenario de una escuela en pandemia, donde los espacios no fueron un lugar de encuentro, se
mantendran recuperada la plena presencialidad en las aulas, o sera que las viejas rutinas

ganaran nuevamente las instituciones?
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ANEXO 1: MATRIZ METODOLOGICA (extenso)

OBJETIVO OBJETIVO INFORMACION A FUENTES DE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION
GENERAL ESPECIFICO RELEVAR INFORMACION
Determinar cuéles de| -Estrategias de ensefianza y | Docentes Entrevista:
las  estrategias  de| evaluacion implementadas en las Son semiestructuradas, basadas en una guia de
ensefianza y evaluacion | Ciencias Naturales. asuntos o preguntas, sobre las que el
que se estaban [ jiilidad/ efectividad en fi empo entrevistador. j[iene la libertaq de introducir
implementando - de pandemia de las estrategias de preguntas adlcl_onales para precisar conceptos u
resultaron . utiles ensefianza y evaluacion que se obtener mayor 1nfprmacmn.
dl'lrantjc el tiempo de estaban desarrollando. Se apunta al tipo de preguntas generales,
virtualidad. estructurales de contraste.
El orden de las preguntas es: generales,
complejas, delicadas, de cierre. (Hernandez
Sampieri p: 404)
Comparar los procesos | -Posibilidades que los decentes | -Documentos -Observacion:
y resultados de las| brindan para la construccion del | docentes Inicialmente se la registra en una hoja dividida en
estrategias de | conocimiento. (planificaciones, dos partes: de un lado se hacen las anotaciones
ensefianza y evaluacion | -Instrumentos de evaluacidén que | estructuras descriptivas y del otro las interpretativas (Cuevas,
antes, durante y | generalmente utilizan los | didacticas, planillas | 2009). Conforme avanza la inmersion se generan
después del ciclo| docentes para el desarrollo de sus | de evaluacion, | listados con los aspectos que no deben obviarse y
lectivo 2020. clases y en las instancias | narrativas de | las unidades que deben analizarse para organizar
evaluativas. autoevaluacion)
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Analizar los
cambios en
las estrategias
de ensefianza
y evaluacion
generados a
partir de la
pandemia del
Covid-19ysu
incidencia en
el ciclo
lectivo 2021:
el caso del

equipo
docente  del
area de
Ciencias

Naturales, en
un secundario

de la
provincia de
Cordoba.

Relacion entre estrategias y
evaluacion: antes, durante y
después de la pandemia

-Desarrollo  aulico
de jornadas.

-Docentes

una guia de observacion con participacion pasiva
de observador (Hernandez-Sampieri p: 403)
-Entrevista

Son semiestructuradas, basadas en una guia de
asuntos o preguntas, sobre las que el
entrevistador tiene la libertad de introducir
preguntas adicionales para precisar conceptos u
obtener mayor informacion.

Se apunta al tipo de preguntas generales,
estructurales de contraste.

El orden de las preguntas es: generales,
complejas, delicadas, de cierre. (Hernandez
Sampieri p: 404

Indagar y confrontar las
caracteristicas de las
consignas  brindadas
por el equipo docente
durante el ciclo lectivo
2020 y en el regreso a la
bi-modalidad.

-Posibilidad de presencia de
consignas auténticas.

-Variedad y caracteristicas de los
planteos de actividades.
-Relacion entre el modo que se
han planteado las actividades en

las  jornadas  4ulicas, las
estrategias de ensefianza
predominantes con las

caracteristicas de las consignas a
ser resueltas a modo evaluativo.
Formas y contenido de las
devoluciones a los estudiantes.

Documentos
docentes:
a-Referente al ciclo
lectivo 2020-
virtualidad y al ciclo
lectivo 2021-
bimodalidad-: -
:(planificaciones,
modelos de
evaluacioén -pruebas

escritas, orales,
trabajos practicos-
situaciones
didacticas por clase)
-Desarrollo  aulico
de jornadas.
-Docentes

-Observacion:

Inicialmente se registra en una hoja dividida en
dos partes: de un lado se hacen las anotaciones
descriptivas y del otro las interpretativas (Cuevas,
2009). Conforme avanza la inmersion se generan
listados con los aspectos que no deben obviarse y
las unidades que deben analizarse para organizar
una guia de observacidbn (anexo) con
participacion pasiva de observador (Hernandez-
Sampieri p: 403).

-Entrevista: de tipo semiestructuradas, apuntando
al modo de preguntas estructurales de contraste.

107



Diferenciar cambios en
las  estrategias  de
ensefianza y de
evaluacion
coyunturales y cambios
en las estrategias de
ensefianza y de
evaluacion
permanentes a partir del
desarrollo del proceso
educativo 2020.

-Aspectos en torno a modos de
ensefiar y evaluar que devinieron
con la pandemia fueron/o son
temporales.

- Aspectos en torno a ensefiar y
evaluar que devinieron con la
pandemia y necesariamente se
vuelven cambios permanentes.

-Docentes
-Notas de
investigadora

la

-Entrevista al equipo docente: Refieren a
entrevistas semiestructuradas, apuntando al tipo
de preguntas estructurales generales.

-Analisis documental del registro anecdotico, que
permita volver al analisis de cada aspecto
observado, escuchado durante el proceso de
recoleccion de los datos.
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ANEXO 2: MATRIZ ORIENTATIVA DE INDAGACION (entrevista)

DIMENSIONES PARA EL ANALISIS

PREGUNTAS ORIENTATIVAS A DOCENTES

Estrategias de ensefianza antes de 2020.
-qué concepcion de estrategias subyace
(concepcion tedrica)

-cuales son las estrategias de ensefianza
predominantes (implicancia practica)

(Cual es su concepcion tedrica respecto las estrategias de ensefianza?

(Cuales estrategias han sido las predominantes en su area antes del ciclo lectivo 2020?

(Qué sucedio en el inicio de la pandemia? ;Qué nuevos desafios implicé la ensefianza virtual en
términos de estrategias de ensefianza?

En caso de haber cambios en las estrategias que se venian desarrollando ;Como se caracteriz6 ese
periodo?

Caracteristicas de los procesos evaluativos
antes del 2020.

-qué concepcion de evaluacion
subyace(concepcion tedrica)

-cuales son los procedimientos evaluativos
predominantes(implicancia practica)

(Cual es su concepcion tedrica respecto a la evaluacion escolar?

(Cuales procesos evaluativos han sido los predominantes en su area antes del ciclo lectivo 20207
(Qué sucedio en el inicio de la pandemia? ;Qué nuevos desafios implic6 la ensefianza virtual en
términos de evaluacion?

En caso de haber cambios en cuanto lo que venian desarrollando ;Como se caracterizo ese
periodo?

(Qué rol desempefian las acciones evaluativas en el aula?

Aspectos de las estrategias de ensefianza y
de los procesos evaluativos que
necesariamente persistieron en la
virtualidad y de qué manera se sostuvieron

Proceso de construccion del conocimiento.

(Qué estrategias de ensefianza que han predominado antes del ciclo 2020 —o qué aspectos de ellas-
considera que necesariamente debieron persistir en la virtualidad? ;Por qué esas estrategias?

En cuanto a los procesos evaluativos que han predominado antes del ciclo 2020;Cuales de ellos —o
qué de ellos- necesariamente debid continuar en la virtualidad? ;Por qué?

(Coémo considera que se construye en el estudiante el conocimiento respecto al drea de las ciencias
naturales?

Si se adoptaria una concepcion de construccion de conocimiento a modo espiralada o de ciclo,
(Doénde iniciaria ese ciclo? ;Qué rol tiene el docente en ello? Como continua? ;En qué momento/s
el estudiante da cuenta de lo construido?

(Como se aborda el error en sus clases?
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Instrumentos de evaluacion.

Frecuencia y modalidad de los eventos
evaluativos.

(Cuadles han sido los instrumentos de evaluacion habitualmente utilizados hasta el ciclo 20197 ;Y
durante el ciclo lectivo 2020? Y en lo que transcurre de este afio escolar?

Si deberia agruparlos segtn alguna categoria, seria posible? ;De qué modo y por qué?

(Cual o cudles han sido los criterios (confiabilidad, practicidad, utilidad, validez, entre otros)?para
la seleccion de los instrumentos de evaluacion utilizados segun cada modalidad durante este
periodo? (presencial 2019, virtual 2020, bimodal 2021)

(En qué medida, considera, existié durante cada ciclo lectivo (2019-2020-2021) una relacién
satisfactoria entre aquello que se supone han aprendido los estudiantes y lo que ha sido evaluado?
(Cuando y como se evaluo en cada periodo?

(Qué consider¢ irrenunciable evaluar en cada periodo?

(Qué rol adquiere el docente y qué rol el estudiante durante los eventos evaluativos en los
diferentes ciclos lectivos?

(Se han realizado y/o realizan propuestas para la autoevaluacion? ;Cuales/de qué tipo?

-Relacion entre 1o que se ensefia, -como se
ensefia- y lo que se evaltia —como se
evalua- en cada periodo.

-Consignas auténticas y significativas
-Tareas académicas
-Alineacion entre ensefianza y evaluacion.

(Para qué se utilizan los resultados o evidencias que arrojan los procesos evaluativos?

(Podria ejemplificar brevemente como se ha enseflado y luego evaluado un contenido segiin haya

sido presencia, virtual o bimodal?

(Qué deberia poder demostrar un estudiante que ha alcanzado los aprendizajes que se pretenden en

el area de ciencias naturales? ;Qué demostraria aquel estudiante que atn no ha alcanzado los

objetivos? (Como se continua con quienes no han alcanzado las expectativas o lo lograron
arcialmente?

(Como caracterizaria las consignas brindadas a sus estudiantes?

(Si debiera enunciar “las partes” de una consigna en sus clases, cuales serian?

(En qué sentido cree que debieron modificarse las consignas a partir del ciclo lectivo 20207

(Qué sucedio con los resultados de las actividades sostenidas en tales consignas segtn el periodo

de virtualidad y bi-modalidad?

(Qué caracteristicas o aspectos de las consignas “virtuales” considera son importantes de mantener

en el contexto de presencialidad?

-Modos y caracteristicas de las
devoluciones hacia los estudiantes.

(Como ha generado la retroalimentacion durante la virtualidad? ;Cual significé la mayor
diferencia en cuanto a lo que venia haciendo antes del ciclo lectivo 2020? ;Qué sucede con la
retroalimentacion en este contexto de bi-modalidad?

(En qué momentos se retroalimenta en cada periodo?

; Ouién/es retroalimentan r qué?
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-Cambios ocasionales y cambios
permanentes en las estrategias y evaluacion

(Qué cambios en las estrategias de ensefianza considera que fueron solo ocasionales para el
desarrollo del ciclo lectivo 2020? ;Y en el mismo sentido, cudles cree que implican cambios
permanentes y necesariamente deben permanecer de ahora en mas en sus clases?

En cuanto a los procesos evaluativos, ;qué cambios considera que fueron ocasionales y cuales
necesariamente deberan permanecer en los siguientes ciclos?

(Como caracterizaria entonces de ahora en mas a sus procesos evaluativos?
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ANEXO 3: GUIA ORIENTATIVA DE OBSERVACION
GUIA 1

Para el logro del objetivo: “Comparar los procesos y resultados de las estrategias de ensefianza y evaluacion antes, durante y después del ciclo lectivo
2020” se observan:

A -DOCUMENTOS DOCENTES (planificaciones, estructuras didacticas, planillas de evaluacion, narrativas de autoevaluacion) DEL CICLO LECTIVO
2019- CICLO LECTIVO 2020- CICLO LECTIVO 2021

-Qu¢é contenidos/temas se abordan.

-De qué modo y mediante qué estrategias se ensefian.

-Qué se pretende que los estudiantes aprendan.

-Qué capacidades se procuran desarrollar.

-Qué procedimientos evaluativos se utilizan.

-Cuales son los instrumentos de evaluacion que predominan.

-Qué espacio se le otorga al estudiante en la construccion del saber

-En qué medida se logran los propositos.

-Cuales son los resultados de cada proceso de uso de estrategias y evaluacion en los diferentes ciclos lectivos (2019-2020-2021)

B -EL DESARROLLO AULICO DE JORNADAS.

-Qué contenidos/temas se abordan.

-De qué modo y mediante qué estrategias se ensefian. Las estrategias son idénticas para todo el grupo.
-Qué capacidades desarrollan en los estudiantes las propuestas.

-Cémo se evidencia lo adquirido.

-Qué procedimientos evaluativos se utilizan.

-Cuales son los instrumentos de evaluacion que predominan.

-Qué espacio se le otorga al estudiante en la construccion del saber.

-Propuestas de autoevaluacion.

-En qué medida se logran los propositos de la clase/secuencia.

-Cuales son los resultados del proceso de uso de estrategias y evaluacion en el ciclo lectivo 2021
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GUIA 2

Para el logro del objetivo: “Indagar y confrontar las caracteristicas de las consignas brindadas por el equipo docente durante el ciclo lectivo 2020 y
en el regreso a la bi-modalidad” se observan:

A-DOCUMENTOS DOCENTES DEL CICLO LECTIVO 2020: planificaciones, modelos de evaluacion -pruebas escritas, orales, trabajos practicos-
situaciones didacticas por clase

-Caracteristicas de las consignas brindadas.
-“Partes” de las consignas (tarea, finalidad, procedimiento, tiempo, recursos, modalidad)
-Consignas que propician actividades reflexivas vs consignas que implican actividades reproductoras.

B- DOCUMENTOS DOCENTES Y DESARROLLO AULICO DE JORNADAS DEL CICLO LECTIVO 2021: planificaciones, modelos de evaluacion
—pruebas escritas, orales, trabajos practicos-, situaciones didacticas por clase.

-Caracteristicas de las consignas brindadas.

-“Partes” de las consignas (tarea, finalidad, procedimiento, tiempo, recursos, modalidad)

-Consignas que propician actividades reflexivas vs consignas que implican actividades reproductoras.

-Oportunidad que brindan las consignas de hacer conexion con lo ya conocido.

-Posibilidad que ofrecen las consignas de aprender de manera consiente como desarrollarla y como identificar las estrategias mas acertadas para lograrlo.
- Aspectos o caracteristicas de las consignas que se modificaron luego del ciclo 2020.

-Caracteristicas o aspectos de las consignas “virtuales” que se mantuvieron en el contexto de presencialidad.

-Cémo se retroalimenta.

-En qué momentos se retroalimenta.

- Quién/quiénes retroalimentan.

-Como se caracteriza la retroalimentacion.

-Se ofrecen criterios y/o referencias para la mejora.

- Oportunidad de favorecimiento de la habilidad metacognitiva.
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ANEXO 4: DOCUMENTOS ESCRITOS —PLANIFICACIONES, CLASES Y MODELOS
DE EVALUACION DOCENTE- EN EL CICLO 2019

4. 1 Carpeta docente E. Fisica de 5to aiio

Tama: Ensrgla y potenca [noviembo ds 7013}
Prohlemsa ||
5y um w0 80 desplaet 10 m, v o modod e gue aplicar ues foerza de 200 N pars moverho. | Culets energis gasn™
Probilemss 2
El mastee do un, e de roguete consmid 30 T para desplarario 2 me (Cwll fie Ta Bocrz que aplicd o motee?
Prabiems 3
Una lampara de lrpo consume, por cada 30 7 que conseeme de energia. Bansforma B ] en exergia hunsnica
2 /(i pasa con o 27 J restantes? ) Poede demparecer sxa snergia? Josnfique
b (Cudl £5 la eficiencia de esa lenpa ™
Prahilsas 4

Do personas hacen epercicom sulwendo ks escaleras de un parque. Las escaleras tenen
g alnrs de 30 m Cada persona gast uvna pia de 14000 § en realosr sse ombago. Uoo
demena B 1 en realisarlo, v ol oo 20 =

10l a3 b potencia d= cadas persons™

Problensa 5
Para trasludar una cya ssrastrindols se aplcd una fueres de 20 M 0 o biego de 4m
@ Cmants snevgis en forema de rabago se vk en el mevciments de b can?
b~ 5i alpwen tmedara } s om readirar ese eabajo (Cusil seria su potencia™

Froblema 6
Dos personas queeren bevantar 5 nilles 2 uma cansoneta, cuya caja teene una altura de 0,9 o Por cada silla debe aphear
13 fuesza de [§ N

% Cuania smergia se meceia por cada silla?
b Cuanis smergia gastaran en ioial pa bacer ] trabago™
oo pCuania emeryis g rada persomna 52 s reparien el rabago por 1 muiad?

il ) una e las persima pealid el Al on 3 meos (120 80§ la o e S anios (00 0] Cudd fue ba pobeica
de pida nn®

Probsbennd 7
S wiia gesnia demira 1 horm e comar o pasie del prio de 5U c398 200 una MAGUINS e BEOE 9
pavtemecin e 10 Culiie etengls pastd” Expreas al imnilisks m KWh
Probdema A
Ulna: mqusiis gasts 15000 J, pata obbansr ufa eneiiia uil de 5000 ]
Cmal e i eficiemcLd P EEca
Frobdena 9
Qe distancia ecome m suso de ugeete que gasts 45 | de meigia ejeroendo waa fussa de 15 W0

Probilema 10

TEl mmp s el beanscrs Lavn v ploncha su v vodos Jow dins, die lunes o viemes. Su locaeropos neme
uns priescia de 400 W, v el loveds teda 45 pmmiies (0,75 b). Use uns plencha que tens s
riemcad de 1000 W,y tarda |5 mmmios (0.2 k) en planckad au vopa

5 Dbl shergis gaas o il pars realiew auis ees. cads die?

b= Crdunta enengls gasta por cada slectiodomdsto, ceds dia?

£+ Cuine eneegis habrh gasiado e mes pesade (s de 200017

Probileoa 11

LU escarabago empups s pelots de estubrool npproveedo una flasczs de 0,9 N Primens cameid 0% o hasts un hotmigeen
o | minin. Luego de descansal, camrss | m s, hasta un biango, e  mussios

L

Cmiestes grabajo pealeed en otal pary Hevar s peloty de esndrced (segin ko gue relat of emncisda)
;Cuil for la posencis del escarn ol 1ealirar euin tmes”

"
b
Probilems 11
Lnid i fanicatns dtilatanda 200 | por dis, ¢ tarer iiie ficimnead anergihcs del 4000 5w Lo ki 10 ninidos,
v luegn de one pausa se ls wilees 19 punites mis
( Cotiniie emepo oo Ln siilaed en foual?

Probilems 13

Vs griia eleva un obypeio de | 500 k. spercindo wa foerzs de 14700 M, hasts ins alsaa de 15 m
& s, eneegia tansfire |a grs en ol rabao que realiea?
I Crmaens expreas kow resultados en 1 (oules) o K (Kilopoules 7 | Por qué?
¢~ Exgneas Ins pesulindos en i

Probilema 14 . }:h

¥ SUTARNGREE DUFUSSII FEUPSRSI SR PSS ARG | PR PR D T T SRS T e,
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ANEXO 5: DOCUMENTOS ESCRITOS —PLANIFICACIONES, CLASES Y MODELOS
DE EVALUACION DOCENTE- EN EL CICLO 2020

5.1 Clase docente A. Biologia 2do afo

CIENCEAS NATURALES
2= AR
11 DE JUMIO

Eje: "Los materiales: sstructura, propledadss, Intsracclonss y camiblos™

Como supimos dedr 3 prnciplo del aflo, clenclas naturaies; BE 1A tenca que esiuda
oiferentes fenomenos Naturales y que se d3sfica o divide en disrantes FAM3S, como 13
biengla, 2 quimica y L fislea, entre ofras.

En esie caso, noe cenfraremos en la Duimica, es decir en aguelios fendmenos quiricos
fonde £ambia [a naturalazs intima de 13 matena, por elempin, JUEMaT 1na hija de papel.

jComenzamos!
Tama: Los materialas del saborno

Dies0e qUE &2 IEVaNtan de 13 cama hasta que salan caming & coiegie, Nast & Kicsco 0 ala
£asa 02 un amigo, ustedss Usan vanos Instrumentos t&an cofidiancs que nl s fan en elos.
Cada uno de e5tos oojelns o6 disaflade par que se do empees con un N Conocer s
caracterisicss o los maleriaies y COMEEncer por qué Son escogidos debesminados
maleriales para elaborar chistns especiicos ayuda a decldir com qué comdens consimulr
aiga,

La materla es & constiuye de tode =l uriverso. Todo agusio que flens masa ¥ que &n
CoTESCUENCla, pURtE S5T PEEAd0 20 Un3 balanza. Para refedmos A foe Spos de matena
distinguimos materlalea. El ake, [a madera, & acern, las proteings o2 ruestas céiulas son
algunces slemplos. Las porciones definidas de materlales, como un ciavo o un [306n, son
CUEMPOE.

Acividad

1. Reailza un isiado de maenaias gue oosenen a simple visia
2 Analza a5 sgulemies siuaciones:

A Menciona os obietos que se usan en cada shasan

B. identiica los materiales de cada uno.

C. Describe las caracteristicas de ©506 objetos, su Ancion. Omdena la
Informactan en un cuadno.

D. Analiza s un mismo cbjeto, cuando es elaborads con ofro materal, manane
sus caracterisicas y podria entoncas cumplir Ias mismas funciones.
Elabora fu conchusion.
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5.2 Clase docente B. Quimica 6to afio

TABLA PERIODICA

La Tabla Periodica de los Elementos Quimicos es un registro en el que los
elementos quimicos aparecen ordenados segun su numero atomico
{nimero de protones), Se trata de una disposiciéon que muestra
tendencias periodicas y reune por columnas a aquellos con un
comportamlento similar,

Es una herramienta Unlca, que permite a los clentificos predecir la
apariencia y las propledades de la materia en la Tierra y el resto del
universo,

Mas alla de su papel crucial en el ambito quimico, la Tabla Periddica
trasclende a otras disciplinas, como la fisica y la biologla, y se ha
convertido en un icono del lenguaje universal de la Clencla y de la
Cultura,
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T £ lMilcaam

bescripeion de los atomos en la tabla:

Metales Alcalinos
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Grupos y periodos

Los elementos astan distribuidos en filas (horizontalas)
denominadas Periodos y se enumeran del 1 al 7 con
numaros ardbigos. Los elamentos de propiedades
similares estan reunidos en columnas (verficales), que se
denomiran Grupos o familias; los cuales astan
identificados con ndmearos romancs v distinguidos como

grupos Ay arupos B

— Periodos ——»

!

GSrupos
44 *1****1*&****4

-GE

”?3!M!E§E§;:.

‘Cr Pr.id P Bn B Ga Th Dy Ho £x trnl'm!_u
Th P U (M Pa som S DR CH Ex o Ml Ha Ly

Periodos

ACTIVIDADES

1- Complete el cuadro segin corresponda*
Mombre | Sambalo | A [Z | e- |P= | n® | Grups | Pericdo | Bloque | Cardcter
44
Calcio Metal
F
10
Sodio
As
36
Lu
Plata
91
2- Realizar una tabla periddica "reciclada” pueden

utilizar tapitas de gaseosas, cartén, plastice, alambre,
temperas, fibrones, erc. LO QUE HAGSA FALTA.

Deberdn dar a conocert Blogues, Cardcter, Todes los elementos con
nombre simbole, numers ardémico y numers masico. Flechas
decrecientes y crecientes de Radie aotémico e idnico. afinidad
electrénica, electronegatividad y energia de jonizacidn. Periodos y
Grupos con sus respectivos ndmeros y/o simbolos. Para esta actividad
tienen tiempo hasta el proxime viernes para presemtar.

Sean Creativos !

119



5.3 Clase docente C. Biologia 4to ano

CIENCIAS NATURALES
2° AND
24 y 25 de Junio.

Tema: "Las propiedades de los materiales™

Son todas aquellas caracteristicas de la materia que podemos percibir con los sentidos (el
tacto, el olfato, el gusto, el oido, la vista) o bien por medio de instrumentos, que nos ayudan
a identificar la sustancia.

Magnitud: tedo aguello que se puede medir. Son magnitudes, por ejemplo, la longitud y el
tiempo.

Actividades:
1. Lee los siguientes textos y luego responde:

iA qué se denomina propiedades especificas?

;i Qué es una propiedad intensiva? Cita ejemplos.

;Qué es una propiedad extensiva? Cita ejemplos.

. i Como se detecta el cardcter o propiedad organcléptica?

. Explica brevements las siguientes propiedades: dureza, plasticidad, elasticidad,
tenacidad, fragilidad.

moooe
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I {Expenmentamos y cOMmproiamos propiadaties!

Maleriales: un chicie, una bandia elasbica ancha, Una regla de piastco, UNa cudhara de
MEera, un vaso de dio y un cavo

A Trata de goblar cada uno de |0 objetos.

B. Luego Inema Siavesanine ¥ rayios oon & ciavo.

. Regisira io obesrvado. Compara los daios y irata de expilcar 135 diferencias
obseniadas.

3 Plans3 y respons
A Para moldear oojetos jDeben empefiarse materiales gue presenten plasicidad o
alastickdaad?
B. Menciona 5 0ojeins para 106 QUE 583 NECIEATI0 USar makenaies elasticos.
€. Un material elastico 86 piasico?
D. Ondena ios materaies que Toman [os sigulentes objetos sagun su dureza; cuchilio
de metal, pan de mamsca ¥ escarbadienies de madera.

4. Menciona alguna propiedad especifica de cada uno de ios siguierss materiales:
A Agern,
B. \Widro,
C. Polisfileng,
0. Akiminio.
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5.4 Estrategias metodologicas e instrumentos de evaluacion en la planificacion anual
Docente D. Fisica de 5to afio

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

= Contenidos audio-visuales

= Explicacion dialogada, debates-deduccion, representaciones graficas con esguemas,
mapas conceptuales, imagenes.
=  Presentaciones en medios digitales.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

= Trabajos practicos individuales y grupales, de investigacion y resolucion de
problemas/situaciones problematicas. .

= Exposicion oral: participacion en las charlas-debate

=  Planilla de seguimiento
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5.5 Clase docente E. Fisica de 5°

5 e o 20200 Fisica — Sto ado
Tn 44 ik cunrvrsan
@ e MEDICTON DE LA ENFRCGIA T
R — (AINIDADES OF MEDIDA)
Introducciss de La claze

En &1 iftfmo sncumntro oon s FEioe gle HMMmOS oo s i 44 ds sies] FEpAZSTOS €] CONCEDTo Ot enenga, ias formes n que
EuumsﬁHLyﬂwaurugmmiMﬂﬂempmﬂun'ibirlucunﬁh:ﬂe mmm
l'a'rruirlul:-:!hﬂa:ldea'ﬂ'gu‘;l L=z unidedes vistas son Ia calorm foml] y & jouis [J], pero sobo = hizo une pegusTa
mrﬂmm'\-meltena,m'rhm hay vamaos 8 prnhrdzrmmscmctphﬁpuruhqpp:mruimr“qﬂmn:‘
|pare calcdar s :ﬂcrgu prctaca (o trarcferide) en Stusdores concretss), oerm uego u!rpumuhm_ﬂ
problemes B‘h}uﬂnmuuumwumdqmzmmﬁuﬂmtﬂmﬁﬂﬂaqﬁmmmln&yh estudbantes.

ACTIVIDATLES

* Lectura de repass

Transferencia de enerpia v medicion

La smorga preweats oo wm obfeto o iempow peeds ser “mecooocidy 2 sumpla vista”. Par medir 1a camtidad ds eparma
TenEmos que “eipear o Qe et o pamfete (0 e maese, e deis decubr), be cual oo muande % Tmuam de s
tkgebo a otro. La clase pasada times des foomes de transaris soergla, ¥ tasskidn dos formas & meds s caniadad

La umdad de medida ds wargy ma comecida @ la Caloria, 7 oeme s
nﬂn‘nmpﬂbnm oith meiacicoads ¢on la tamsSoencia

wome caler. | caloria ot In cansdad de soerg necesaria pam alenar [0l TE e e
mb]mﬂmpﬁwluhbmllfmmaﬁ L ]
cdoria peoeniowms v wtliza pan mdcx cuasty soarEl temen L :‘:ﬁ_n:dul.
mm e e g (e
¥ W
Vorepe i A0

ihorn.. pars CyiCaler is EnerzE gus se tansfere en farme de CHOr &0 FRUBCIONES CONCTEbAS.. tENEMOE Gue STpEI 8
hacer cARCWSGE... Fars “Descubric Deles Son ESo CRACUIDE. B3 CROQONED Que PIENSER LR SogQuits B8R responder ias
Hfsenkas presurdac.

Ruments 278
’ la bemperotura
Respuesta
Cuanta energia if
tade 12 tramifirié de la HPIPELEE A ] ; "il}
-Jlﬁ;
il lama al agua? iniragos T s
I| |I -FH:J‘I EECILE L L s
] ! B A o S = i
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e Respuesta ﬁ"\,
¥ 3,
D=4

iBLiEEy =-p.';lug: _|_ Irll.'ul-)

¥ Ia uitima:

s Respuesta “‘1,

e Bl
5 1

i

SRR e,

B e e

L

IDEA FIMAL

#0ue caloulo matemetios tenen qos hacer pare comocer ia cantidad de calorias?

Respuesta

P T
ap

b

v ol WL B R

Pura var si hames ertandido, tratemos de resolver ins sigaisptes prepuntas (ejrcicios):

1] sCuBnts energis (CuBntas calorms] s= necesits transferr & meco litro de mous | 400g) pare gue =z s s t2mperature
para cebar mates (S08C) 5ise encortmosa 13sC P T T

2| iCusrts snergia (cusntas caloras] se trensferio ® 20 7 de BpuE 5 = e sumento B temperaturs 3020 F 7 T

3] sCusnrts energia (cwantas celorzs] = trensfers = oos itros de mgoes (2000 5] = o= e suments Is tempersture
ks g o 4

4] iCusrts snergia (cwantas celoras| o= necesita transfesir 8 7 7 d= spus pare gue llegues @ = bemperstare S02C, i e
encontreos s 52T T ¥
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5.6 Seleccion de contenidos prioritarios v estrategia de semaforo docente en carpeta
docente B

HCIA M
CURSO: SEXTO
DOCENTE: HERRERA ANTOMELLA
CONTENIDOS PRIORITARIOS -NO NEGOCIABLES DEL ESPACIO:.
+ Concepto de quimica
Método cientifico
Medelos Alomicos: Thomsaon, Rutherford, Bohr, Actual,
Estructura Atomica: profones, neutrones, electrones, orbitales, nucleo.
Tabla pericdica: pericdos, grupes, bloques, cardcier,
Cenfiguracién electrénica; s-p-d-f
Modelo de Bohr
Medelo de Lewis
Casillas cuanticas
Uniones quimicas; lénica, Covalente v Metalica
Reacciones Cuimicas: Owidos bésicos, dxidos dcidos o anhidridos,
hidruros matalicos, hidreros no metalicos, hidraxidos v sales.

SE EVALUARA CON ESTABILIDAD DE PROGRESO A MODO DE

.
i "=

dARE EL COLOR VERDE PARA CQUIENE

Entrega de trabajos en tiempo y forma
Resolucion de problematicas propuestas
Evidencia de aprendizaje

Participacién

Asistencia

L N

Participacion inestable

Entrega de trabajos fuera de tiempo
Sin evidencia de aprendizaje autonomo
Asistencia media

TOMARE EL COLOR ROJO PARA QUIENES:

+ Inasistencia- desvinculacion
+ No participacion en el espacio educativo virtual
* 35inrespuesta a las actividades

Eosiaien o th avabos iy

* 1l presenten color verde, habran finalizado el cursado virtual

del espacio de manera correcta.

. . deberan presentar las
actividades adeudadas y luego se acordara un dia y horario en que

8 Aard BN 08 KA CONBNEIcT. MmNt UNg Vided EaMada por
WHINALD

i o aanlin #l cobof 1040, eberdn presentar 3% JCUVIADIes
2eUdadas ¥ Wego w8 JCOraard un dia ¥ Horano en que w6 dard
EN0ONCL G0 K4 CONSENIGOs Meanty und Voo LImad por
WHAADE
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5.7 Criterios de evaluacion area de Ciencias Naturales (componentes de rubrica)

CRITERIOS DE EVALUACION:

« Participacion activa en las distintas tareas sugeridas (aportes, planteo de
dudas, consulta).

« Cumplimiento y compromiso en la realizacion de las distintas tareas.

e Asistencia a las clases.

« Participar de Intercambios con el grupo: exponer puntos de vista,
capacidad de escucha.

+ Capacidad de adaptabilidad y predisposicion a la modalidad existente.

« Apropiacion de aprendizajes prioritarios.

« Trato respetuoso para con pares y adultos escolares.

5.7 Observacion docente B en planificacion sobre evaluacion

OBSERVACIONES:

La planificacion pretende ser llevada a cabo con intenciones formativas, por
medio del disefio de propuestas que potencien el desarrollo de los
aprendizajes y contenidos que los alumnos deberan adquirir y apropiarse de
ellos (de manera auténoma) para poder identificarlos, analizarlos y criticarlos
segun corresponda.

Los alumnos deberan ser capaces de analizar situaciones problematicas,
desarrollar procesos de busqueda de seleccidn, interpretacion, organizacion y
comunicacién de la informacidén de manera cooperativa y colaborativa de
acuerdo a las actividades planteadas.

Se estima que dicha planificacion sera llevada cabo en el presente afio lectivo,
y que las propuestas plasmadas estan sujetas a cambios que puedan
ocasionarse durante el dictado de las clases, en especial si no se cumplen las
metas estipuladas. En el caso de ocurrir esto, se procedera a utilizar nuevas
actividades o estrategias que potencien en los alumnos las habilidades que se
pretenden obtener en esta asignatura.
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ANEXO 6: DOCUMENTOS ESCRITOS —CLASES Y MODELOS DE
EVALUACION DOCENTE EN EL CICLO 2021

6.1 Clase practica docente A. Biologia 2do afo

lhpn 7 Roelizes

ACTIVIDAD:

JCUALES SON LAS CARACTERISTICAS DEL
HONGO DEL PAN?

ORJETIVOS Establecerds condhicioned adecusdad pore & crecimento del hango del pan
- Deseribords la aparence del honge del pon

MATERTALES: Tajoda de pan
« Lupa
Depdsito de cristal o pldstico trasparente con topa

- Coleca un pedare de pon humedo, deja el pon expueito ol are durente variad horad
YVuehve o humedecer el pon pero no demassado y cubre el reciprente

= Caloca la fecha en tu cuaderno ¥ coloca el recipsente en un lugar odlido para ncubarse

- Qhbeerva dicriomente durante 5 a 7 dias. Busca manches parecidas al algoddn, que som el
crecimiento del lu;ngq

- Al Tmo. dio observa las colonias de hongos con la lupa

6.2 Fragmento de evaluacion escrita de E- Fisica de Sto aio

BONUS de oro

a- Para despegar un avion de pasajeros que parte del reposo, necesita recorrer una
pista de 3 ;o0 m durante 84 s. Calcula la aceleracion del avidn, suponiendo que es
constante. Aclaracion: puede ayudar resolver con ecuaciones... elije la formula que
relaciones los datos que tienens con el que deseas calcular.

b- Teniendo en cuenta gue, en un maovimiento con aceleracidn constante, la velocidad final es igual a la multiplicacion

“aceleracion por tiempao” (Vg = a.t). Calcula la velocidad final del aviion en el despegue (es decir, la velocidad que tiene
F_-n el momento que deja de tener contacto con el suelo.
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ANEXO 7: NOTAS DE LA INVESTIGADORA

7.1 Guia de entrevistas
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7.2 Tomas de notas en el campo de investigacion sobre los aspectos sobresalientes de cada
entrevista realizada

7.2.1 Docente A

7.2.2 Docente B

130



7.2.3 Docente C

7.2.4 Docente D
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7.2.5 Docente E
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