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El uso de libros de texto en la ensefianza del idioma inglés como lengua extranjera en
Argentina se caracteriza por ser central, extendida e incuestionada entre la comunidad
educativa en todos los niveles escolares formales, informales e incluso en la ensefianza que
se imparte de este idioma en institutos privados o “culturales inglesas”. Aunque
popularmente se considere que son objetivos y aideoldgicos, en este trabajo
problematizamos su uso en tanto estos recursos didacticos transmiten ideologias a través
de sus contenidos, discursos y otras practicas sociales, que les permiten a los diferentes
grupos sociales, pero sobre todo a los dominantes, organizar y coordinar sus acciones e
interacciones segun sus metas e intereses. Nuestro analisis consideré no solo los recursos
textuales e icénicos visibles en los libros de texto sino también aquellas relaciones e
interpelaciones dialégicas supuestas e inferibles que participan en la construccion social de
la realidad sobre lo que existe y hay en el mundo, lo (in)deseable o esperable, lo bueno o lo
malo. Las mismas, junto con un analisis de la sistematizacion sugerida y los icénicos

usados, revelaron que la construccién de la realidad en los libros de inglés como lengua
extranjera usados en nuestro pais puede ser caracterizada como colonial, conservadora,
eurocéntrica, patriarcal, elitista, estereotipada, heteronormativa, machista, lujosa, con
familias nucleares, gente blanca, bonita, rica y sana, que niega e invisibiliza la otredad.
Todos apelan constantemente a valoraciones positivas y supervaloradas del mundo inglés,
europeo, y estadounidense implementando distintas estrategias en diferentes niveles que
promueven, directa o indirectamente, no soélo la cultura dominante europea o
estadounidense sino ademas la vida idealizada en dichos origenes. Todo esto se logra a
través de estrategias varias, que se visibilizan de manera abierta o velada pero estan
siempre presentes. Ubicandonos en un marco caracterizado por miradas decoloniales en la
construccién del ser y del saber, advertimos la importancia de analizar los libros de texto
usados para la ensefianza del idioma inglés en Argentina, problematizarlos, abrir

interrogantes sobre su centralidad y contenidos desde enfoques de pensamiento criticos del
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analisis del discurso y la perspectiva de la colonialidad del poder. Consecuentemente, esta
tesis procura hacer un aporte que nos ayude a los docentes de inglés como lengua

extranjera a reflexionar sobre nuestro rol de manera local y situada.

Palabras clave: inglés-libros de texto- centralidad- colonialidad del poder- colonialidad del

saber — colonialidad del ser- construccion social de la realidad.
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“Las ideas son carceles de larga duracion, pero no es indispensable que permanezcamos todo

”

el tiempo en esas carceles
(Quijano, 1985).
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INTRODUCCION

A lo largo de nuestra experiencia en la ensefianza del idioma inglés en Argentina por méas de
dos décadas, observamos que los libros de textos de inglés como lengua extranjera han sido
excluidos, en general, de ejercicios criticos sobre su centralidad en la clase. Nos asumirnos como
docentes formadores socialmente comprometidos con un estudiantado que posea y desarrolle tal
caracteristica también. Por lo tanto, a la hora de pensar el tema de tesis, esta problematica fue

concitando nuestra atencion.

El uso de libros de texto en la ensefianza del idioma inglés como lengua extranjera se caracteriza
por ser central, y de una forma extendida e incuestionada entre la comunidad educativa de
Argentina. Esto ocurre en todos los niveles formales, asi como también en la ensefianza que se
imparte en institutos privados o “culturales inglesas” que se focalizan en el estudio de este
idioma. Sin embargo, observamos en esto un problema en tanto estos recursos didacticos
transmiten ideologias a través de sus contenidos aunque popularmente se considere que son
“objetivos” y “aideoldgicos”. Van Dijk (2011) sefiala que las ideologias son la base de los
discursos y otras practicas sociales que les permiten a los diferentes grupos sociales, pero sobre
todo a los dominantes, organizar y coordinar sus acciones e interacciones segln sus metas e
intereses. Como vamos a ver a lo largo de esta tesis, en todos los libros analizados se distinguen
representaciones y construcciones de la realidad caracterizadas como aristocraticas,
estereotipadas, patriarcales, heteronormativas, machistas, lujosas, con familias nucleares, gente
blanca, bonita, rica y sana, que niega e invisibiliza la otredad apelando constantemente a
valoraciones positivas y supervaloradas de un mundo inglés reducido a lo europeo (centrado en
la parte mas aristocréatica de Inglaterra) y, en todo caso, a lo estadounidense. Todo esto, en su
conjunto, promociona de manera abierta o sutil, no solo la cultura dominante de estas regiones,
sino ademas la vida idealizada en tales lugares, naturalizada e incluso mostrada como la Unica

posible.

Ubicandonos en un marco caracterizado por miradas decoloniales en la construccion del ser y
del saber, advertimos la importancia de analizar los libros de texto, problematizarlos, abrir
interrogantes sobre su centralidad y contenidos desde enfoques de pensamiento criticos del
analisis del discurso y la perspectiva de la colonialidad del poder. Consecuentemente, esta tesis
procura hacer un aporte que nos ayude a los docentes de inglés como lengua extranjera a

reflexionar sobre nuestro rol de manera local y situada.
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1. Planteamiento del problema

El lugar de los libros de texto en la ensefianza del idioma inglés relacionado con la

colonialidad del poder y la construccidon social de la realidad

En términos generales e indistintamente del nivel educativo al que nos refiramos, e
histéricamente y de manera muy arraigada, en las clases de inglés, en todas estas instancias
(formales y no formales), “el libro comercial producido por editoriales extranjeras suele ser el
dispositivo de aprendizaje (Di Gesl, 2014, p.7). Esto es asi aunque oficialmente (D.G.C y E.,
2021) se estimule buscar y usar informacion relativa a los temas dados utilizando fuentes varias
como otros libros, articulos, internet, etc. Por lo tanto, este tema adquiere relevancia en el campo
educativo argentino actual. Existe, sin embargo, muy escasa bibliografia que ahonde en la
problemética que implica el cuestionamiento a la centralidad del libro de texto dentro del aula
de inglés como lengua extranjera en Argentina. Por ejemplo, los libros de texto editados en los
gobiernos de J. Domingo Perdn, donde se alentaban las ideologias peronistas y sus principales
actores. Recién en la década de los afios 90 y comienzo del siglo actual surgen trabajos de
investigacion sobre estas cuestiones en la comunidad académica argentina en particular. Uno de

ellos revela que

...el libro de texto adquiere en el aula de inglés como lengua extranjera una
prominencia particular en nuestro medio, y se constituye, generalmente, como
la columna vertebral de los cursos de inglés- los libros imponen, en mayor o
menor medida, los contenidos y la secuencia de ensefianza, los temas, las
estrategias de ensefianza y aprendizaje, las pautas de interaccion, etc. (Aicega,
2007, p.99).

La ensefianza y aprendizaje de inglés como lengua extranjera en nuestro pais se hace
primordialmente a través de materiales didacticos que son producidos en contextos culturales
que histéricamente han promovido la ensefianza del idioma, como Inglaterra y Estados Unidos
(Pereyra, 2017). Particularmente, gran parte de nuestra formacion estudiantil y profesional ha
sido atravesada por el uso de textos de inglés que en su mayoria, por no decir la totalidad?,
provienen de contextos ajenos al nuestro. Se destaca entonces el empleo casi universal en
Argentina de los libros de texto de las editoriales Cambridge y Oxford (de esta Gltima se

analizaran tres libros de texto a lo largo de la presente tesis) y a las que podemos sumar otras

! Desde hace algunos afios existen producciones locales de autores argentinos o adaptaciones al contexto
local de libros producidos y editados en Inglaterra 0 EEUU pero éstos son escasos y no cubren, ademas,
todos los niveles de la educacion en nuestro pais. Nos referimos a publicaciones de editoriales como Tinta
Fresca, por ejemplo.
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como McMillan o Longman. En la produccion de libros de texto de inglés subyace cierto
imperialismo lingiistico con una gran impronta en los procesos de ensefianza y aprendizaje
para los estudiantes en tanto “poseen una carga muy alienante y no tienen para nada en cuenta
las formas de pensar sentir y actuar de otras culturas ubicadas en latitudes bien distantes (Soto
Molina, 2018, p. 83). Los libros de texto para la ensefianza de inglés como lengua extranjera
mediatizan a través de su uso la manera en que construimos el mundo que nos rodea,
consciente e inconscientemente, pues esto subsume cosmovisiones que denotan “una
connotacion igualmente auto-referencial y endogamica por parte de la lengua-cultura central
0 dominante. Esto es asi porque los materiales didacticos de “prestigio provienen de casas
editoriales emplazadas en y/o con subsidiarias en estos paises denominados - en el mapa del
imperialismo linglistico y cultural-, centrales” (Baum, 2016, p. 4). Esto ocurre enmarcado
dentro de las caracteristicas particulares del capitalismo actual. A lo largo de la historia, se han
evidenciado movimientos y reacomodamientos que le permitieron a este modo de produccion
reinventarse para preservarse y extender sus alcances de dominio e impacto, para y por sobre
todo, permitir que la expansidn econémica pueda prolongarse (Fairclough, 2003). En el nuevo
capitalismo emergen fuertemente distintos escenarios atravesados todos por el concepto de
hegemonia, que relacionamos directamente con la discursividad observada en los libros de
texto. Nos referimos no solo a observar su presencia en estos materiales didacticos sino ademas
a la conceptualizacion de las diferentes dimensiones participantes en la construccion de esta
hegemonia (Balsa, 2006 y 2011). En consecuencia, el discurso asume un rol central pues los
procesos de dominacion y control lo utilizan para mediar sus practicas hegemonicas en las
sociedades modernas. Por lo tanto creemos necesario entender las nuevas formas de expresion
de la dominacion dentro del nuevo capitalismo, lo cual haremos a través de la deteccion y
visibilizacion de todos aquellos usos del lenguaje que operan en tal sentido, imprimiendo su
marca Y participando directa o sigilosamente en la promocién de ciertas identidades sociales
gue benefician los intereses de los grupos dominantes (Fairclough, 2003). En este contexto, la
actual globalizacién incrementa la capacidad de algunas personas o grupos dominantes para
operar su poder y moldear las acciones y subjetividades de otras ubicadas a distancias fisicas

considerables tanto de espacio como de tiempo.

En consecuencia, asumimos que las representaciones ideoldgicas estan presentes en el libro de
texto con el efecto de perdurar y trascender a través de distintos planos: los discursos
(representaciones), los géneros y los estilos?. El idioma inglés juega su rol en la legitimacion de
ideas dominantes de ciertos paises con poder global (Moncada Vera y Chacon Corzo, 2018).
Pereyra (2017) advierte la importancia que tiene reflexionar sobre el inglés como lengua

extranjera en tanto hegemonizante y sugiere problematizarla ya que su ensefianza y aprendizaje

2 En este trabajo nos ocuparemos del primer concepto exclusivamente.
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supone, de maneras mas 0 menos directas o sutiles, la transmision de una cultura. Por lo tanto,
“es importante no perder de vista en este caso la hegemonia entre la relacion de la ensefianza de
la lengua inglesa con las politicas de expansion” de ciertos paises (Pereyra, 2017, pp. 10-11).
Dentro de un marco de interpretacion posible, Garcés (2007) afirma que, tanto las lenguas como
los conocimientos, se desenvuelven ligados a la economia, es decir, por medio de un sistema
valorativo que los ordena de manera desigual. Esto sucede porque las lenguas representan el
patrimonio que posee un pueblo, un commodity. Pero la luz de la modernidad revela que no
todas tienen igual valoracion dado el otorgamiento que los centros de poder a nivel global,
regional y local le han otorgado o impuesto a aquellas representativas de los pocos paises
hegemonicos a escala mundial. EI conocimiento que regula el saber institucional, formal, a
través del Estado y legitima la universidad es administrado por solo tres lenguas hegemonicas
de la modernidad: i) el inglés, ii) el aleman vy iii) el francés (Garcés, 2007).2 Estas lenguas se
han posicionado histéricamente en lugares privilegiados, instaurados hace doscientos afios, lo

que les permitié ser gestoras y vehiculizadoras del conocimiento formal mundial.

Nos asumimos entonces dentro de un contexto que entiende al libro de texto como una
herramienta de trabajo presente pero discutible. Ubicandonos dentro de esta postura entendemos
que el libro de texto es en si mismo una herramienta capaz de ser usada con fines justamente
dicotémicos: tanto para formar un cuerpo estudiantil critico y socialmente activo como acritico
y pasivo. Desde una mirada amplia, coincidimos en que todas las actividades humanas estan
atravesadas por el lenguaje y que éste es expresado y reproducido de diversas formas, no s6lo
de manera escrita y oral en los libros de texto, por lo tanto en este trabajo nos hemos propuesto
revelar las representaciones del mundo y la construccién de la realidad que emerge de ellos y
que son signos o marcas de la colonialidad a lo largo del tiempo. Este concepto de “colonialidad”

define al proceso transformador y penetrante que se originé con el inicio de la modernidad,

. refiere a un “patréon de poder” que opera a través de la naturalizacion de
jerarquias raciales y sociales que posibilitan la reproduccién de dominacion
territoriales y epistémicas que no solo garantizan la explotacién por el capital de
unos seres humanos por sobre otros a escala mundial, sino que también
subalternizan y obliteran los conocimientos, experiencias y formas de vida de

quienes son asi dominados y explotados (Restrepo y Rojas, 2010, p. 15).

La colonialidad del poder mediatiza sigilosa e inmaterialmente en varios aspectos de nuestra

vida pues “esta presente en distintas manifestaciones de como aprendemos y como nos ensefian,

3 Es mas, al decir de Garcés, (2007) el conocimiento de las lenguas subalternas o minorizadas es una
cuestion que puede ser estudiada o reflexionada, pero no representa conocimiento legitimo para ser
incorporado como conocimiento paradigmatico del pensar o del vivir.
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configurando nuestras formas de ser y estar como individuos y sujetos colectivos (Quintana,
2012). En tal sentido,

...a menudo pensamos en el poder en términos de coercidon o restriccion fisica
directa. Sin embargo, también hemos hablado, por ejemplo, del poder en la
representacion: poder de marcar, asignar y clasificar; del poder simbdlico, el de la
expulsion ritualizada. El poder, parece, tiene que entenderse aqui no sélo en términos
de explotacion econémica y de coercion fisica sino también en términos culturales o
simbolicos mas amplios, incluyendo el poder de representar a alguien o algo de cierta
forma dentro de cierto “régimen de representacion”. Incluye el ejercicio de poder
simbdlico a través de las practicas representacionales. La estereotipacion es un

elemento clave en este ejercicio de violencia simbodlica (Hall, 2010, p.431).

Retomando el concepto de representaciones en el sentido que lo hace Bein (2016), las mismas
tienen materialidad discursiva funcionando de maneras conectadas “como esquemas
orientadores socialmente compartidos de la percepcion y evaluacion de los distintos
fenébmenos lingiisticos, sino también como disefios m&s o menos complejos del
universo social que los discursos sobre el lenguaje construyen (Bein, 2016,
p.28), aunque solo se refieran al lenguaje. En consecuencia, son claves en el nivel
institucional pues es en él donde ocurre la circulacion de las mismas con la particular
salvedad que solo se les da curso a las dominantes, pero en el colectivo social se perciben de
manera uniforme, pareja, regular, homogénea
“aun cuando coexistan representaciones contradictorias entre si ” (Bein, 2016, p.29). De
hecho,

...las representaciones del lenguaje exhiben con mayor nitidez su funcionamiento
ideoldgico, es decir, de ocultamiento y al mismo tiempo de revelacion de la
problematica social y de las posiciones sociales y politicas que se confrontan en ese
espacio como en otros (Arnoux y Bein, 1999, pp. 9y 10).

Lo expuesto hasta el momento implica que no ignoramos la importancia del inglés como
lengua extranjera en el contexto actual para la formacion de los y las estudiantes, pero como
docentes que hemos trabajado en la educacion publica desde hace mas de dos décadas somos
conscientes de nuestro rol en la sociedad en tanto nos asumimos (auto)criticos, observando la
fuerza persuasiva que las representaciones y miradas del mundo del libro de texto puede
gjercen sobre sus usuarios y usuarias pues las mismas se materializan y como toda

construccion social e ideoldgica terminan por influir en la realidad.
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Por lo tanto, en este trabajo nos alejamos del paradigma que acepta y propone al libro de texto
“como absoluto, objetivo e independiente de las personas” (Cassay, 1995, p.83), es decir, como
objeto de descanso intelectual aideolégico. En tal sentido, nos interesa estimular la criticidad
hacia los libros de texto, hacia su uso y su centralidad pues en la construccién del mundo que
generan y estimulan, visibilizan una perspectivas muy distantes, no sélo para los paises que
representan 0 mencionan en sus paginas (los europeos o norteamericanos) sino que tampoco

lo es para sus principales usuarios y usuarias: estudiantes y docentes de cualquier origen.

Si bien los textos pueden ser analizados tanto externamente* como internamente, nuestro
interés ha sido este Gltimo pues involucra las relaciones semanticas, gramaticales, Iéxicas y
fonoldgicas® in praesentia e in absentia. Desde nuestra propia experiencia docente y del
didlogo con colegas, es posible observar la enorme centralidad que la mayoria de los y las
docentes de inglés les dan a los libros de texto en sus clases. Por lo tanto, partiendo de
reconocer el uso y centralidad dentro del aula de la clase de inglés en la educacion media
argentina, analizamos criticamente tres libros revelando lo que en ellos es visible, expuesto, lo
que existe y también lo que esté ausente (Therborn, 1991), oculto, censurado, negado, es decir,

incluso “lo aun no dicho” (Angenot, 2010, p. 29).

2. La ensefianza del inglés como lengua extranjera en Argentina

La ensefianza del idioma inglés como lengua extranjera en Argentina existe formalmente desde
las primeras décadas del siglo pasado. Dentro del sistema formal, encontramos el caso de
colegios bilingties fuertemente arraigados en el pais que tienen origen britanico y rondan la
centuria (Graham-Yooll, 2010). Las politicas linguisticas gubernamentales® fueron
fundamentales para que haya tenido un crecimiento exponencial en nuestro pais, sumadas a,
entre otras’, las representaciones sociolinguisticas alentadas en torno a ella (Bein, 2012 y 2016).
Un relevamiento realizado en la provincia de Buenos Aires sobre las lenguas que se ensefian en
establecimientos en nivel primario reveld que “tanto en escuelas primarias de gestion estatal
como privada el idioma mas ensefiado es el inglés, estudiado por el 90.3% de la matricula total”

(Varela y Verdelli, 2016, p. 63). En C.A.B.A, el Gltimo Barémetro de la Deuda Social de la

% Involucra las relaciones con elementos tales como eventos, estructuras o practicas sociales. En la tesis
no analizaremos lo que ocurre concretamente en las practicas aulicas con los libros de texto

5 Sin embargo, estas Gltimas no forman parte de esta tesis.

® Bein (2016) denomina asi a los cursos de accion con respecto al uso publico de las lenguas fijados por
el Estado Nacional o provincial.

7 Las deméas son: su presencia en los medios masivos de comunicacion, la inmigracion y las acciones de
terceros paises e iniciativas glotopoliticas (Bein, 2016). Estas Ultimas engloban las précticas discursivas
y la accién sobre la lengua ejercida por organismos estatales y colectivos no gubernamentales con
influencia pablica (Bengochea, 2007).
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Infancia de la UCA arrojo datos similares: “se ve que mientras que la mitad de los alumnos de
las primarias publicas (un 52,5%) tienen idioma extranjero en la escuela -el inglés es el
principal-, en las privadas ese indice llega al 90% de los chicos” (Braginski, 2017, s/n). La
situacion en la escuela media no es distinta, tal cual lo documenta Bengochea (2007), quien
revela que el 88,35% de los encuestados de una escuela secundaria de C.A.B.A admitieron haber
elegido estudiar inglés como lengua extranjera. En términos generales entonces, “se lo ensefia
en la mayoria de las escuelas privadas, que constituyen aproximadamente el 43% de las escuelas
de la ciudad de Buenos Aires, el 35% de las de la provincia de Buenos Aires y el 24% de las de
todo el pais™® (Bein, 2016, p. 168).

Esta supremacia se ve a su vez reforzada ademas por la ensefianza que se imparte del idioma en
la educacion no formal e informal, “el primer término hace referencia a acciones educativas
sistematicas fuera del sistema educativo escolar; el segundo, a la accion educativa asistematica
de la familia, los medios, etc.” (Pozzo, 2009, p. 6). A los primeros se suman como “un “cinturén”
de refuerzo los institutos de idiomas (Pozzo, 2009, p. 6). “Para dar cuenta de la importancia de
este fendmeno, se estima que existen 400.000 estudiantes de inglés en nuestro pais en la
actualidad en estos institutos, lo que constituye un 40% del total de estudiantes de la lengua
sajona en nuestro pais” (Montserrat y Mortola, 2018, p. 178). Algunos de estos son centenarios,
como es el caso de dos de las instituciones representativas de estudio formal del idioma inglés
como lengua® extranjera que se fundaron en 1927 y perduran hasta hoy, junto con un nimero

oficialmente desconocido de instituciones similares.

Cada una de estas instituciones ha llevado adelante una activa promocién de
la comunidad bilingtie que, proyectada, tiene como resultado una presencial
multicultural que enfatiza estas caracteristicas propias de la condicion
argentina. Y cada una de estas instituciones binacionales es referente de una
amplia red educativa que se remonta a los origenes de la Argentina como
nacién (Graham-Yooll, 2010, p.72).

3. Uso de libros de texto en la educacion en general

8 Con respecto al resto de Argentina, la ensefianza de esta lengua extranjera en escuelas primarias publicas
es muy desigual ya que cada provincia tiene su propio marco regulador, observandose casos donde forma
parte de la oferta curricular desde los primeros grados y otros en los que el idioma se ensefia desde la
secundaria.

9 Nos referimos al Instituto Cultural Argentino Norteamericano (ICANA) y a la Asociacion Argentina de
Cultura Inglesa (AACI).
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Los materiales didacticos disefiados para la ensefianza y aprendizaje de contenidos especificos
son variados y extensos, sin embargo se destaca el uso de manera impresa o digital del libro de
texto. Entre las multiples definiciones posibles para estos, coincidimos en que refiere a todo
“material impreso, estructurado y destinado a utilizarse en un determinado proceso de
aprendizaje y formacion (Richaudeau, 1981, p.51), primordialmente aquel editado con
intenciones de uso en las aulas y centros de ensefianza (Torres Santomé, 1994). Segun Céspedes
y Pérez (2011), en general, toda la dinamica del proceso de ensefianza y aprendizaje esta
relacionada de forma directa o indirecta con el libro de texto. En algunos casos, incluso no solo
es uno de los méas importantes, sino el sino el principal dentro de la plataforma de materiales

didécticos que nutren a los y las docentes y le dan marco a sus practicas en el aula (Caputi, 2014,
p.1).

Su uso masivo y central, sin embargo, no lo aleja de la controversia que gira en torno a él pues
si el marco de referencia de un o una a docente es el libro que utiliza, su papel en los procesos
de ensefianza y aprendizaje tiende a reducirse al de un o una mera/o transmisor/a de contenidos.
Cuando ocurre esto, el libro toma la tutela de la clase, asumiendo de este modo el rol como ente
hegemdnico poseedor de toda la verdad y provocando que el estudiantado absorba sus ideas
manifiestas y subyacentes. En este escenario, el libro de texto “es idolatrado por el docente y
por el alumnado” (Céspedes y Pérez, 2011, p.139) pues se convierte “en instrumento de control
técnico sobre el trabajo del docente, que le impone ritmos, pautas, qué ensefiar, como hacerlo y

a través de qué medios” (Caputi, 2014, p. 5).

Entre las justificaciones de uso exclusivo, Caputi (2014) reflexiona que, en ocasiones, se asume
gue lo que un libro de texto propone es total, absoluto, por ende, imparcial y objetivo. Sin
embargo, sabemos que esto no es asi pues todo libro de texto establece una posicién asumida
sobre la realidad. Esta posicion engloba inclinaciones y miradas del mundo que son manifiestas
a la vez que veladas, y que por ende ameritan ser analizadas criticamente desde el rol docente.
Sin embargo, esta situacion no siempre es advertida por los y las docentes puesto que durante
muchos afios se instauré la idea de que este material es neutro, objetivo e imparcial®. En este
contexto, Malla Garcia (2015) expresa que es un medio que debe ser usado con cuidado pues su
uso exclusivo, como una mera guia a seguir dentro de la tarea docente, seria similar a sucumbir
dentro de un nivel de tareas conocido como “envolvente” (Giiemes Artiles, 1994). Es decir,
asumir una dependencia casi total de parte del o la docente para con el libro, incluyendo esto no

solo la apropiacion y uso de las actividades propuestas de manera mecanizada y acritica, sino

9 Por lo tanto fue “sesgado su valor formativo y simbdlico al ser considerado un género menor, de
escaso prestigio social y académico, fue relegado de las investigaciones histéricas, educativas y
lingiiisticas durante casi todo el siglo XX (Tosi, 2011, p. 470).
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ademas apropiarse de los enfoques metodolégicos y miradas del mundo que en él predominan

de manera clara o velada.

4. Uso de libros de texto en la educacion argentina

Los libros de texto constituyen la piedra angular de las clases de inglés como lengua extranjera
en Argentina desde el inicio de su ensefianza formal e informal y su uso abarca relaciones mucho
maés profundas que las visibles a primera vista ya que las miradas del mundo que proponen, las
ideologias que transmiten implican elecciones concebidas para legitimar posturas de los
distintos grupos sociales. Entonces segun el uso y la criticidad que los y las docentes de lengua
inglesa fomentemos sobre ellos, los libros de texto pueden ser usados con fines dicotomicos,
tanto como herramientas para la emancipacion intelectual como para la opresion (Mignolo,
2003), pero nunca de manera neutra o imparcial como muchas veces se ha intentado
promocionar. Su uso generalizado lo posiciona, probablemente, como el recurso didactico
central (Bocca y Vasconcelo, 2015) de las clases de inglés como lengua extranjera y fuertemente
utilizado en la escuela primaria y media, donde histéricamente ha sido el pilar central*'. Aln
hoy en dia, que existe una amplia gama de recursos tecnolégicos disponibles, continda teniendo
este lugar central (Fernandez Palop y Caballero Garcia, 2017). Resulta interesante observar que
en otras areas de la educacién media argentina como Historia, por ejemplo, esto sucede de
manera mas alternada y con otro impacto en el estudiantado. Una encuesta realizada a sesenta
profesores de escuelas medias de gestion estatal en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, en
los afios 2015 y 2016, reveld la sorprendente vigencia del uso de libros de textos en las clases
de Historia (Massone, 2018). Sin embargo, aunque “sigue teniendo un peso importante como
material didactico dentro del aula” (Gosparini, 2016, p.54), es usado de manera variada y/o
fragmentada®? pues ademas se utilizan textos historiograficos, literatura, cine, imagenes, fuentes
primarias, humor grafico, prensa y materiales audiovisuales, entre otros. Lo antes dicho produce
un escenario de “convivencia en las aulas de Historia de distintos materiales de ensefianza.
Desde el libro de texto, pasando por las fotocopias de textos o materiales hasta la introduccion
de materiales de internet” (Gosparini, 2016, p.53). Entonces se advierte que la coexistencia de

distintos recursos didacticos “adquiere muy diversos modos, no tanto a partir de la obtencion de

YEn este punto parece pertinente aclarar que esta porcion de la realidad observada no es exclusiva de
nuestro contexto, pues distintos estudios sobre la centralidad del uso de libros de texto (Martinez
Valcércel, 2016 y Molina Pouche y Alfaro Romero, 2019) han revelado que en aulas tan disimiles, tanto
a nivel contextual como social, como las de Espafia o Costa Rica, el 60% de los docentes encuestados los
usaban siempre o casi siempre en sus tareas docentes habituales contra un 16.09% que no los usaban
nunca o casi nunca.

12Gosparini (2016) se refiere a que los docentes eligen algunos textos y los utilizan con los alumnos,
agregando en algunos casos otros materiales para completar la informacion.
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ejemplares de estos materiales sino particularmente a través del uso de fotocopias de uno 0 mas
libros” (Massone 2018, p.144). Esta inclusion plural de materiales, en las practicas aulicas de
esta materia, tiene como efecto democratizar las lecturas educativas del cuerpo estudiantil en
formacién a la vez que tomar un rol activo y critico por parte de los y las docentes con respecto

a sus tarea como formadores (Silva Santisteban, 2007).

En este marco, hay extremos en el continuum: desde el uso exclusivo de un libro de texto hasta
la combinacion de una diversidad de materiales que construyen una pluralidad de “voces” y
perspectivas sobre cada temética. Sin embargo, no todo se reduce a las estrategias didacticas
gue escogen las y los docentes, con mayor o menor grado de consciencia de sus elecciones.
También existen variables externas que afectan o condicionan a los y las docentes a usar ciertos
materiales por sobre otros®. Sin embargo, reconocer la importancia de usar una variedad de
recursos didacticos dentro del aula nos posiciona criticamente como formadores y educadores,
tomando un rol activo en dichas selecciones con el fin de enriquecer las actividades y nuestra

propia tarea pedagogica.

Entonces, no debe perderse de vista que el contenido, la mirada que elige mostrar y desarrollar
un libro de texto es siempre la construccion personal de un autor, de un grupo editorial, etc. que
recorta y transpone opiniones, posturas, visiones del mundo y la realidad seglin su propia
ideologia. Concisamente, coincidimos en que un libro de texto constituye una de muchas
versiones de la realidad (Rottemberg y Anijovich, 2000) pero, igualmente, esas muchas
versiones representan intereses y miradas expuestas u ocultas que ameritan ser observadas y

examinadas desde el rol docente.

5. Los tres libros elegidos para analizar

Los tres libros seleccionados para este trabajo fueron publicados por la misma editorial: Oxford
University Press y son del mismo nivel de inglés: preintermedio. Asimismo, fueron o son
utilizados en Argentina, en la provincia de Buenos Aires puntualmente, en escuelas privadas o

publicas y en institutos privados de ensefianza de inglés como lengua extranjera.

Streamline English Connections Part A (1-40). Primera edicién

13 Como es caso de las escuelas publicas de C.A.B.A donde existen normativas que impiden a los docentes
solicitar libros de textos de editoriales determinadas o de provincias como la de Cdrdoba (Pereyra, 2017)
donde se realizan compras generalizadas y se distribuyen en las bibliotecas escolares con sellos oficiales
del gobierno en curso.
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Este libro fue publicado por primera vez en Oxford, Inglaterra, en 1980. Sus autores son los
ingleses Bernard Hartley y Peter Viney. En la contratapa del mismo se expresa que fue pensado
para estudiantes de origen variados. En su blog personal el segundo autor, Viney (2020)
comparte que este libro fue innovador a nivel mundial porque fue el primero de esta editorial y
de cualquier otra que estuvo integramente ilustrado con imagenes (dibujos o fotografias) a color.
Antes de su publicacion fue piloteado por entre 2000 y 3000 estudiantes de grupos multilingties
y monolinglies conformados tanto por adultos o profesionales como adolescentes en cursos
cortos y cursos largos. Aunque el autor no puede proporcionar ninguna estadistica, afirma que
estos grupos fueron de una gran variedad de nacionalidades y en el caso de los grupos
monolingues los estudiantes eran de Venezuela, Japon, Argelia, Canada (Quebec), Qatar, Libia
y Oman. Con respecto a los grupos multilingties, los mas numerosos fueron de los siguientes
paises: México, Suiza (de habla alemana, francesa, italiana), Japdn, Argentina, Brasil,
Alemania, Venezuela, Argelia, Iran, Libia. También hubo nimeros importantes de estudiantes
de Grecia, Francia, ltalia, Espafia, Turquia, Arabia Saudita, Indonesia, Tailandia, Corea y

Finlandia.

En el mismo blog, Viney (2020), afirma que el libro fue muy exitoso en general pero
particularmente, los paises donde ha sido mas popular fueron, probablemente, Espafia, Japén,

Francia, Bélgica, Grecia, Argentina y México.

El libro que analizamos tiene cuarenta unidades, cada una de una o dos paginas de extension, y
se complementa con Streamline English Connections Part B (41-80). Primera edicion, que no

formo parte de este andlisis.

Actualmente el libro cuenta con una segunda y ultima edicién llamada New American

Streamline, por el mismo autor y colaboradores, del afio 1995.

Todas las versiones tuvieron materiales didacticos complementarios al libro: libro de

actividades, audio, libro del docente y sitio web para docentes y estudiantes.

Headway Pre Intermediate. Primera edicion

Este libro fue publicado por primera vez en Oxford, Inglaterra, en 1991, bajo la autoria de los
autores britanicos Liz y John Soars. Ambos son docentes con mucha experiencia en la formacion
de docentes, segln se lee en la contratapa del libro. Este libro, cuyos potenciales usuarios y
usuarias son adultos jovenes y adultos, forma parte de una serie de libros que surgi6 cuando los
autores decidieron crear sus propios materiales didacticos. Segun el sitio oficial de la editorial
Oxford, intencionalmente decidieron incluir un conjunto claro de valores en los que creian

apasionadamente y que han permanecido en el corazén de la metodologia de Headway desde
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entonces. En cuanto a los principios metodolégicos, ellos declaran que, “aunque ahora podrian
parecer evidentes, fueron innovadores e inspirados en la década de 1980, y establecieron el plano

para los planes de estudio de libros de curso para las proximas décadas” (Soars y Soars, s/f).

En la pagina de Agradecimientos del libro se expresa que el mismo fue piloteado por personas
especializadas en educacion y en institutos ubicados en las ciudades de Barcelona y Matard

(Espanfa), Florencia (Italia) y Londres (Inglaterra).

El libro que analizamos contiene 15 unidades, cada una dividida en las siguientes secciones: i.
Gramatica, ii. Vocabulario, iii. Inglés diario, iv. Desarrollo de habilidades. Una vez
completadas tres unidades, hay una seccion de revision, y hacia el final del libro hay
explicaciones gramaticales, un listado de palabras claves de cada unidad y las transcripciones

de los audios.

El libro cuenta actualmente con una quinta edicion llamada New Headway, del afio 2012, por

los mismos autores.

Todas las versiones tuvieron materiales didacticos complementarios al libro: libro de
actividades, audio, libro del docente y sitio web para docentes y estudiantes con material de

apoyo multimedial.

Solutions Pre Intermeditate. Tercera edicién

Este libro fue publicado por primera vez en 2007 por el autor irlandés Paul Davies y el inglés
Tim Falla. Actualmente hay una tercera y ultima edicion, la cual fue analizada en este trabajo,
por los mismos autores en el afio 2016 y a la que se le agregd, al nombre original, la frase

Leading the way to success.

Segun se declara en la contratapa y en el sitio web oficial de la editorial, el libro fue pensado
para ser utilizado por adolescentes y estudiantes secundarios, siendo la edicion de nuestro
interés, una actualizacion de uno de los libros mas vendidos y confiados en la ensefianza del
idioma inglés como lengua extranjera utilizando exitosa metodologia ya utilizada desde la

primera edicion.

La edicion que analizamos, la Gltima, posee una unidad introductoria y nueve unidades,
divididas cada una en las siguientes ocho secciones sefialadas con desde la A a la H: i.
Vocabulario, ii. Gramatica, iii. Audios, iv. Formacion de palabras, v. Lectura, vi. Habla y vii.

Escritura.
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Al cabo de la culminacion de cada unidad hay una actividad de repaso de temas considerados
ensefiados y aprendidos en niveles anteriores y cada dos unidades hay un cierre con revision de

los temas cubiertos focalizando en las cuatro macrohabilidades.

Todas las versiones tuvieron materiales didacticos complementarios al libro: libro de
actividades, audio, libro del docente y sitio web para docentes y estudiantes con material de

apoyo multimedial.

6. Estructura y organizacion de la tesis

Hemos estructurado la presente tesis destinando el primer capitulo a abordar la perspectiva
conceptual y metodoldgica utilizada ordenandose esto en tres subapartados. El primero de los
mismos desarrolla teéricamente la colonialidad del poder y dos sus expresiones posibles
abordadas en este trabajo mientras que el segundo expone cdmo, de qué manera y a través de
gue operaciones se realiza la construccién social de la realidad, para dar paso al Gltimo que versa
sobre los recursos textuales e icAnicos que participan en dicha construccién social. EI segundo,
tercer, cuarto y quinto capitulo analizan la construccién del mundo que gira en torno a la
ensefianza del idioma inglés, siendo cada uno en si mismo una dimension distinta de las que
atravesaron este trabajo. Puntualmente, el segundo capitulo expone de qué manera la mirada de
los libros analizados gira en torno a lo patriarcal, lo elitista y lo aristocratico, con jerarquias
incuestionadas. Mientras que el tercero visibiliza de qué manera la vida de los hablantes del
inglés es asociada con el ocio y el placer vinculados al lujo o a la cultura norteamericana o
inglesa. Finalmente en el capitulo cuarto nos centramos en analizar no s6lo qué tipo de
globalizacion proponen los libros de texto sino también qué tipo de inglés promueven. Por su
parte, en el capitulo quinto se revelan todos agquellos temas que, en contraste con la perspectiva
pasivizante que predomina en los libros de texto en general, promueven cierta criticidad.
Finalmente, en las conclusiones se reflexiona en torno a la forma en que estos libros de texto de
inglés se articulan dentro de una retérica de la modernidad, al tiempo que se busca trazar posibles

caminos investigativos a futuro.
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CAPITULO | PERSPECTIVA CONCEPTUAL Y METODOLOGICA

La problematica que abordamos en este trabajo, el uso de libros de texto en la clase de inglés
como lengua extranjera en Argentina y su incidencia en la creacion de miradas particulares del
mundo propia de contextos hegemonicos, anglo parlante y poderoso, no sera abordada de
manera meramente descriptiva. Por el contrario, explicitamente asumimos una perspectiva
conceptual que se enmarca en los estudios de la colonialidad del poder. A esta tradicidn,
sumaremos los aportes que se han realizado para comprender los procesos que construyen
socialmente la realidad y algunas de las herramientas tedrico-metodologicas que se han
generado desde el Analisis Critico del Discurso. Hemos dedicado este primer capitulo a la

presentacion de los elementos de estas tradiciones que empleamos en nuestros analisis.

1. La colonialidad del poder

La colonialidad del poder surge una vez alcanzada la independencia latinoamericana en términos
politicos- militares, ejecutandose nuevas formas de colonialismo invisibles a primera vista pero
penetrantes en la malla social mundial (Mignolo, 2001). Se diferencia del colonialismo porque
este es una coercion politica, militar o juridica-administrativa de una nacion o pueblo por sobre
otro mientras que la colonialidad para conceptualiza aquellas relaciones que subsisten a pesar
de los procesos descolonizadores o gestas independentistas y que le sobrevive al colonialismo
(Walsh, 2013). Entendemos por colonialidad al patrén o matriz de poder que emergié como
consecuencia del colonialismo y que hace alusion a la forma en que el trabajo, el conocimiento,
la autoridad y las relaciones subjetivas e intersubjetivas se articulan entre si globalmente en el
nuevo mundo capitalista. La misma describe la estructura de dominacion a la que no sélo fue
sometida América Latina sino también Africa y Asia, a partir de sus respectivas conquistas
colonizadoras (Quijano, 2005 y Palermo y Quintero, 2014). Para poder lograrlo, el conquistador
se vali6 de discursos que penetraron, y penetran, tanto en el mundo del colonizado como en su
propio mundo. La colonialidad del poder impide y refrena tanto los modos de produccion de
conocimientos y de saberes como el mundo simbolico y de imagenes culturalmente intrinsecos
e inherentes del colonizado imponiéndole otros, los del colonizador. Retomando al Gltimo autor
citado, “se trata de una colonizacion del imaginario de los dominados. Es decir, actfia en la
interioridad de ese imaginario. En cierta medida es parte de €l ” (Quijano, 1992, p. 438). Opera
a través de jerarquizaciones interrelacionadas dentro de dos ejes, el de raza, que regula la

asignacion de roles y las relaciones sociales y el de la explotacion social, constituido por un
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sistema de relaciones sociales materiales iniciado al momento histérico de la conquista
colonizadora. Ambos ejes tienen como fin controlar las subjetividades a través de
materializaciones en distintos ambitos (el ambito laboral, las relaciones sexuales, el control de
la autoridad y la produccion (Quijano, 1992). Nadie escapa a estos ejes, ni durante el
colonialismo ni en la actualidad, pues nuestro mundo cotidiano ha sido traspuesto por esta
perspectiva en distintos escenarios tan variados como la educacion, la economia, los recursos

naturales y el esteticismo, por nombrar algunos ejemplos (Quijano, 1999).

En este trabajo utilizaremos el primero de los dos ejes descriptos, el de raza, pues histéricamente
desde la colonizacion, los modelos de belleza de la sociedad moderna han sido hegemonicos y
dominantes en tanto representaciones impuestas por la cultura occidental dentro de una estética
que, aunque mutante, ha prevalecido. “El factor racial constituye desde la colonia una forma de
jerarquizacion social y permitio establecer el predominio del modelo estético blanco como
canon de belleza (Ortiz Pidrahita, 2013, p. 178). En la actualidad se admite que los medios de
comunicacion participan de esta dindmica pues existe una presencia desproporcionada de laraza
blanca en comparacién con otras razas no blancas en publicaciones varias, situacién que ha
contribuido a reproducir la hegemonia de lo blanco como valor estético global sumado a lo

joven, sano, bonito y delgado.

Retomando, Quintero (2010) sostiene que dentro del concepto de colonialidad existe una disputa
continua por el control de la reproduccion de las relaciones de poder que se alinea con la vision
de hegemonia de Gramsci en tanto para concretarla dominacion social, el poder puede ser
gjercido y sostenido sin necesidad alguna de uso de fuerzas fisicas pues se recurre a otros
artefactos ideoldgicos. Una de las cualidades del poder imperial moderno es que el dominio
(herrschaft) no se obtiene a través de la violencia, el maltrato y el sometimiento del otro
ejercidos por la fuerza sino que el dominio imperial moderno necesita un componente ideoldgico
0 representacional plasmado discursivamente (Castro Gomez, 2005). En otras palabras, es
necesario que exista un discurso, una construccion sobre el otro, el dominado, que debe ser
incorporado en los habitus tanto de dominadores como de dominados. El poder, entonces, es
percibido como un fendmeno caracterizado por ser un tipo de relacion social compuesto por la
copresencia y la interactividad constante de tres elementos: i) la dominacion; ii) la explotacion
y iii) el conflicto que conjuntamente afectan a los cinco &mbitos bésicos que rigen la existencia
social y que surgen como resultado de ellos y de la disputa del control de los mismos. En este
trabajo nos ocuparemos exclusivamente de aquellas representaciones que atafien'* a la

subjetividad e intersubjetividad.

14 Los demas son i. el trabajo, sus recursos y productos, ii) el sexo, sus recursos y productos, iii) la
autoridad colectiva o publica, sus recursos y productos, iv. las relaciones con los demas formas de vida y
con el resto del universo (naturaleza). Quintero (2010) coincide con Palermo y Quintero (2014) al afirmar

[22]



Las representaciones que tenemos del mundo son las que permitieron formar nuestras
subjetividades y que al mismo tiempo fueron el puente hacia el establecimiento del dominio
colonial primero y la colonialidad después. Sin la construccion de un imaginario entre Oriente
y Occidente, no sélo en términos geograficos sino subjetivos tales como las formas de vida y
las de pensamiento, no se hubieran gestado subjetividades concretas que pueden vislumbrarse
tanto en el habitus de los actores sociales de un lado y de otro como en leyes y regulaciones del
Estado, codigos comerciales, planes de estudio, libros de textos, proyectos cientificos,
reglamentos burocraticos y en formas instauradas de consumo cultural, entre otros (Castro-
Gbmez, 2005).

La colonialidad del poder es una caracteristica global que cre6 una suerte de idolatria cultural
en torno a lo europeo, cuyo fin no es otro que estimular en los sujetos subalternizados un
poderoso e influyente anhelo de aspiracion y apropiacion de la misma (Quijano, 2005 y Walsh,
2013). En consecuencia, Europa y todo lo europeo se convirtieron en un medio de magnetismo
0 atraccién, de deseo, en fin, en la herramienta eficaz para poder ejercer la colonialidad. Desde
el comienzo de la modernidad, “la cultura europea se convirtié en una seduccion; daba acceso
al poder. Después de todo, mas all& de la represion, el instrumento principal de todo poder es la
seduccion. La europeizacién cultural se convirtié en una aspiracion ” (Quijano, 1992, p. 439). Y
esta situacion no ha cambiado en la actualidad; de hecho ha logrado mantenerse a través de los
siglos y readaptarse. En otras palabras, “el eurocentrismo, por lo tanto, no es la perspectiva
cognitiva de los europeos exclusivamente, o sélo de los dominantes del capitalismo mundial,

sino del conjunto de los educados bajo su hegemonia (Quijano, 2007, pp. 94-95).

Este concepto, a su vez, se relaciona con la subjetividad, que es mas relevante gque la consciencia
puesto que existe atn en estadios no lucidos y presentes pero latentes como, por ejemplo, en los
suefios. Existen entonces dos formas de subjetividad, una consciente o en vigilia, a la cual define
como el estadio de “ser en el mundo” (Dussel, 1999, p. 3) y otra que se ejecuta en estadios de
reposo o inconsciente, donde se expresan las aspiraciones y los anhelos. Entonces, “la
subjetividad es mucho mas que el estar despierto teniendo consciencia de lo que acontece”
(Dussel, 1999, p. 4). La subjetividad incluye tres elementos constitutivos planteados tanto por
el capitalismo como por los colonizadores para poder perpetuar y naturalizar su dominacion: el
imaginario social, la memoria historica y las perspectivas de conocimiento. La perspectiva de la
colonialidad se traduce en la trama de creencias arraigadas como verdaderas, creencias desde
las que se piensa, actGa, conoce y organiza el mundo de los dominados y dominantes en un
esquema de dominacion global -antes imperial- que ha estado siempre regido por la

subordinacion (Palermo, s/f). Entonces, la colonialidad del poder, representa en si misma un

que toda forma de existencia social que se reproduce a largo plazo se desarrolla en torno a los citados
cinco ambitos basicos.
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momento de quiebre y ruptura en el pensar critico de las Ciencias Sociales en América Latina
general y de la Historia y la Filosofia en particular. Por ende, la misma conlleva un giro o viraje
critico sobre el pensamiento y la realidad mundial y latinoamericana, producto de la insurgencia
intelectual y epistemoldgica necesaria hacia una apertura y construccion de lenguajes criticos

no solamente en nuestra regién sino a nivel global.

Colonialidad del poder, del ser y del saber

El eurocentrismo es una manera de operar en el plano intelectual y en diferentes dimensiones y
cuyo fin global es construir la realidad social de los sujetos (Garcés, 2007) pues cementa las
bases de un modelo de clasificacion no s6lo del saber y del decir, del conocer y de su expresion
sino también de la palabra y de su expresion. Histéricamente, tanto la lengua como el
conocimiento quedaron delimitados hasta nuestros dias por la prioridad que se le otorga a ciertos
saberes y ciertos idiomas por sobre otros dentro de una visién moldeada por una matriz o patron
colonial de valoracion (Garcés, 2007). Afirmamos entonces que el nuevo capitalismo desarroll6
mecanismos de dominacion no sélo en el plano econémico sino también en otros que
permitieron la produccion y reproduccién de dicho sistema que se vieron afectados por él, como
es el caso de las lenguas. Esto sucede porque “las lenguas y los conocimientos funcionan como
funciona la economia: mediante un sistema valorativo, que clasifica asimétricamente la
produccion, consumo, distribucion y circulacion de bienes” (Garcés, 2007, p. 225). Cuando el
autor se refiere a las lenguas como bienes lo hace en el sentido de las mismas como el patrimonio
gue posee un pueblo pero que, a la luz de la modernidad, no tienen igual valoracion en todos los
casos. Justifica su mirada en el otorgamiento que los centros de poder a nivel global, regional y
local le han otorgado o impuesto a las distintas lenguas regionales o mundiales. El llamado
conocimiento cientifico es el Gnico visto y considerado como tal y se expresa mediante ciertas
lenguas que resultan ser todas de origen europeo, como es el caso de los idiomas que dominan
la ciencia y las publicaciones cientificas: el inglés, el aleman o el francés y que contindan
ocupando lugares hegemdnicos, instaurados hace algunos siglos, como gestoras Yy
vehiculizadoras del conocimiento formal y la literatura mundial (Mignolo, 1999 y Garcés,
2007).

Por lo tanto, luego de la reorganizacion de la grilla cognitiva a nivel mundial, la colonialidad
del poder operé como ente regulador no sélo en las cuestiones econémicas sino también en las
académicas y subjetivas (Mignolo, 1995 y 2001). El escenario planteado produjo entonces una
subclasificacién del término general de colonialidad en dos dimensiones mas, ademas del poder

més ligado a la economia y la politica, y que se denominan: colonialidad del ser (donde
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ubicamos la subjetividad'®) y colonialidad del saber (donde ubicamos las lenguas y el
conocimiento).

Segun Maldonado Torres (2003), la colonialidad del ser es un concepto que procura capturar la
forma en que la gesta colonial se relaciona con el lenguaje y en la experiencia vivida de los
sujetos colonizados. Es decir, la colonialidad del ser no es mas que una expresién de las
dindmicas por lograr una ruptura radical entre el orden del discurso y el decir de la subjetividad,
representando de ese modo el punto maximo de tal intento. Es decir, refiere a la experiencia
vivida de la colonizacion y su impacto en el lenguaje en todas aquellas maneras de la existencia
humana que se visibilizan “por el dicho moderno/colonial y racial. Es ahi en donde sentimientos
de superioridad e inferioridad, la esclavitud racial, la indiferencia ante los diferentes, el
genocidio y la muerte se hacen patentes como realidades ordinarias (Maldonado Torres, 2006,
p. 154).

La colonialidad linguistica o del saber surgié porque, por un lado la modernidad subordind
ciertas lenguas en detrimento de otras, y, por otro, ademas, colonizé la palabra de los hablantes
de tales lenguas. EI conocimiento y la sabiduria, es decir, las ciencias, no pueden separarse del
lenguaje en tanto el mismo no es solamente un fendémeno cultural a través del cual la gente halla
y expresa su identidad, el lenguaje es también el lugar donde el conocimiento y la realidad social
estan plasmados. No es algo que los seres humanos simplemente poseen sino algo que identifica
a los mismos, que los define pues “el uso de la lengua como instrumento de dominacion la
construye como objeto de deseo, ya que la educacion y la alfabetizacion en las colonias estuvo
basada en el modelo y la historia del imperio” (Mignolo, 2003, p. 331).

Entonces, mientras que la colonialidad del poder remite a la interrelacion entre formas modernas
de explotacién y dominacion, la colonialidad del ser responde a una necesidad por dilucidar la
pregunta sobre los efectos de la colonialidad en las experiencias de vida no s6lo y
exclusivamente en la mente de los sujetos subalternizados sino también en sus dominadores
(Maldonado Torres, 2006). Finalmente, la aparicion del concepto la colonialidad del saber
remite al rol de la epistemologia en la produccion del conocimiento y en la reproduccion de

regimenes de pensamiento coloniales.

Con esta perspectiva critica de la colonialidad del saber vamos a analizar como se expresan de
manera directa o subyacente los suefios, los anhelos y las aspiraciones que moldean y enmarcan
las tres areas de la subjetividad: el imaginario social, la memoria historica y las perspectivas de
conocimiento. Todo esto se encuentra contextualizado dentro del concepto de eurocentrismo,
gue opera como modelo de clasificacion no sélo del saber y del decir, del conocer y de su

expresion sino también de la palabra y de su expresian.

15 Se encuentran aqui el control de la sexualidad y de los roles asignados socialmente por géneros.
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2. La construccion social de la realidad
La realidad de la vida cotidiana

En toda sociedad los conocimientos de la vida cotidiana giran en torno a objetivaciones, tanto
de procesos como de significados subjetivos, que posibilitan la construccion de un mundo
intersubjetivo compartido con los demés y del sentido comun sobre la realidad habitual que se
da por establecida. Para Berger y Luckmann (2001), la realidad de la vida cotidiana acontece
alrededor de situaciones que conforman el aqui y ahora del momento presente. Sin embargo, el
constructo no s6lo abarca presencias inmediatas, visibles, tangibles u observables, sino que
ademas incluye todos aquellos fenémenos que no lo estan, que son sesgados, ocultados, velados
e incluso negados. Aunqgue existan diferencias entre el aqui y ahora de los diferentes miembros
de una sociedad, todos los sujetos sociales vivimos en un mundo que compartimos y que, por
ende, nos es comun, pues existe una reciprocidad constante entre mis significados y tus
significados. En esta correspondencia, el lenguaje juega un rol preponderante pues posee la
capacidad de trascender el aqui y ahora, conectando las realidades de la vida diaria de las
personas, integrandolas en un todo significativo. Por lo tanto, ser capaz de usar y hablar distintas
lenguas permite “habitar” distintas realidades, en tanto que podemos significar la misma realidad
de distintos modos (y no siempre traducibles con el mismo significado). Para lograrlo, hacemos
uso de signos y simbolos para nombrar, construir, abstraer, moldear o recuperar, e incluso
silenciar, negar u ocultar pues “la realidad de la vida cotidiana emerge como una zona de

claridad detrés de la cual hay un trasfondo de sombras” (Berger y Luckmann, 2001, p 63).

Atravesamos nuestra existencia en la sociedad en dos planos: el objetivo y el subjetivo; y es por
eso que entendemos que cualquiera sea la comprension tedrica para abordarla que se utilice, la
misma debe comprender ambos. Todo sujeto es parte activa dentro de su sociedad pues
externaliza su propio ser social y luego lo internaliza como una realidad objetiva, participando
necesariamente de este modo de su dialéctica. Por este motivo se afirma que todo ser social
atraviesa en su vida una secuencia temporal cuyo punto de partida es la internalizacion, un
proceso de aprehension de un suceso objetivo en pos de otorgarle significado para transformarlo
en propio, es decir, en subjetivo. La internalizacion, en sentido general, incluye en primer lugar
la comprension de un suceso y en segundo lugar su aprehension dentro de una realidad
significativa y social, en un proceso integrado a la sociedad, pues al hacerlo también asumimos
el mundo que compartimos con otros semejantes. En términos complejos, la internalizacion
implica comprender los procesos subjetivos de otros sujetos sociales permitiendo de este modo
gue el mundo de otros también forma parte del mio, lo cual nos vincula subjetivamente. En

consecuencia,
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..no solo comprendemos nuestras mutuas definiciones de las situaciones
compartidas: también las definimos reciprocramente. Se establece entre nosotros
un nexo de motivaciones gque se extiende hasta el futuro; y, lo que es de suma
importancia, existe ahora una continua identificacion mutua entre nosotros. No solo
vivimos en el mismo mundo, sino que participamos cada uno en el ser del otro.
Solamente cuando el individuo ha llegado a este grado e internalizacién puede

considerarselo miembro de la sociedad (Berger y Luckmann, 2001, p.165).

La sociedad como realidad objetiva: institucionalizacion y socializacion

El orden social, para esta perspectiva, esta regulado por la llamada la institucionalizacion: toda
actividad humana, social o0 no, esta sostenida por la habituacion. Este proceso primario, implica
una dinamica de frecuencia ante hechos o realidades de la vida cotidiana que crea pautas que
luego se reproducen casi automaticamente por parte de los sujetos, sin analisis o
cuestionamiento, ya que fueron apropiadas. Para todo ser social, una accién habitualizada es
trascendente ya que los significados se incrustan en las rutinas de su depésito global de
conocimiento y confluyen para no solamente dar por establecidas situaciones presentes o
pasadas sino ademas, permear otras en el futuro. Es decir, la habituacion restringe el abanico de
opciones a una sola. La realidad del mundo social toma fuerza y masividad a la vez que se
transmite de manera histdrica y abriendo el camino para que las nuevas generaciones la reciban
“como tradicion mas que como recuerdo biografico” (Berger y Luckmann, 2001, p. 84). Por el
contrario, en el otro extremo de toda habituacién hallamos el cuestionamiento, la innovacién y

la liberacion de ataduras mentales a través de la criticidad y el cuestionamiento.

Si bien todo cuerpo de conocimiento se traspasa de una generacion a otra, sobre todo a la
inmediata, pues es aprendido como verdad objetiva en el proceso de socializaciéon y se
internaliza en los sujetos sociales como realidad subjetiva, hay una parte de esa totalidad que
una vez que es retenida, se sedimenta. Dichas experiencias entonces son retenidas de manera
estereotipada en la memoria historica, en el recuerdo, como entidades tanto memorables como
identificables y entendibles. Comprendemos el plano de la sedimentacion como una lucha por
las significaciones atravesada por el poder para reprimir o reducir ciertas valoraciones sociales
“que se verifican en el signo, procurando volverlo monacentual, universal y ahistérico ” (Balsa,
2020, p. 9) en un camino que instaura ciertos discursos por sobre otros, al lograr fijar como
validas determinadas significaciones. Si bien cualquier sistema de signos pareciera ser Util, el
gue es habitualmente clave es el lingiiistico debido a que el lenguaje cumple dos roles necesarios
para este proceso: por un lado objetiva las experiencias compartidas y por otro permite que sean

alcanzables para la misma comunidad lingiistica. Esto le otorga un rol preponderante ya que
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una vez que una experiencia es compartida por varios individuos de un grupo social, esta queda
impregnada en la memoria historica y, a su vez, sedimentada intersubjetivamente creando lazos
de conexidn entre esos miembros. Y este proceso se transmite a través del nombramiento, de la
designacién, que no es mas que linguistica. Existe relacion entre los roles y el lenguaje debido
a que todos los primeros que se ejercen en una sociedad representan a su vez la posibilidad de
gue ciertas instituciones existan. Para lograrlo, éstas lo hacen a través de objetivaciones
linguisticas, es decir, tanto aquellas designaciones verbales como simbélicas ademéas de las
representaciones. Cada rol ejercido por un individuo permite acceder a un sector especifico del
almacenamiento de conocimiento que posee la sociedad en la que vive, este proceso implica
distribuir el conocimiento socialmente ya que es necesario no solo aprender sino aprehender un
rol, es decir, apropiarse de las diferentes capas cognoscitivas y afectivas que esto implica directa
o indirectamente. Como hemos compartido antes, la acumulacién de conocimientos no es
atemporal ni ahistdrica sino todo lo contrario y es en este contexto donde los roles especificos

ganan importancia.

Existen dos tipos de socializaciones, la primaria, que es la primera que se atraviesa como
individuos, pues ocurre en la nifiez, mientras que se denomina secundaria a todos aquellos
procesos subsiguientes que impulsan al individuo ya socializado hacia nuevas areas del mundo
objetivo de su sociedad. Dentro de la socializacidén secundaria se internalizan todos aquellos
subuniversos institucionales y el conocimiento especifico sobre los diferentes roles y su
vocabulario especifico en una sociedad y en linea directa con la division del trabajo. Esto tltimo
tiene que ver, ademas, con internalizar aquellos campos semanticos que moldean las
interpretaciones y los comportamientos dentro de un &rea institucional. Asimismo, también se
internalizan comprensiones técitas del mundo y la sociedad, juicios y evaluaciones que se
funden en realidades mas o menos racionales y que se caracterizan por componentes con tres
caracteristicas: normativos, afectivos y cognoscitivos que participan en la construccion de la

realidad?®.

Por ejemplo, las relaciones entre hombres y mujeres estan atravesadas por el poder y han sido
constituidas tanto social como histéricamente, y las mismas moldean y permean todo el

entramado social de manera asimétrica (Alvez y otros, 2012). La base social de asignacion de

16 |a ensefianza del inglés pareciera estar operando mas en el plano de una socializacion ubicable entre
los procesos de socializacion primaria y secundaria. Claramente no es el mundo de la lengua materna,
pero como es parte de la educacion basica, tiene elementos de la cultura comin, y no de la especializacion
para desempefiarse en un determinado rol. En varias sociedades, una porcién cada vez mayor de las nuevas
generaciones han incorporado al inglés como una lengua desde la que pueden expresarse (y ver el mundo)
casi con la misma naturalidad que con la lengua materna. En forma méas fragmentaria, en sectores mas
amplios de la sociedad argentina, se puede observar a adolescentes incorporan palabras y breves frases
en inglés en su charla cotidiana.
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roles para hombres y mujeres es el resultado de una construccion social que puede estar ligada,
incluso, al mundo de la ciencia ficcién, cuya simbologia y mensaje es luego plasmada en la vida
real de las personas. Esta internalizacion de la division de roles en el proceso de ensefianza
puede incluso aludir al uso de cuentos y relatos infantiles que promueven estereotipos de género
establecidos por las clases dominantes que perduran en el tiempo, en el subconsciente de los
lectores de manera casi perdurable y renovables pues “con el tiempo se rompen de manera
minima para dar lugar a nuevos estereotipos de nuevas clases dominantes ” (Vaca Flores, 2017,
p. 3). Entre estas se encuentran las representaciones sociales del mundo de la fantasia, asignadas
a varones y mujeres a través de relatos que incluyen, entre otros, hadas y principes, caballos
alados o blancos, que ademas participan en la perpetuacion de roles sexuales que premian ciertas
conductas al mismo tiempo que castigan otras (Vaca Flores, 2017). Los imaginarios sociales
que transmiten los cuentos crean representaciones sobre las mujeres de tipo antagonicas: blanca,
bonita, delgada, obediente, buena, inocente, etc. cuyo premio es el principe apuesto, el palacio
y los sirvientes; o bien su contracara, la mujer malvada, madrastra, egoista, etc. En una
investigacion realizada en nuestro pais, Wainerman (2003) revel6 que hasta la década de 1970,
los libros de educacion primaria argentina tenian roles socialmente definidos, presentados
naturalmente segun el género representado. Este orden genérico comienza a quebrarse recién en
la siguiente década para dar paso a un cambio, aln en proceso, en los afios 90, donde se perciben
en los libros de texto tanto contenidos como roles de hombres y mujeres méas cercanos a la
realidad social. Sin embargo, Vallejos (2004), afirma que una revision de libros de texto editados
a comienzos del nuevo siglo brindaba un panorama desalentador en cuanto a los géneros y los
roles asignados pues todavia persisten fuertemente las estereotipaciones sobre los roles, sobre

todo aquellos que implican en una sociedad el ser “mujer” o ser “vardon”. En este escenario,

...no so6lo queda develada la vigencia de los estereotipos de género mas
arcaicos, también se advierte un recorte de la historia, al parecer
protagonizada por hombres —ese vocablo que se sigue usando para definir
a la humanidad invisibilizando todavia méas a las mujeres— publicos y

sefioras de su casa (Vallejos, 2004, s/p).

La sociedad, la identidad y la realidad se materializan subjetivamente en un mismo proceso de
internalizacién. Eso ocurre cuando logramos internalizar en nuestra consciencia al otro, es decir,
logramos alcanzar la etapa culmine de la socializacion pues se ha internalizado a la sociedad
como tal y es aqui donde el lenguaje viene a ocupar un rol central pues constituye el componente
nuclear y el vehiculo de transmisién mas importante de todo proceso de socializacién. Percibir
al otro y formarlo dentro de la conciencia como sujetos sociales es una etapa clave de la
socializacién humana pues entran en juego la internalizacién y la realidad objetiva. Por ende,

Berger y Luckmann (2001) afirman que tanto la sociedad como la identidad y la realidad se
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concretizan subjetivamente dentro de un mismo proceso de internalizacion que se corresponde

con la internalizacion del lenguaje. Es decir,

...cuando el otro generalizado se ha cristalizado en la conciencia, se establece
una relacion simétrica entre la realidad objetiva y subjetiva. Lo que es real “por
fuera” se corresponde con lo que es real “por dentro”. La realidad objetiva puede
traducirse facilmente en realidad subjetiva, y viceversa. El lenguaje es, por
supuesto, el vehiculo principal de este proceso continuo de traduccidn en ambas
direcciones. Hay que hacer notar, sin embargo, que la simetria entre la realidad
objetiva y la subjetiva no puede ser total. Las dos realidades se corresponden

mutuamente, pero no son coextensivas (Berger y Luckmann, 2001, p. 170).

Relacionado con esto hallamos el concepto de universos simbolicos que, ligados a procesos de
legitimacidn, interpretan un orden institucional y asignan validez a los significados objetivados
en un proceso dinamico que abarca tanto los elementos cognoscitivos como normativos que se
desarrollan en distintos nivelest’. Los universos simbolicos son cuerpos de tradicion tedrica
considerados el nlcleo de todos y cada uno de los significados objetivados de una sociedad y
subjetivamente reales en tanto “toda la sociedad histérica y la biografica de un individuo se ven
como hechos que ocurren dentro de ese universo” (Berger y Luckmann, 2001, p. 125) adn las
situaciones marginales de la vida de un sujeto, reflejandose en suefios y fantasias separadas de
la vida diaria o realidad cotidiana. Todo universo simbolico, en tanto construccion cognoscitiva,
es tedrico pues su origen radica en reflexiones subjetivas que, sumadas a la objetivacion social,
conducen a establecer vinculos explicitos entre los distintos temas sobresalientes ligados a las
instituciones en un plano tedrico. Dentro de cada sociedad, los universos simbolicos ordenan y
ubican la historia y los sucesos colectivos pasados, presentes e incluso futuros, dentro de un
marco coherente.'® Algunos sujetos habitan los distintos universos simbdlicos de manera mas
definida que otros observandose diferencias o variaciones més o menos sutiles sobre la manera
en que son concebidos o interpretados. La razén de esto reside en que el significado de los
universos simbolicos trasciende la vida cotidiana y se aprehenden, a tal punto que la aparicion
de nuevos universos simbdlicos alternativos significa una amenaza. Los mecanismos

conceptuales puestos en juego para el mantenimiento de los universos simbdlicos representan

7 Los otros son i. el incipiente, que se transmite a través de las objetivaciones lingiiisticas de la
experiencia humana, ii. abarca proposiciones tedricas para explicar grupos de significados objetivos, iii.
contiene teorias explicitas, marcos de referencia que legitiman cuerpos de conocimientos especificos para
los distintos sectores de comportamiento institucional.

18Es importante recalcar que, en cuanto al pasado, establecen una memoria histdrica que funciona como
base comin para todos los individuos de una sociedad, con respecto al futuro, establecen un marco de
referencia igualador para la concrecion de acciones individuales.
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al mismo tiempo productos de la actividad social, como toda forma de legitimacion y, en
consecuencia, excepcionalmente pueden ser interpretados aislados de las demas actividades de
la sociedad de pertenencia. Nos referimos puntualmente a que el éxito de los mecanismos
conceptuales particulares esta ligado con el poder que tienen aquellos que los articulan, los
miembros o entidades mas representativos de cada sociedad. Esto es evidenciado, por ejemplo,
en las capas mas altas de la sociedad y sus préacticas sociales hacia el consumo ostentoso que
“operarian como modelo para los grupos subordinados, que aspiran a ascender en la escala de
status a través de la imitacion del estilo de vida de los sectores privilegiados” (luliano, 2010, p.
42), logrando de esta forma diferentes tipos de consumos clasificantes segun el estatus social al

gue se pertenezca.

Entonces, en este trabajo vamos a observar y analizar de qué manera y en qué operaciones
textuales se construye un mundo reciproco entre los significados asumidos como propios y los
de otros, en el interior de procesos sociales profundos mediados por la internalizacion. Esta
correspondencia se analizara desde el lenguaje, sus signos y simbolos, las representaciones y los
universos simbdlicos que los libros de texto exponen como cuerpos de tradicion tedrica y nucleo
de todos y cada uno de los significados objetivados de una sociedad y subjetivamente reales.
Nos posicionaremos en una actitud de cuestionamiento hacia la habituacion e internalizacién de
ciertas realidades y representaciones observadas en los libros de texto de manera natural e
ineludible, abogando por fomentar miradas del mundo liberadoras de ataduras mentales

histéricas en nuestra region.

3. Los recursos textuales e iconicos de la construccion social

Asumimos que el lenguaje es una parte irreductible de la vida en sociedad, interconectado con
una variedad de elementos plausibles de analisis aunque hemos recortado el nuestro al de los
libros de texto dentro de una mirada enfocada en el nuevo capitalismo y su impacto en distintas
areas de nuestra vida social y académica (Fairclough, 2003). El uso que hacemos del término
“nuevo capitalismo” se alinea con Fairclough (2003) en tanto entiende que el capitalismo se ha
reinventado en los Gltimos siglos, a través de cambios histdricos y radicales, para poder
preservarse. Al mismo tiempo, abrié sus campos de dominio y, por ende, de impacto alcanzado
areas tan disimiles pero interconectadas como la politica, la educacion y la produccion artistica
por nombrar solo algunas pues “tiene la capacidad de superar crisis transformandose
radicalmente periddicamente para que la expansién econémica pueda continuar” (Fairclough,
2003, p.4). En el nuevo capitalismo adquiere significancia el concepto de hegemonia. En este
trabajo, relacionandola exclusivamente con la discursividad, no solo identificamos su presencia

sino que ademas definimos las distintas dimensiones que participan en su construccion (Balsa,
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2006 y 2011). En el contexto actual de transformaciones socioculturales, el discurso asume un
rol central pues los procesos de dominacion y control lo utilizan para mediar sus practicas
hegemonicas en las sociedades modernas. Entonces, entender las nuevas maneras de expresion
de la dominacién implica visibilizar aquellos usos del lenguaje que se tornan recurrentes en
distintos &mbitos sociales, dando cuenta del modo en gque fomentan tanto representaciones
particulares del mundo como formas particulares de interaccion, al mismo tiempo que
promueven ciertas identidades sociales que resultan funcionales a los intereses de los grupos
dominantes (Fairclough, 2003). El lenguaje es viable de ser explorado a la luz de las
transformaciones discursivas del nuevo capitalismo, pudiendo ser caracterizado por cuestiones
como: la colonizacion del discurso publicitario y empresarial sobre distintos universos como la
vida cotidiana y la educacidn, la tecnologizacion del discurso que supone un esfuerzo activo por
estudiar y disefiar, desde saberes expertos el discurso, de tal forma de implementar
estratégicamente particulares précticas discursivas en contextos especificos y la hegemonia
expresada a través de la retorica neoliberal y presentada de manera natural e ineludible (Stecher,
2014). Esto ocurre gracias a diversos recursos linglisticos elegidos estratégicamente para

moldear las representaciones a través de las cuales se construye el mundo.

Entonces, existen diferentes operaciones enunciativas que se expresan en dos planos para
gjecutar la hegemonia: uno que describe la realidad a través de cadenas equivalenciales y otro
donde se construyen las subjetividades. Con respecto al primero, que no formara parte de nuestro
analisis, simplemente diremos que, dentro de cada formacion discursiva se distingue el uso de
diferentes estrategias que organizan conceptos que allanan el camino para que las mismas se
junten con otros significantes diferentes y construyan en conjunto el escenario viable para que
significantes claves para la dominacién sean instaurados (Balsa, 2014)*. Con respecto al
segundo, por su parte, tiene lugar pues la construccion hegemdnica no hace solo uso de lo
representacional sino que, por el contrario, es plural y para lograr imponerse se ejecuta en
diferentes planos a través de una variedad de operaciones donde tienen lugar, por ejemplo, las
valoraciones o la modalidad enunciativa®. De acuerdo a Halliday (1994), al referirnos a
modalidad estamos considerando la apreciacién del hablante sobre las posibilidades u

obligaciones sobre lo que se esta diciendo?. Esto incluye todas las diferentes maneras en que

9as cadenas equivalenciales funcionan como un todo y son dificiles de desanudar, obligando incluso a
que ciertos significantes sean aceptados a pesar de no estar totalmente relacionados. De hecho, su
visibilidad no siempre es nitida pues su construccion e implementacién envuelve procedimientos
discursivos que pueden ser enigmaticos (en estos casos suelen apelar al uso de deslizamientos semanticos
o de figuras retdricas (Balsa, 2014) que en este trabajo no abordaremos) o bien confusos pues realizan un
uso permanente de la retdrica.

29También puede valerse de los juicios dednticos,

21 os tipicos marcadores de modalidad son los verbos modales (can, could, must, should, ought to, might,
may, would, will, etc.) pero también los adverbios modales, adverbios, adjetivos modales y participios,
verbos de apariencia o aspecto (Fairclough, 2003), hedges, discursos reportados, entonacion y otros
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las actitudes pueden expresarse hacia un hecho, por ejemplo, indicando factualidad, grados de
certeza o duda, vaguedad, posibilidad, necesidad, permiso u obligacién. Martin y White (2005)
afirman que la nocion de valores est4 asociada con la modalidad pues estos se ubican en un
continuo que se extiende desde bajo a alto con varios puntos intermedios posibles en los dos
extremos, lo que nos lleva ademas al concepto de gradacion. Dentro de la Teoria de la
Valoracion que proponen estos dos autores, la gradacidn es un subtipo relacionado con los
significados actitudinales que se le atribuyen a los actos y que marcan tanto la intensidad como
la precision del hablante. Por tal motivo, los conceptos de fuerza y foco aparecen ligados a ella
en tanto son categorias involucradas en la escala de juicios mas alla de los tipicos positivos o
negativos que los hablantes utilizan para valorar el impacto interpersonal, la fuerza o el volumen
de sus discursos a la vez que gradian el foco de sus categorizaciones semanticas??. Esto se
utiliza, entonces, para afinar, intensificar, amplificar estimular o, contrariamente, suavizar,
mitigar o indicar vaguedad sobre las caracterizaciones hechas. Otro subtipo de valoracion que
utilizamos, ademas de la gradacidn, es el compromiso, que implica los recursos para posicionar
la voz del hablante en relacion con su discurso utilizando significados que a la vez que
reconocen, ignoran puntos de vista posicionandose asi en un espacio interpersonal que expresa
posturas subjetivas. Aqui podemos encontrar, entre otros, a los modalizadores de probabilidad

y de anticipacion o expectativa?®,

En conclusion, dentro de un modelo de lenguaje holistico y dentro de un contexto social, la
Teoria de la Valoracion se presenta como el marco indicado para analizar el lenguaje
interpersonal y la manera en que los escritores o hablantes desaprueban, alientan, rechazan,
celebran o critican y se posicionan frente al lector o su audiencia para expresar sus posturas

subjetivas e intersubjetivas, que son marcas ideoldgicas.

Los discursos son diferentes en tanto representan distintas perspectivas del mundo y relaciones
entre las personas y estd mediado por ciertos rasgos o caracteristicas de las personas en el mundo
como: su posicion, identidades sociales y personales, y las relaciones sociales que mantienen
con otras personas. Esto se enmarca en un contexto que define a los discursos como
representantes no solamente del mundo como es 0 como se cree que es sino ademas como
proyectivos, imaginarios, representativos de otros mundos posibles, que son distintos al mundo
real y estan ligados a proyectos mas amplios, para direccionarlos especialmente (Fairclough,
2003). Los discursos pueden ser distinguidos tanto por su manera de representar como por las

relaciones que establecen con otros elementos sociales en donde el vocabulario cumple un rol

aspectos del discurso reportado, entre otros que participan en los distintos tipos de modalidad posible:
deontica y epistémica.

22 Cabe aclarar que el foco no ha formado parte de nuestro analisis en este trabajo.

23 Los demas son los de atribucion, de proclamacion o manifestacion y contra-expectativa.
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pues lexicaliza, nombra el mundo de manera particular. A través del vocabulario, se estructura
y moldean el mundo de ciertas maneras ya que frecuentemente es especifico y raramente
localizable en un diccionario pues es sumamente contextual. Nos referimos, por ejemplo al uso
de antonimias, sinonimias, colocaciones, patrones recurrentes de palabras que preceden o le

siguen a ciertas otras.

Otro importante operador discursivo para consolidar posiciones sobre el mundo que se quiere
mostrar y crear para la construccion de la hegemonia es, en el terreno de la argumentacién, el
uso del contraste y la concesién (Halliday, 1994). Como rol semantico, el primero ocurre cuando
dos partes de un discurso pueden ser invertidas simétricamente sin que se altere el significado
del enunciado (Gémez, 2018). Con la concesion se le otorga cierta razén al adversario en los
aspectos controversiales pero sin que esto signifique afectar los argumentos propios, es una
especie de “retirada tactica . Esto tiene un doble efecto positivo, por un lado, se cuida la
“imagen” del otro, su voz tiene un valor, se la considera, y, al mismo tiempo, se construye una
imagen positiva del enunciador, como alguien que escucha y que es inteligente, que no impone

arbitrariamente un modelo de realidad (Balsa, 2011, p. 78).

Otra estrategia plausible de utilizacion es lo que Brown y Levinson (1987) Ilaman cortesia
lingliistica y que puede luego analizarse desde diferentes dimensiones, como es el caso de la
cortesia negativa?*. Este procedimiento lingiistico se utiliza para compensar la probable
agresion a laimagen positiva de alguien o algo a través del uso de atenuadores linglisticos como
procedimientos sustitutivos que atentdan la fuerza de un acto discursivo amenazador.
Puntualmente, estos procedimientos hacen uso de desactualizadores (Casimiglia Blancafort y
Tuson Valles, 1999), tales como los litotes, reparaciones y justificaciones, minimizadores, y
modalizadores. Igualmente se recurre a usar construcciones especiales, giros, fraseologias, etc.

gue asumen posiciones semejantes a las mencionadas antes.

Intertextualidad y supuestos

Dentro de un discurso, la intertextualidad se presenta como instrumento operativo y funcional
pues es la que determina la presencia en un texto de elementos de otro texto, por ejemplo a
través de citas, discursos reportados, escritos 0 pensamientos, entre otras posibilidades, sin

embargo, en este trabajo la hemos observado especialmente ligada a los supuestos?®. Fairclough

24 Las otras dimensiones son la cortesia positiva y la encubierta (Casimiglia Blancafort y Tuson Valles,
1999).

25 La diferencia entre intertextualidad y supuestos es que el primer concepto incluye otras voces dentro
de un texto mientras que los segundos reducen las diferencias asumiendo que hay un terreno en comin
entre los implicados en el discurso.
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(2003) utiliza el concepto de supuestos para referirse a lo que esta implicito pues asume que los
textos tienen este rasgo de manera inevitable. Es decir, todo aquello que estéa dicho dentro de un
texto ocurre dentro de un marco mas general que lo conforma lo no dicho, lo implicito, ya que
es dado por sentado. Lo implicito es una caracteristica penetrante y generalizada de los textos
y, por ende, de gran importancia social pues ninguna interaccién o comunicacion social es
concebible sin un terreno comun donde existen significados que son compartidos y/o dados por

sentado.

Entonces, lo implicito o no dicho, los supuestos, son una cuestion muy importante y ligada a la
ideologia, que atraviesa todos y cada uno de los discursos. Estos supuestos pueden desarrollarse
en tres areas: i. las existenciales, son las que designan lo que hay en el mundo; ii. Las
proposicionales, son las que muestran los supuestos sobre lo que es, puede ser o serd y iii. Las
valorativas, que son las que visibilizan los supuestos sobre lo que es bueno y deseable en una
sociedad (Fairclough, 2003). En conjunto regulan lo que hay, qué hay, qué es posible, qué es

necesario, esperable, etc.

En este escenario, Fairclough (2003) argumenta que las relaciones de poder se expresan
ampliamente pues son dadas por sentado dentro de un marco de trabajo ideolégico donde la

hegemonia y la universalizacion son dos componentes centrales. En consecuencia,

...buscar la hegemonia es una cuestion de buscar universalizar significados
particulares al servicio de la busqueda y mantencion de la dominacidn, y este trabajo
es ideoldgico. Por lo tanto, los textos pueden ser vistos como parte de ese trabajo
ideoldgico al asumir, tomando la realidad como incuestionable e inevitable, la

condicion factica de la economia global (Fairclough, 2003, p. 58).

Los textos manifiestan relaciones dialégicas que se operacionalizan a través del modo en que
los participantes expuestos tienen para expresarse, visto esto desde la asignacion de turnos para
hablar, preguntar o responder preguntas, o, no ser interrumpidos. Sin embargo, existen
inequidades generales y observables en estas distribuciones, ain en los discursos informales,
especialmente en las conversaciones que tienen lugar entre hombres y mujeres. Fairclough
(2003), por ejemplo, afirma que las segundas tienden a ser mas interrumpidas que los hombres
y que los primeros muestran menos signos de escucha activa cuando hablan con otras mujeres.
Al margen de ciertas variaciones culturales, la sociedad impone normas, patrones de conducta
tanto a hombres como a mujeres, pero siempre e histéricamente, estas Gltimas son ubicadas en
posicion de desventaja y postracién dentro de la dindmica de un proceso que se perpetla. “A

pesar de los profundos cambios estructurales en la esfera de la produccion, la ideologia y las
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leyes, acaecidas a traves de los tiempos, estas condiciones se mantienen invariables (Martinez
Herrera, 2007, p. 88).

En este trabajo hemos prestado especial importancia a: i. Cémo se asignan los turnos para hablar
en las conversaciones entre hombres y mujeres; ii. Como se utilizan esos turnos (hacer
preguntas, pedidos, quejarse, etc.), iii. Quién/quiénes hablan sin interrupciones, iv.
Quién/quiénes eligen o cambian los temas de la conversacion?®. Para completar el analisis
también observamos especialmente las representaciones que hay de las mujeres dentro de la
realidad que los libros construyen, y los roles asociados a este género. Relacionamos esto
puntualmente con las explicaciones que brinda Bourdieu (2000) al respecto dénde la mujer
puede ser representada: i: como capital simbdlico, objeto de apropiacion y deseo para el otro o
ii. como madre, siempre al servicio y cuidado de los demas, en general su familia o seres méas
cercanos. Ademas, consideramos tanto las evidencias textuales, suposiciones proposicionales y
existenciales del texto escrito como las sesgadas o ignoradas asumiendo que todos los sistemas
utilizan distintas estrategias de autoridad para establecer y al mismo tiempo trabajar las
creencias legitimadoras. Del mismo modo, Berger y Luckmann (2001) sostienen que la
legitimacidn provee el marco explicativo y justificativo necesario para que esto pueda ocurrir
en tanto una de los rasgos distintivos del nuevo capitalismo es la manera en que los cambios se
legitiman, coémo el nuevo orden es justificado y explicado (Fairclough, 2003) y esto le otorga

particular importancia al analisis de libros de texto.

Ademas, observaremos con especial atencion si las declaraciones plasmadas en ellos expresan
distintos grados de posibilidades u obligaciones sobre lo que se esta diciendo, es decir, si estan
atravesadas por el recurso linguistico de la modalizacién y la nocién de valores, lo que nos lleva
ademas a observar el concepto de gradacion y compromiso. En nuestro trabajo prestaremos
importancia a las maneras explicitas e implicitas con que los autores expresan sus declaraciones.
Esto se hara en forma integral analizando lo latente y lo superficial, la manera en que se utiliza
vocabulario especifico para denotar tanto la posicién como las identidades sociales y personales
de los hablantes junto con las relaciones sociales que mantienen con otras personas de su mundo.
Para lograrlo, se suele recurrir a concesiones y contrastes, recursos varios como la cortesia
linguistica y otras relaciones dialdgicas visibles a través del modo en que los participantes

expresan su mundo subjetivo e intersubjetivo, que también formaran parte de nuestro analisis.

Formaciones discursivas y objetos en la construccion hegemonica

26 |_a otra esfera posible de anélisis es v. quién/quiénes ofrecen interpretaciones o restimenes de lo que ha
sido dicho.
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Los discursos moldean de manera sistematica los objetos de los que hablan pues son
comprendidos en forma integral como parte de los enunciados especificos, construyendo un
determinado mundo que integra, a su vez, un tipo de objetos especificos (Balsa, 2011). Para
poder construir discursivamente un objeto o un concepto se distinguen dos planos : uno que
abarca las conceptualizaciones objetuales mas simples que enmarca los significantes dentro de
una formacion discursiva y otro que involucra conceptualizaciones estratégicas, asociadas a
otros conceptos en procesos mas ricos y explicitos. Para lograr una puesta en comdn simple, en
este trabajo tomamos el concepto de “objetos” para referirnos a las maneras en que el mundo es
nombrado y conceptualizado, entendiendo ademas que la eficacia interpelativa de toda
formacién discursiva radica en que sus hablantes comparten la misma perspectiva sobre los
objetos (Balsa, 2017). Esta dinamica les permitira construir un mismo mundo discursivo y
précticas discursivas similares, consciente o inconscientemente, pues su asimilacion y puesta en
practica les dara regularidad, sistematicidad y generalidad. Como ya hemos mencionado, estas
condiciones tienen la capacidad de instalar descripciones de manera natural pues las mediatizan
através de los procesos de socializacion primaria, que son a la vez los encargados de internalizar
qué hay en el mundo (Berger y Lukmann 2001). En toda sociedad moderna se produce una lucha
entre los distintos tipos de objetos, donde unos prevalecen por sobre otros, basando su éxito
interpelativo en la especificacion de qué existe, que hay en el mundo (Balsa, 2017). Este primer
plano de interpelacion ideoldgica es ontolégico, donde la hegemonia se hace visible pues los
sujetos sociales toman las direcciones que les son impuestas, sin cuestionarla. Esto es posible
debido a que fue internalizada previamente una dominacion, que enmarcé una descripcion de
mundo posible, es decir, “habria una hegemonia por no visibilizacion de la dominacion” (Balsa,
2017, p. 238). La base objetual de la hegemonia seria cuasi visible, sin embargo, aunque esto
ocurra no hay una anulacién de otras o de todas las formas discursivas pues, ni ain en el plano
ontoldgico, se puede hablar de hegemonia total. Aunque los niveles de sedimentacién hayan
logrado establecerse profundamente en una sociedad sobre determinados objetos, y que estos
sean aceptados naturalmente y percibidos como indiscutibles, el plano ontolégico puede ser
frecuentemente reactivado a través de la critica o la mera presentacion de otras descripciones
contrapuestas (Balsa, 2017). Al interior de cada formacion discursiva hay luchas internas por la
hegemonia que giran en torno al rechazo o a la aceptacion de ciertas valoraciones o
significaciones sobre los objetos existentes. En consecuencia, una vez que se construye la
realidad y el mundo posible a través del nombramiento de lo que hay, es necesario que esto sea
revalidado en un nuevo nivel que incluye qué significa y cdmo se valora eso que hay en el
mundo (Therborn, 1991 y Balsa, 2017). En este escenario es donde nuevamente podemos
retomar el concepto de objetos en tanto éstos cobran significacién a la vez en que son enlazados
con otros significantes, obteniendo de este modo valoraciones con cargas valorativas (Balsa,

2017). Por tanto, esta dinamica, que se encuentra en constante puja, construye un mundo sobre:
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i. como se desenvuelven estos objetos en la realidad, ii. quiénes son sus receptores y iii. a quiénes

benefician o perjudican sus nombramientos.

El Gltimo plano plausible de construccion hegemdnica es aquel que tiene lugar cuando la
dominacion es visible y valorada en forma negativa, entonces los sectores dominantes intentan
mantenerla a través de la critica a las alternativas al status quo (Therborn, 1991). El objetivo es
instaurar la creencia de que la posible existencia de un orden social alternativo no es plausible
y lograr, de este modo, instaurar una hegemonia por resignacion. Sin embargo, existen grises

entre estos tres niveles o incluso, salidas pues

...una hegemonia alternativa solo seria posible si se logra consolidar la creencia
en que otra realidad es factible. De modo que la critica 6ntico-valorativa no alcanza
para revolucionar el orden social, sino que se requiere de otra percepcién-utdpica
de lo que podria haber en el mundo. Esto nos regresa al plano ontoldgico: sin la
creencia de un ordine nuovo, no hay posibilidad de victoria sobre la hegemonia
preexistente (Balsa, 2017, p. 243).

Ademas, dentro de muchas otras posibilidades, la construccion de la hegemonia opera en el
campo discursivo a través de la construccion de un nosotros inclusivo que delimita identidades
desde la coincidencia y la diferencia, es decir, puede ser desde un rol de semejanza, antagénico
u agonal. Esto construye una identidad en cualquiera de los casos, pues los desplazamientos de
las relaciones de significado que implica tienen como objetivo operar en el colectivo de
pertenencia, igualando en tanto vehiculizador de los intereses de todos, como oponente y en
discrepancia total, pero aun asi abriendo espacio al didlogo negociador (Mufioz y Retamozo,
2008).

A la luz de lo planteado, el Analisis Critico del Discurso se presenta como una préactica social y
politica de tipo emancipadora pues nos permite indagar la realidad cotidiana, cuestionarla,
problematizarla y desnaturalizarla en pos de lograr desinstaurar aquellas formas discursivas que
han contribuido de manera historica y actual a mantener o perpetuar relaciones desiguales, de

dominacion y coercitivas en las sociedades actuales (Fairclough, 2003).

Por lo tanto, este trabajo brindara especial atencién e importancia al concepto de “objetos”,
entendiendo que la eficacia y fuerza interpelativa de toda formacion discursiva radica en que
sus hablantes comparten aspectos del mundo que hacen que poseen la misma perspectiva.
Asumimos entonces que la base objetual de la hegemonia opera muchas veces de manera cuasi
visible, y apelando en muchos casos a dicotomias histdricas entre un nosotros y ellos e incluso

a falsas inclusiones totalizadoras a través del uso de un nosotros inclusivo como herramientas
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de dominacién y control. Aunque muchos de estas objetivaciones sean aceptadas naturalmente
y percibidas como esperables e indiscutibles, nos posicionaremos ante ellas de manera critica y

cuestionadora a la luz de las nuevas corrientes filosoficas y socioldgicas actuales.
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CAPITULO I1. Cémo los libros de texto construyen el mundo de los y las hablantes del
inglés

Vamos a considerar el mundo que construyen los libros de inglés como lengua extranjera, desde
los temas que eligen mostrar y nombrar hasta aquellos que se ocultan o ignoran,
posicionandonos en una mirada analitica hacia tales elecciones pues ambos constituyen

herramientas de interpelacion para sus usuarios y usuarias como medios de construccién

ideoldgica.

Los textos analizados plantean a lo largo del tiempo un mundo caracterizado por la inclusion de
ciertos topicos recurrentes (tiendas para millonarios, productos de limpieza para mujeres,
turismo e industria filmica de origen estadounidense y europeo exclusivamente, vida de gente
generalmente feliz en Europa) dentro de un mundo sin diversidad y con exaltacion de la belleza
hegemaonica de gente blanca, rica, sana y bella. Entonces se observa la ausencia de componentes
de la vida de los principales usuarios y usuarias de estos libros de texto, y por ende estan alejados
de sus protagonistas: estudiantes y docentes, en particular en el caso de los y las residentes en
paises no europeos. Las ausencias estan caracterizadas por la exclusion de temas que giren en
torno a gente negra, minorias, obreros, personas con discapacidades, familias no heterosexuales,
variedades del idioma inglés que no sean de Oxford o Cambridge, etc. Por ende, concluimos
que estas ausencias implican censura o negacion de ciertos temas, no solo para la sociedad
inglesa sino para el mundo en general. Aunque la construccion de esta realidad tenga diferentes
motivaciones, estas siempre estan atravesadas por el poder simbélico que las materializa de
manera profunda. Todo esto moldea un mundo, relacionado con el idioma inglés, cristalizado a
través de discursividades dominantes, que es elitista y colonialista, que no alienta ni la critica ni
el debate, que no muestra ironias ni tampoco alternativas pues las actividades de sistematizacion
y los icdnicos usados refuerzan los mensajes de ese mundo gue se construye - con excepcién de

contados casos-.

Para llevar a cabo nuestro analisis, hemos definido la construccion del mundo que gira en torno

a la ensefianza del idioma inglés dentro de las siguientes dimensiones:
i. lo patriarcal, elitista y aristocratico, con jerarquias incuestionadas
ii. el ocio y el placer vinculados al lujo o0 a la cultura norteamericana o inglesa

iii. una globalizacién completamente eurocéntrica a través de la promocién de un

inglés exclusivamente de Oxford y Cambridge
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Entonces, hemos observado y relevado en los tres libros como se construye el mundo del
hablante del inglés a través de la utilizacion de recursos tanto textual-discursivos como iconicos.
Ademas, hemos observado de qué manera la sistematizacion sugerida no participa en la
estimulacion de debates o reflexiones que propicien un estudiantado critico. Finalmente, en un
Gltimo apartado consideramos algunos elementos que hemos encontrado que son particulares de

cada libro de texto y, por ende, no podian ser analizados de manera conjunta.

En el capitulo siguiente abordaremos la cuestion de lo patriarcal, elitista y aristocratico, con

jerarquias incuestionadas.

CAPITULO 1l LO PATRIARCAL, ELITISTA Y ARISTOCRATICO, CON
JERARQUIAS INCUESTIONADAS

Historicamente, las sociedades europeas y la norteamericana, sus modos y costumbres, sus
representaciones y formas de expresar el mundo, entre otras, han sido aceptados de manera
natural y sin cuestionamientos, incluso alabadas y elogiadas, y hasta copiadas o imitadas. Esto
esta ligado a nuestra propia historia de conquista y colonizacidn, que dio lugar a la colonialidad
del poder. A través de ella se validaron discursos que penetraron y penetran, de manera directa
0 invisible, tanto en el mundo del colonizado como en el propio mundo del colonizador,
exacerbando ambas miradas del mundo de manera asimétrica. Estos discursos asumen diferentes
estilos, entre los cuales se distingue el patriarcal como expresion de poder y autoridad sobre la
figura femenina, e incluso otra masculina considerada de menor rango o valia, o el elitista que
recalca la diferencia colonial establecida por las élites europeas entre superiores e inferiores,
colonizados y colonizadores. A pesar de caracterizarse de manera diferente, ambos discursos
moldean y controlan subjetividades, polarizando miradas entre unos y otros ya que refuerzan
positiva 0 negativamente identidades que perpetlan y construyen un nosotros y un ellos

dicotémico y desigual.
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Comenzaremos analizando el lugar de la mujer y las personas negras en los tres libros para pasar

luego a un andlisis mas minucioso de cada dimensién propuesta.

En cuanto a las mujeres, observamos que todos los libros de texto que analizamos poseen un

patrén de presentacion, una generalidad que los atraviesa:

I Las mujeres aparecen ocupando mayoritariamente puestos o roles alejados del
liderazgo, la conduccion o la gestién. Puntualmente, en el libro de 1980, Streamline English
Connections Part A (1-40), no hay mujeres en puesto de mando o que sean sostén del hogar,
tampoco las hay cientificas, docentes, escritoras, actrices, etc. Todos los didlogos muestran
mujeres como amas de casa, secretarias, mozas, vendedoras, telefonistas, deportistas y
bailarinas. Hacia 1991, con el libro Headway Pre Intermediate, las mujeres son representadas
como amas de casa pero ademas como estudiantes, artistas, escritoras, modelos, disefiadoras de
moda, miembros de la realeza, arquitectas, veterinarias, taxistas, dentistas y médicas. Pero,
nuevamente, no se las ve en situaciones de mando, direccion o gerencia, a cargo de proyectos o
trabajos. En el libro mas nuevo, de 2016, Solutions Pre Intermediate, las mujeres trabajan como
empleadas, profesoras de educacion fisica, deportistas extremas, nifieras, peluqueras,

agricultoras, azafatas, mucamas y en una sola ocasion como emprendedora o cientifica.

Il Las mujeres siempre tienen menor presencia comparadas con los hombres, aungque con
un leve aumento, minimo, a través del tiempo. La cantidad de mujeres y hombres representados
en cada libro puntualmente es la siguiente: en el libro de 1980, Streamline English Connections
Part A (1-40), son el 32% de los personajes: la cantidad de hombres es 127 mientras que la
cantidad de mujeres es menos de la mitad, 61. En 1991, si consideramos el libro Headway Pre
Intermediate, la relacion numérica no mejora, se mantiene en el mismo porcentaje: hay 111
hombres y 52 mujeres. Finalmente, en 2016, en el libro Solutions Pre Intermediate, hay una
mejoria en la relacion numérica, pasan a representar el 40%, pero siempre prevalece del nimero

de hombres: 98 contra 64 mujeres.

Por otro lado, en cuanto a los elementos iconicos, estos cumplen un rol fundamental en tanto
paratextos que influyen en la transmision de los mensajes que quieren brindar sobre el mundo
que perciben. El libro Streamline English Connections Part A (1-40), es ciertamente innovador
pues si bien utiliza iméagenes de personas, animales u objetos reales, estas imagenes de personas
son escasas en tanto aparecen en catorce unidades de un total de cuarenta. El resto de las
unidades, es decir, la mayoria de todos ellas son retratadas a traves de dibujos. Parece importante
resaltar que no hay iméagenes reales ni fotos de adolescentes ni nifios, siendo que este libro esta
pensado para un usuario joven (recordamos y reiteramos que fue piloteado entre estudiantes de

varios paises del mundo, incluyendo el nuestro). En el libro Headway Pre Intermediate se
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observan representaciones entre dibujos e imégenes reales de manera mas equitativa.
Contabilizamos 49 fotos contra 51 dibujos. Muchos de estos iconicos enfatizan la vida ideal en
Inglaterra y Europa asi como en algunos paises asiaticos ricos, tanto a través de la exaltacion de
personajes y personas provenientes de esos destinos como de los lugares. Finalmente, el libro
Solutions Pre Intermediate hay muy pocos dibujos, 10 en total. El resto de los icénicos son
fotos, 84.

En cuanto a la cantidad de personas negras representadas, esta es minimas, casi nula.
Observamos que el modelo de belleza blanca es el hegemdnico e impuesto por la cultura
occidental histéricamente y que los tres libros contribuyen a reproducir como valor. En total, las
representaciones de personas de color negro no llegan a diez entre los tres libros analizados.
Detallamos cada caso puntualmente: en el libro Streamline English Connections Part A (1-40),
hay una sola mientras que en Headway Pre Intermediate, contabilizamos cuatro y tres en el libro

Solutions Pre Intermediate.

Incluso cuando se presenta la realidad “mundial ” y a un lider posiblemente negro, se lo hace
con varias particularidades que apuntan a cierto “blanqueamiento ” del mundo representado, que
refuerza la prevalencia de esta belleza hegemonica que debatimos arriba es reforzada. Nos
referimos al libro Streamline English Connections Part A (1-40), donde se presenta un texto
sobre un doctor que es Secretario General de Naciones Unidas, redactado en cinco péarrafos y

acompafiado por cuatro imagenes.

El Secretario General de Naciones Unidas, Dr. Sowanso, es presentado como un diplomatico
muy ocupado, esta rodeado de hombres, no se observan mujeres entre su comitiva.

Pero lo més llamativo de este texto es lo siguiente: en dos de las imagenes que acompafian al
texto, se ve al Dr. Sowanso con un color de piel entre el negro y el amarillo, pelo crespo en una
foto y lacio en otra. Igualmente, cuando se representa a los lideres politicos que lo acomparian,
pese a que la visita se hace a un pais con poblacion mayoritaria de gente negra, como Kenia, 0
un pais con poblacion que no es blanca en su mayoria, como India, las imagenes retratan que el
tono de la piel es igual, sin contrastes, no hay representacion étnica real. Asociamos esto al
discurso ideoldgico orientado seméanticamente, dentro del tpico de descripciones identitarias.
Al margen de la desproporcionalidad que existen en todos los libros sobre la representacion de
la belleza hegemonica, los rasgos distintivos de la gente negra como su piel oscura o su cabello
afro son suavizados en este libro, lo que refuerza que los valores estéticos aceptados son los

caucasicos.
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7 Doctor Sowanso

/4
T
/(e .
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4 <. %
octor Sowanso is the Secretary General  Questions
fol VI AT

Doctor Sowanso is the Secretary General
of the United Nations. He'sone of the
busiest men in the world. He'sjust
arrived at New Delhi Airport now. The
Indian Prime Minister is meeting him.
Later they’ll talk about Asian problems

Yesterday he was in Moscow. He visited
the Kremlin and had lunch with Soviet
leaders. During lunch they discussed
international politics.

Tomorrow he'll fly to Nairobi. He'll meet
the President of Kenya and other African
leaders. He'll be there for twelve hours

Ilhe day after tomorrow he’ll be in
London. He'll meet the British Prime
Minister and they’ll talk about European
economic problems.

Next week he'll be back at the United
Nations in New York. Next Monday he'll
speak to the General Assembly about his
world tour. Then he'll need ashort
holiday.

[El doctor Sowanso es el Secretario general de
las Naciones Unidas. Es uno de los hombres
méas ocupados del mundo. Ahora acaba de
llegar al aeropuerto de Nueva Delhi. EI primer
ministro indio se reunira con él. Luego hablaran
de problemas asiaticos.

Ayer estuvo en Moscul. Visitd el Kremlin y
almorz6 con lideres soviéticos. Durante el
almuerzo hablaron de politica internacional.
Mafana volard a Nairobi. Se reunird con el
presidente de Kenia y otros lideres africanos.
Estard alli durante doce horas.

Pasado mafiana estard en Londres. Se reunird
con el primer ministro britdnico y hablaran
sobre problemas econémicos europeos.

La semana que viene volvera a las Naciones
Unidas en Nueva York. El proximo lunes
hablara ante la Asamblea General sobre su gira
mundial. Entonces necesitara unas cortas
vacaciones.]
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A nivel micro, ahora avanzaremos en un analisis mas minucioso de cada libro detallando a través
de cuatro apartados la construccion de la realidad propuesta. En el primero, veremos la
ostentacion como naturalidad de la vida diaria, en el segundo, el rol de la mujer. Mientras que
el tercero analiza los suefios, aspiraciones y anhelos, en el cuarto apartado se abordan las

relaciones amorosas entre hombres y mujeres.

1. La ostentacion como naturalidad en la vida diaria

La nueva modernidad que atravesamos nos insta a entender las nuevas maneras de expresion de
la dominacion, coercitivas y que hacen usos de lenguaje especificos en ciertos ambitos sociales
para fomentar tanto representaciones particulares del mundo como la promocion de ciertas
identidades sociales que resultan afines, y por ende funcionales, a los intereses de los grupos
dominantes. Comprendemos entonces que el lenguaje es factible de ser explorado a la luz de las
transformaciones discursivas del nuevo capitalismo mediatizado a través de la tecnologizacion
del discurso y de la retérica neoliberal, presentados ambos de manera ineludible. En este
apartado compartiremos algunos ejemplos que muestran de qué manera el imaginario social que
gira en torno al mundo del idioma inglés como lengua extranjera se refuerza a través de
situaciones que exhiben abiertamente la ostentacién econémica de manera casi natural y sin
cuestionamiento. El uso de iconicos y lenguaje especifico refuerzan los universos simbolicos

evidenciados a la vez que legitiman y le asignan validez al mundo que se construye en los libros.

La unidad 10 del libro , Streamline English Connections Part A (1-40) muestra en un texto

sobre un millonario que posee un titulo honorifico, es Lord?’, y cuyo apellido es Worth.

27 Se otorga a aquellas personas de la primera nobleza inglesa asi como también a
las que poseen cargos altos o pertenecen a la monarquia.
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Nuestro andlisis se hara a través de los dialogos sobre situaciones de la vida que Lord Worth
mantiene con sus empleados: una mucama, un chofer y un mayordomo, y cuyas transcripciones

analizaremos debajo.

Desde lo icénico, hay tres imagenes que grafican cada dialogo sobre el Lord millonario. En la
primera, se muestra al mismo con un gesto adusto mientras se dirige a la mucama, que lo mira
asustada. Pero esta mirada intimidatoria cambia, en la segunda y la tercera imagenes, cuando el
millonario se dirige hacia un hombre, sea éste el chofer o el mayordomo, lo que refleja ademas
la manera en que las relaciones de género son percibidas: patriarcalmente. Ademas, existe un
contraste entre las relaciones interpersonales textuales mostradas al comienzo del didlogo entre
la mucamay el millonario, y las que se muestran hacia el final entre Lord Worth y el mayordomo
o el chofer, en un rango de mayor autoritarismo y menor autoritarismo segun sea el caso de una
empleada mujer o uno de sus empleados hombres. Por otro lado, observamos que sus tres
empleados muestran trato reverencial en sus breves respuestas y tampoco emerge de ellos
ninguna criticidad hacia su empleador. El libro de texto no construye ninguna escena con un
posible didlogo entre dos de los empleados, que pudiera habilitar a la presentacién de burlas,
ironias u otro tipo de criticas elaboradas desde la complicidad de sus posiciones subalternas
comunes. Los empleados no aparecen con “vida propia”, su presencia se reduce a la relacion de
sumision con la que aparecen frente a su empleador, presentado mas bien como su “sefior”
superior. Estas experiencias de vida inciden y generan un efecto consciente e inconsciente en el
imaginario social pues son retenidas de manera estereotipada en la memoria histoérica y en el
recuerdo de manera sedimentada. Las desigualdades estan atravesadas por el poder, que reprime
0 reduce ciertas valoraciones sociales para hacer que ciertos signos se perciban como

monacentuales y universales con el fin de instalar y validar ciertos discursos por sobre otros.

Lo Unico que se construye como un problema es a duda que tiene Lord Worth?8 y que surge por
el hecho de tener una flota de autos de alta gama para elegir, como un Mercedes Benz, Rolls
Royce e incluso una Ferrari, entonces no sabe con cual quedarse para ir a cenar al hotel y

restaurant de lujo Savoy en Londres.

Siendo los millonarios y lores una parte minima de la realidad mundial, creemos que esta
seleccion de tema pone de relieve el mundo que se elige mostrar en un libro de inglés, el de unos
pocos, el de los selectos, al mismo tiempo que observamos que se invisibiliza o niega la critica
hacia ese mundo como lo demuestran las actividades de sistematizacion. Es decir, vemos que
en este caso la dindmica de habituacion sobre los hechos o realidades de la vida cotidiana del

Lord y de los empleados mostrados en el texto crea pautas que se reproducen casi

28 E| apellido del lord, Worth, ademas, tiene una posible interpretacion en inglés: valor, en el sentido
econémico.
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automaticamente por parte de todos estos sujetos, sin analisis 0 cuestionamiento, porque fueron
apropiadas. Estas situaciones no deben ser desatendidas ya que, como la habituacion opera en
el depdsito global de conocimientos y confluye para no solamente dar por establecidas
situaciones presentes o pasadas, aln las desiguales como las mostradas aqui, sino ademas,
permear otras en el futuro. Nos ubicamos entonces en un punto hacia el otro extremo de la
habituacion, donde hallamos el cuestionamiento, la innovacion y la liberacion de ataduras

mentales a través de la criticidad.

[Lord Worth + jEntre! =

Mary Si, ¢sefior?

Lord Worth No, no Mary... £jno te necesito
avos! £

Lord Worth Come in!

Mary Yes, sir?

Lord Worth No, noMary . .. Idon'twant
you!

Mary Who do you want, six?

Lord Worth IwantJames . ..Iwanthim
immediately!

Mary Yes, sir. ..I'll go and find him.

Mary ¢A quién necesita, sefior?

Lord Worth Necesito a James... £jlo quiero
a él inmediatamente! £

Mary Si, sefior... iré y lo buscaré]?®

29 Esta y todas las traducciones en adelante son nuestras. Hemos, ademas, traducido solo aquellas partes
del texto que forman parte de nuestro analisis.
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Lord Worth Ah, James!

James Did you want to see me, sir?

Lord Worth Yes, Iwanted to see you
twenty minutes ago.

James Sorry, sir. l was in the garage.

Lord Worth I want a car this afternoon.

James Which cardo you want, sir? The
Rolls, the Mercedes, or the Ferrari?

Lord Worth Mmm . . . the Rolls, I think
. . . Yes, the Rolls.

James Where do you wantto go, sir?

Lord Worth Heathrow Airport.
Terminal 2.

James Whattime, sir?

Lord Worth We'llleave here after lunch

. .attwoo'clock.

a las dos en punto.]

Later

Lord Worth Ah, Charles!
Charles Yes, sir.

Lord Worth I wantan early lunch today,

Charles.
Charles Yes, sir. .. What time?

Lord Worth Twelveo’clock . ..Qh, and]

want you to reserve a table at the
Savoy ... forseven o’clock.

Charles Yes, sir.

Lord Worth . . . and I want Mary to
prepare the guest room for Sir
Thomas. | want her to make a special

effort. Sir Thomas is a very important

guest.
Charles Yes, sir. . . anything else, sir?
Lord Worth No, Charles, that's all.

[Lord Worth +£ jAh, James!+

James ¢Queria verme, sefior?

Lord Worth Si, lo queria ver hace veinte
minutos.

James Disculpeme, sefior. Estaba en el garaje.
Lord Worth x Quiero un auto esta tarde.x
James /Qué auto quiere, sefior? ;El Rolls, el
Mercedes o la Ferrari?

Lord Worth Hmm, el Rolls, creo...si, el Rolls.
James ;Donde quiere ir, sefior?

Lord Worth Al aeropuerto de Heathrow,
terminal 2.

James (A qué hora, sefior?

Lord Worth Nos iremos después de almorzar...

Mas tarde

[Lord Worth + jAh, Charles! +

Charles Si, sefior

Lord Worth xQuiero almorzar temprano hoy,

Charles.x
Charles Si, sefior... ja qué hora?

Charles Doce en punto,.. Oh, xy quiero que
reserve una mesa en el Savoy...para las siete en

punto.x
Charles Si, sefior.

Lord Worth xY quiero que Mary prepare la
habitacién de huéspedes para el Sr. Thomas.
Quiero que haga un esfuerzo especial.x El Sr.
Thomas es un invitado muy especial.

Charles Si, sefior... jalgo mas, sefior?

Lord Worth No, Charles, eso es todo.]

En los tres didlogos se usan exclamaciones®, y érdenesx®! por parte de Lord Worth para dirigirse

a sus empleados. Las primeras ocurren hacia su mucama: [+ jEntre! £], [+ jno te necesito a

vos!+], [+ jlo quiero a él inmediatamente!+]. Sin embargo, se advierte que cuando entabla un

didlogo con un hombre, no es tan autoritario pues usa Ordenes pero no exclamaciones.

Puntualmente nos referimos a: [x Quiero un auto esta tarde.x], [xQuiero almorzar temprano

hoy, Charles.x], [Xy quiero que reserve una mesa en el Savoy...para las siete en punto.x], [XY

30 En adelante, todas las frases o declaraciones sefialadas con el simbolo + referirdn a este recurso

linglistico.

31 En adelante, todas las frases o declaraciones sefialadas con el simbolo x referirdn a este recurso

linglistico.
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quiero que Mary prepare la habitacion de huéspedes para el Sr. Thomas. Quiero que haga un

esfuerzo especial.x].

En toda sociedad los conocimientos de la vida cotidiana son producidos en torno a
objetivaciones de procesos y de significados subjetivos, que participan tanto en la construccion
de un mundo intersubjetivo que es compartido con los demés sujetos como en la construccién
del sentido comUn sobre la realidad habitual que se da por sentada en tanto naturalizada e
incuestionada. A continuacion estas imagenes y textos de Lord Worth y sus empleados son
usados para proponer que los y las estudiantes realicen ejercicios de practicas de estructuras
gramaticales (que se observan més abajo). En cambio, no se les estimula para generar ningln
debate sobre las relaciones sociales tan desiguales que el ejemplo muestra y, entonces, por
omision, legitima. Ni siquiera se consideran las distintas formas modales que el discurso de los
personajes muestra y, a partir de alli, ver las posibilidades de formas de trato mas o menos
autoritarias, etc. Tal es el grado de naturalizacion de ese tipo de realidades aristocraticas y
autoritarias, que se desaprovecha el ejemplo de los textos en su sentido didactico mas clasico,

en términos de ensefianza de una lengua.

Exercise2

; He/her/cook the dinner.
w; ::g?dt;: 1? i.z:?ﬁtﬂh:%% Hewants herto cook thedinner.

Exercise 1

[Ejercicio 1 [Ejercicio 2

Queria hacer algo. ¢Qué querias hacer?] El quiere que ella cocine la cena]
El dltimo punto es.

Exercise3 [Ejercicio 3

When Iwas young, my fatherwanted metobea i i 1
oetor L T o work e, Cuando era joven, mi padre queria que fuera doctor.

Whatdid your | father wantyou to do”? Queria que trabajara mucho.
e ¢Qué queria tu/s padre que hicieras?
Whatdid youwanttodo? madre
docentes

¢Qué querias hacer vos?]
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Otro “problema” de la vida en Inglaterra, en este caso de tipo familiar, es mostrado en la unidad

32 de este libro de 1980. Es una carta de una hija a su padre.

La imagen que acompafia a este texto muestra al novio de la joven, un baterista, punto de

conflicto con la relacién con su padre.

El tema central de la carta es la relacion con el novio y el agradecimiento por el regalo de
cumpleafios. En cuanto a esta Gltima situacion, por la manera en que se propone este tema,
muestra la vida en Inglaterra desde la ostentacién, que no permite ser debatida, criticada o
comparada con otras posibles realidades, lo que contribuye a la creacion de una realidad que no
es tal en lineas generales. Ademas, en un nivel mas profundo esto tiene efectos en los y las
usuarios de los textos pues el lenguaje es un medio a través del cual se aprehende la realidad
como verdad objetiva y se internaliza en los sujetos sociales como realidad subjetiva. Si bien no
todo es retenido y aprehendido, hay una parte de esa totalidad que se sedimenta de manera
estereotipada en la memoria histdrica, en el recuerdo, como entidades tanto memorables como

identificables y entendibles.
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Chelsea
Londres S.\W.3
5 de mayo de 1979
Querido papa,
Muchas gracias por el regalo de cumpleafios. Estaba muy contenta con el
Ferrari, pero no me gusté el color, asi que lo voy a cambiar.
Ayer volvi a ver a Tom. Estas preocupado por él, ;no? Bueno, no te
preocupes por él. El esta bien. Es muy bueno en su trabajo... es baterista en
un grupo de pop. Lo llevaré a cenar el proximo fin de semana, para que
puedas conocerlo.
Con amor,
Samantha
PD Nos amamos mucho. No le interesa tu dinero.]

El contraste®? como recurso lingiiistico aparece cuando la hija “agradece” el regalo, pero no
tanto, pues un detalle no le agrada: [Estaba muy contenta con el Ferrari, pero no me gusto el

color, asi que lo voy a cambiar.].

La actividad de practica se centra en el uso de preposiciones de lugar que se asocian o colocan
con determinadas frases verbales. Es decir, no hay una critica hacia la situacién planteada,
totalmente obscena por la frivolidad que exponen temas que pueden ser fruto de ricos debates
no s6lo sobre las relaciones personales entre un padre y una hija sino también por la relacion
entre dos novios, la vision del padre, de la hija, de la riqueza extrema, de los regalos superfluos,

etc. [Ejercicio

Exercige
! m;";ﬁ;‘?;;i‘f_f’f politics, Estoy iptergsa_do en politica.
't 800d gt Egpyyed in? ¢En qué estas interesado?
hat :ﬁ?eud 2 But I bad gy Mathematizs Soy bueno en inglés, pero soy malo en
Vhat abom,‘fgﬂ’;’”"’”w matematicas
”’a’;’;d of this towy Y vos?
I'm vaf,'}’; ;’;':f _ Estoy preocupado por el dinero
Whataboulyou ';MM YourEngligh, ¢Y vos?

Estoy cansado de este pueblo.]

2. Los supuestos, los implicitos y lo no dicho sobre el rol de la mujer

32 En adelante, todos los subrayados son nuestros y se referiran a este recurso textual, al igual que al
contraste aclarandose en todos los casos a cual de las dos funciones nos referimos.
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Sumadas a las evaluaciones explicitas, hemos considerado también aquellos valores supuestos
o implicitos sobre el rol asignado a las mujeres en los textos. Es decir, analizamos también
aquellos elementos donde no hay marcadores evidentes de evaluacién hacia ellas porque estos
juicios o evaluaciones se encuentran en un nivel mucho més profundo, dificil de ser percibidos,
embebidos en el texto, y que hemos desnudado para visibilizarlos. Muchas de estas evaluaciones
explicitas y supuestas tienen que ver con los géneros y los roles asignados segun la dicotomia
hombre-mujer. Las estereotipaciones percibidas sobre los roles revelan esta vigencia arcaica
pero ademas y mas importante, también la invisibilizacion de lugares y roles que las mujeres
exigimos como propios y necesarios y que desnudan las relaciones entre hombres y mujeres
atravesadas por el poder de manera asimétrica en una clara ventaja de los primeros sobre las

segundas.

En la unidad 3, titulada Fizz is fantastic! del libro Streamline English Connections Part A (1-
40) la mujer ocupa un lugar central pues se desarrolla el tema del lavado de la ropa en una

familia promocionando un jabén en polvo de la marca Fizz.

Los iconicos asociados al dialogo muestran, por un lado, una mujer agobiada al lado de la ropa
sucia, que luego es retratada de manera amable preparando té para el entrevistador y observando

la ropa limpia pues uso el jaboén promocionado.

Hay un fuerte poder performativo del texto a través de la promocion a la cultura dominante
transmitiendo mensajes sobre los roles que una mujer puede ejercer en la sociedad de esos afios.
El texto construye en el rol de la mujer el “deber ser” desde un enunciador masculino, que no
solo ordena el discurso sino que ademas instruye sobre el rol de la mujer y lo que tiene que hacer

desde la obligatoriedad, sin vacilaciones.

Reflexionamos que se elige mostrar y asociar las obligaciones y deberes de la mujer en el hogar
con la satisfaccion y felicidad mostrada por las tareas del hogar, como usar un nuevo jabon en
polvo. Entonces podemos afirmar que este texto tanto los iconicos como el discurso presentado
pueden ser asociados a suposiciones valorativas que se infieren sobre el trabajo en el hogar

realizado por las mujeres y los sentimientos asociados a esto.

[52]



3 Fizz is fantastic! [iFizz es fantéstico!

lan Peters: “Conozcamos a la Sra.
Edna Campbell, de Glasgow. Esta es
su cocina, y sobre la mesa hay dos
pilas de ropa sucia. @ La Sra.
Campbell tiene tres hijos pequefios y
tiene que lavar mucho @. Ahora,
tenemos dos lavadoras automaticas
“British Electric” idénticas en la
cocina. La Sra. Campbell va a lavar
esta pila de ropa con el nuevo
detergente “Fizz” y esa pila con otro
detergente en polvo conocido.

lan Peters: Lot's meet Mrs Edma
Campbell, fromGlasgow. Thisis her
kitchen, and an the table there are two
piles of dirty clothes. Mrs Campbell’s got
three young children and she has to doa
lotofwashing. Now, we've got two
identical British Electric’ automatic

washing machines in thekitchen. Mrs
Campbell’s going to wash this pile of
clothes in new Fizz' detergent, and that
pilein another well-known washing,
powder.

Noww both machines are working, and
Mrs Campbell's making us a cup of teal

Tan Ah, both machines have stopped,
and she's taken the clathes out of
them. Well, Mrs Camp bell! What do
you think?

Mrs C Well, I've washed these clothesin
“Fizz' and those clothes in the other

wler.

Tan Canyouseeany difference?

MrsC Ah, ves! These clothes are much
cleaner. And they e whiterand softer

thantheothers.

Ian Theseclothes? You washed these
clothes in new "Fizz'|

Mrs C Thal';nght ~oh, iVsmuch
better than my usual powder. My
clathes have never been cleaner than
thas!

Ian Well. . . which powder ane you
going tobuy next time?

Mrs C MNew 'Fizz', of course. [t's the best

powder 've ever used!

jAhora ambas maquinas estan
funcionando y la Sra. Campbell esta
preparandonos una taza de té!
lan: Ah, ambas maquinas se han
detenido y ella (la Sra.Edna
Campbell) les quité la ropa. jBueno,
Sra. Campbell! ;Qué piensa?

is bestat the laundere te too? ; i Sra. C: Bueno, he lavado esta ropa
Alotof people haven't gotwashing ~  Exarcise —e———————= con “Fizz” y esa ropa con el otro

machines, They take theirclothes to the Whan gou'mewaitingal o - DRIN
launderctte. ihe laundere e, you ﬂ - _‘ HﬂT ks Jabén en pOIVO

lan: ¢Puede ver alguna diferencia?

Sra. C: jAh, si! Esta ropa esta mucho mas limpia. Y méas blanca y suave que las demas.

lan: ;Esta ropa? jLavaste esta ropa con el nuevo (jabon en polvo) “Fizz”!

Sra. C: Asi es... oh, es mucho mejor que mi jabdn en polvo habitual. jMi ropa nunca ha estado
mas limpia!

lan: Bueno... ;qué jabon en polvo va a comprar la proxima vez?

Sra. C: El nuevo “Fizz”, por supuesto. jEs el mejor jabon en polvo que alguna vez haya usado!]

En cuanto a los recursos linguisticos, se observa ademas el desactualizador de justificacion®?
para la relacion directa, para este libro, mujer-ama de casa-madre, al declarar: [@ La

Sra.Campbell tiene tres hijos pequefios y tiene que lavar mucho @.].

En la practica propuesta a los y las estudiantes no estimulan que se debatan estos roles de género,
ya que como vemos debajo se sistematizan instrucciones sobre como operar una maquina de

bebidas dando como modelo la manera de operar una lavadora de ropa.

33 En adelante usaremos este simbolo @ para sefialar este recurso lingiiistico
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[Instrucciones

Instructions: L
) ) 1 Abra la puerta y cargue la maquina
1 Openthedoor, and load the machine with con la ropa.
clothes. o 2 Cierre bien la puerta y ponga Fizz
2 Close thedoorsecurely, and put ‘Fizz'intothe ¢ ¢f compartimento del jabon
soap compartment. 3 Seleccione la temperatura de
3 Selectthewashing temperature (hotorwarm) |ayado (caliente o tibia).
4 Puta50ppieceintotheslotontheright. 4 Ponga una moneda de 50 centavos
5 The clothes are ready in 30 minutes. en la ranura a la derecha.
5 La ropa estard lista en 30 minutos.]
e -
Exercise i — -——’ [Ejercicio
R— Cuando estds esperando en el
When you're waiting at oo . .
thehuyndmtte_ ym? — %@L\HU’ DRINKS | lavadero, podés tomarte un café.
can have acupof A S | Escribe instrucciones para la
coffee. Write | maquing]
instructions for the | mTEA Ingert 5p
coffee machine. Insert cup
] COFFEE Wait 10 seconds
) CHOCOLATE
=] MILK
& SUGAR

De hecho, este texto de 1980 refuerza esta idea de ama de casa abnegada con la presentacion de

la unidad 6, titulada Monday Morning.

Desde lo iconico, el texto construye también sentido porque lo acompafia con una imagen de la
pareja donde él viste traje pues es un profesional de los medios de comunicacion y tiene una
pose relajada y autoritaria, pues para expresar sus ideas levanta el dedo indice, marcando su
diadlogo. No se puede ver la cara de la mujer en esta imagen (una forma de invisibilizarla, aunque

esté presente en la imagen) pero, a luz de lo leido en el dialogo esta enojada.

Este ejemplo retrata la vida de una pareja formada por un entrevistador de television y su esposa.
Ambos tienen un bebé y comparten su vida a través de un texto que detalla aspectos de cada
una: el hombre es representado como un profesional con tareas sumamente interesantes, como
reuniones con gente importante o viajes por el mundo, mientras que la vida de la esposa es

retratada desde el lugar de un ama de casa quejosa. Las criticas que hace la mujer no son tomadas
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como punto de debate por el libro y es constante a lo largo de todo el didlogo: no acepta el rol
que tiene en su matrimonio y en la sociedad. Pero, reiteramos, se queda en la queja en si misma

pues no argumenta, no justifica su postura y no se abre el tema al debate entre los usuarios.

Entendemos que desde el analisis del discurso ideolégico hay enfatizacibn o minimizacion
segun la necesidad del mensaje que se quiere transmitir. En otras palabras, en el inglés britanico
hay discursos que pueden ser categorizados como “conservadores”, es decir discursos que
enfatizan valores y significados donde se protege el status quo, patriarcales, que asumen que el
hombre es superior. Estos discursos pueden ser naturalizados y utilizados con fines méas globales
que solo el de simples transmisores de mensajes. Las juicios valorativos que deja en evidencia
el didlogo, expresados a traves de verbos, repeticiones y declaraciones exclamativas, entre otras,
es que el mundo que existe es aquel donde el hombre va a trabajar, un mundo patriarcal y

machista, donde la mujer queda a cargo del hogar y los hijos.

6 Monday morning
[Mafiana de lunes

David What's the matter?

Sue Oh, Idon'tknow.

David Oh, come on ... . it'ssomething. i
What is it?

Sue [t'sjustlife. . . it'sso boring.

David ¢Cudl es el problema?

David Oh, it's notsobad . . . you've got
Daniel!

Sue But he's only a baby! It's all right for
you. You'll leave the house in five
minutes. I'll be hereall day. When'll
you come home? You won'tcome
home till seven!

David One of us must go to work, dear.

Sue Yes, but yourday'll be interesting.
My day'll be the same as every day

David My workisn't always interesting.

Sue [know, but you travel around, you
meet different people and you do
different things. Who'll T meet today?
What'll1 do? Eh? I'llwash up, feed the
baby, do the washing, clean the
house, bath the baby, take the dog for
awalk. . ..

David But. .. but...dear.

Sue ThenI'll goto the supermarket,
prepare dinner, meet you at the
station, have dinner, wash up again . .

David But. .. but. ., . dear.

Sue Then I'll feed the baby again, putthe
baby tobed .. . Whatalife! Today,
tomorrow, this week, nextweek, this
month, next month, next year ... . for
ever!

David it'sjust Monday, dear you'll

Sue Oh, no sé.
David Oh, vamos... es algo. ;Qué
es?

Sue Es solo la vida... es tan
aburrida.
David Oh.., NO ES TAN

MALA... £ jtenes a Daniel (el
hijo de ambos)!+

Sue jPero él es solamente un
bebé! Para vos esta todo bien. Te
vas a ir en cinco minutos. Yo voy
a estar aca todo el dia. (Cuando
regresaras? jNo vas a volver hasta
las siete!

David Uno de los dos tiene que

be O.K. later.
Sue Will1?

trabajar, querida.
Sue Si, pero tu dia serd

interesante. Mi dia seré el mismo dia tras dia.

David Mi trabajo NO ES SIEMPRE INTERESANTE.

Sue Ya sé, pero viajas por el mundo, conoces gente diferente y haces cosas diferentes. ;A quién
voy a conocer hoy yo? ¢;Qué haré? Eh, limpiaré, le daré de comer al bebé, lavaré la vajilla,
banaré al bebé, sacaré¢ el perro a pasear...

David Pero... pero...querida.

Sue Luego iré al mercado, prepararé la comida, me encontraré con vos en la estacion, cenaré,
lavaré la vajilla de nuevo...

David Pero... pero...querida.

Sue Luego alimentaré al bebé de nuevo, lo pondré a dormir... jQué vida! Hoy, maiiana, esta
semana, la semana que viene, este mes, el mes que viene, el aflo que viene...jsiempre!
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David Es +solamente+ lunes, querida...vas a estar bien después, mas tarde.
Sue ¢Si?]

Entendemos que el texto podria abrir el debate en torno al rol de la mujer y el hombre en la
sociedad, al machismo, adn con la falta de argumentos que justifiquen la postura de la mujer y
el uso de estrategias discursivas como la concesidn. La utiliza el esposo, pues por un lado le
reconoce parcialmente los argumentos a la esposa y le otorga parte de la razén, pero sin que eso
signifique comprometer o afectar los propios argumentos. Esto sucede dos veces cuando le
responde: [David Pero... pero...querida.]. También se usan desactualizadores como litotes®*
como recurso de atenuacion en: [Oh...,,NO ES TAN MALA...], expresado por parte del hombre.
Hay una idea explicita de que un ama de casa tiene una vida mala “pero no tan mala” pues tiene
un hijo para atender, infiriéndose que la vida culmine de una mujer esta ligada no sélo a ser ama
de casa sino ademas a ser madre, siempre al servicio y cuidado de su familia. Esta postura se
resalta con una declaracion exclamativa en: [+ jtenés a Daniel (el hijo de ambos)!+]. Igualmente
se usa un litote cuando atenua lo interesante que es su vida profesional y social en: [Mi trabajo
NO ES SIEMPRE INTERESANTE]. Finalmente observamos ademas uso de
+minimizadores+® por parte del esposo en: [Es +solamente+ lunes, querida...vas a estar bien
después, mas tarde.], dejando entrever que empieza la semana y la vida hogarefia podria ser

mejor para esta ama de casa y madre.

Para enfatizar la postura sobre esto, se propone la actividad de sistematizacion, con la
enumeracién de las actividades qué haran David y Sue durante su dia utilizando la nocién de
futuro en forma afirmativa. Se acompaiia la actividad con una foto donde observan las tareas de
ambos junto con dos fotos que muestran al hombre y a la mujer de brazos cruzados, €l satisfecho
y ella enojada. Esta imagen, ademas, es elocuente y coherente con las posturas de ambos
mostradas en el texto ya que, este libro en general muestra a los hombres como Gnicos sostenes
del hogar y a las mujeres en roles asociados con el hogar o tareas alejadas del liderazgo. Los
contrastes entre las actividades diarias de ambos son notorios. Las actividades son muy
interesantes para el hombre publico y con vida social y muy demandantes para la mujer de la
casa y madre. Sumadas a las actividades laborales del hombre se muestran momentos de placer
como los que hemos sefialado, contrastados con las actividades hogarefias de la mujer. Los
autores simplemente afirman que las tareas que le corresponden a la mujer son incuestionables.

El punto es que no solo por el diélogo, sino por las caras del ejercicio, la actividad préactica que

34 En adelante, todos las MAYUSCULAS son nuestras y referiran a este recurso textual.
35 En adelante, todos los agregados de este simbolo + antes y después de las palabras son nuestras y
referiran a este recurso textual.
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casi surgiria en forma ldgica seria un debate sobre los roles. Y esto es lo que estd completamente
ausente en el libro de texto. No hay criticidad hacia esto en ningin momento. No hay sugerencia
de un debate sobre el machismo, el rol de cada personaje retratado en los textos. Se presenta una
situacion de desigualdad terrible de manera natural y no se promueve ninguin analisis critico.
Muestra un terrible conservadurismo por no abrir el tema al dialogo entre los y las estudiantes

cuando el mismo estaba claramente instalado en el mundo en los afios 90.

SuE RV OLLLEL

~ —
”{"'_ His Manday 4 Her Monday \ Exercise |
David Shaw, television interviewer Sue Shaw, housewite What'l e do gt 8.307
calc | 'l o e b
B8.30 caichthe irain 9.00 washup Fe'lleafef the brain.

Wirita questions anad
answers about David

9.30 arriveal the television studio
L0L0D inkerview Miss World
12.00 have lunchwith a film producer
300 meet Paul McCartney at London
Airpont

10.00 feed the baby

10030 do the washing

12.00 clean the hovse
1.00 take the dog for a walk
2,30 go to the supermarkel

Exercise2

When il she wash
ME y

4.00 have cocktails at new discotheque
500 catch the train

7.3 havedinner

8.30 watch television

9.00 go to the pub

El lunes del hombre

4.00 prepare dinmer

-

730 have dinner
10.00 go to bed

5.30 meel David al the station

S/

She'll wnash wp at riine
o'clock,

Wirite questions and
angwars abaut Sue

El lunes de la mujer

8.30 toma el tren

9.30 llega al estudio de TV
10.00 entrevista a Miss Mundo

12.00 almuerza con un productor

9.00 lava

le da de comer al bebé

10.30 lava

limpia la casa

1.00 saca el perro
2.30 va al supermercado

3.00 reunién con Paul McCartey en el aeropuerto de Londres
4.00 toma unos tragos en una discoteca nueva prepara la cena
5.00 toma el tren

5.30 se encuentra con su marido en

la estacion

7.30 cena
8.30 mira television
9.00 va a un bar

7.30 cena

10.00 se va a la cama
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Exercise 1 [EjerCiCiO 1

What'll he de at 8.307 : A A A
He'll catch the train. (,QUG hara €l a las 8.30?
Write questions and Tomara el tren

answers about David. . .
Escribe preguntas y respuestas sobre David.

Exercise 2

When will she wash EjerCiCiO 2

up? A ¢Cuando lavara la vajilla?

She Ul washup at nine Lavaré la vajilla a las 9 en punto.]

Writs quastions and Escribe preguntas y respuestas sobre Sue.
answers about Sue

Este rol de ama de casa para las mujeres, especialmente visible en el libro que estamos
analizando en este momento, Streamline English Connections Part A (1-40), es tratado en otros
sectores del libro como por ejemplo en la unidad 34 titulada Solia..., la misma revela
suposiciones existenciales sobre las relaciones de una pareja, donde hay un hombre mostrado
alejado del hogar por cuestiones no reveladas y una ama de casa y madre a cargo del mismo y

del hijo de ambos.

Este dialogo esta acompafiado por una imagen que muestra a la hija, quien se encuentra en la
cocina, con gesto adusto, rodeada de un cesto de ropa para lavar, vajilla sucia sobre la mesada,

la aspiradora al lado y el bebé en su carrito llorando3®.

Se construye un mundo en el que antes del matrimonio (o la convivencia) el marido invitaba,
compraba regalos, se acordaba de los cumplearios, etc. pero antes del matrimonio. El texto revela
a la mujer como una ama de casa a cargo de las tareas y no como una profesional o una mujer
independiente dentro de un matrimonio, sin cuestionamientos, como una realidad naturalizada
gue es potenciada y minimizada por otra mujer: su madre. Nuevamente el tema de la mujer a
cargo de las tareas del hogar esta presente, al igual que el hombre como profesional realizado,
sostén de hogar patriarcal, pero también se visibiliza no solo la dicotomia entre la vida de novios

y la vida en matrimonio sino ademas la falta de didlogo en el matrimonio pues la voz del marido

36 En este contexto, como ya compartimos en el ejemplo anterior en cuanto al discurso y la representacion,
también se recurre al uso de relaciones seméanticas de contraste para marcar las quejas de la mujer hacia
el hombre criticando la diferencia entre la vida de novios y la vida de convivencia. Se logra esto a través
del uso de adverbios: nunca. Se observa esto en: [A (Angela) jTom! Nunca me hablas ahora.][y tampoco
me escuchas nunca.]. En contraposicion, cuando el marido ofrece sus respuestas a las quejas se usa un
adverbio de frecuencia opuesto: siempre, que es reforzado por la concesion en: [Pero siempre recuerdo tu
cumpleafios, carifio.].
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no aparece haciéndose cargo ni de las tareas domésticas, ni del problema. Incluso, porque la

mujer no se lo plantea siquiera pues lo habla con su madre pero no con él.

[A (Angela) jTom! Nunca me hablas
3 lusedto... ahora.
B (Tom) ¢Qué dijiste?
A... y tampoco me escuchas nunca.
B ¢Disculpa?
A Solias llevarme a pasear, solias
comprarme regalos y solias recordar mi
cumpleanios.
B Pero siempre recuerdo tu cumpleafios,
carifio.
A ¢Si? Bueno, jfue ayer! jMe voy a casa
de mama!

A Tom!Youneverfalkto menowadays

B Whaldid yousay!

A oo vouoever listen tone, either

B Pardon?

A You nseid fotike meout vozusedlo
buy me prresents, and vou used o
reniemben my birthday

B But[alwavsemember vaur
birthday, daring.

A Doyou?iyell, (twas vesterday! I'm
gaing home {oother!

C Dorchestor 7908

I Hello_ Anacla?

C (O, bhel'o, Mum.

D Hlow'stho baby today® ;

€ Oh, be'serying again, Hecriesall day. - g

D You can't tom p].lmf When vouwerea
baby, vouvsedtocry all dav and al
nigal!

C Oh, Choow Mum bl [leel 3o
tred. . there's s h bouserork.

D Bulyou'se gotawashing machine, &
tumble dyer, avacuwn-cleanerand 2
dshwazher | used 1adn
sary thing, by hand

C Tomow, [know - Tveheard all this
Defore!

12 ['msomy, dear. .. [lceme snd help

C (Angela) Dorchester 17908...

D (madre de Angela) Hola, ;Angela?

C Oh, hola, mama.

D ¢Como esta el bebé hoy?

C Oh, esta llorando de nuevo. Llora todo
el dia.

D @ + jNo te puedes quejar! jCuando eras
un bebé, solias llorar todo el dia y toda la
noche! @ +

C Oh, lo sé, mama... pero me siento tan
cansada... hay tanto trabajo en la casa.

D Pero tienes una lavadora, una secadora,
una aspiradora y un lavavajillas... Yo solia
hacer todo a mano.

C @ Losé, losé... jHe escuchado todo esto
antes! @

D /Lo siento, querida... Iré y te ayudaré. /]

i

En el dialogo que comparten madre e hija, identificamos que las formas linglisticas elegidas en
las expresiones de la madre se utilizan para desenfatizar y minimizar la experiencia de la hija.
Hay contraste y justificacion en: [@ Pero tienes una lavadora, una secadora, una aspiradora 'y un
lavavajillas...Yo solia hacer todo a mano @.], pues argumenta que antes era peor porque no
contaba con dispositivos tecnoldgicos gque la ayudaran en el hogar, en consecuencia le informa
a su hija que no debe quejarse. También se revelan /reparaciones/®’ y justificacion en: [@ Lo sé,
lo sé... jHe escuchado todo esto antes! @ D /Lo siento, querida... Iré y te ayudaré. /], que se

expresan cuando la joven ama de casa llama a su madre para pedir ayuda, entonces recibe una

37 En adelante, todos los / / son nuestros y referiran a este recurso textual.
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lista de argumentos por parte de la madre. Aun asi esta “cede y va a ayudarla, creando con eso
el mensaje de que tiene menos motivos para quejarse. Lo otro implicito es que la hija con esta
“ayuda” ya estaria satisfecha, pues no sigue el dialogo.

El mensaje que esta unidad elige mostrar es reforzado en la actividad de sistematizacion. Se
invita a los usuarios y usuarias a realizar actividades totalmente cerradas, en tanto en las mismas
se propone comparar la nifiez de los y las estudiantes con su edad actual haciendo cuatro
declaraciones sobre lo que solian hacer y ya no. Es decir, no hay una critica hacia la sociedad y
el mundo de obligaciones hogarefias naturalmente asociados con lo femenino o masculino, las
obligaciones y derechos de ambos. Las relaciones asimétricas no se cuestionan, se asimilan
naturalmente por el género de cada uno de los protagonistas revelando ademas la historicidad
de esto al entrar en juego el pasado de la madre y la sumision al rol impuesto. No se abre al
debate, no se piden opiniones sobre un tema que queda planteado y latente en el texto, rico de
explotar utilizando la lengua extranjera pero que se cierra por completo. Se crean de esta manera
estereotipos de género dentro de la construccion de la realidad pues se incorporan acciones y

representaciones de los roles que una mujer y un hombre ejercen en una sociedad.

Exercise

usedtoeatalotot [EjerCiCiO

cswoate when | was , i
Sweets w h':’l'd',_l"“ "'“_ 4 Solia comer un montén de
young. butidon Lany dulces cuando era joven, pero
more .
i . no lo hago més.
Whataboutyou? : g
; &Y vos?

Whatdid you use toda , ,

" ha_.du:} oSt ¢Qué solias hacer cuando eras
when you wenz young : oo

that v don tic any joven y no haces mas*

I T " Escribe cuatro oraciones.]
mora’

Wrile four sentences

Por otro lado, hay mujeres representadas en este libro, Streamline Connections Part A (1-40),

como atractivas bailarinas para entrar al ejército.

Hay una imagen que acompafia al texto que ocupa mas de la mitad de la hoja, estan las dos
personas que dialogan y detras de ellas hay posters sobre la vida militar. EI postulante esta

relajado, tiene un estilo informal en su vestimenta y actitud tranquila.

El poster mas grande, ubicado en el centro de la imagen que acompafia al texto, afirma: [Es la
vida de un hombre en el ejército moderno]. Se ve a un oficial sosteniendo un armay tres mujeres

en bikini que lo alaban, una acuclillada. Esta imagen, que es muy fuerte y con connotacion
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sexual, tiene ademéas un poder performativo con promocion a la cultura patriarcal dominante en
la sociedad. Desde lo iconico, los posters refuerzan suposiciones existenciales y valorativas
sobre las mujeres como objeto de deseo y medio de atraccion, lo que posiciona ademas a este

libro como promotor de condiciones vejatorias historicas hacia ellas.

Observamos, ademas, que hay una imagen mental creada sobre el esteticismo de la vida diaria
de los hombres del ejército con poder cuando se afirma [Es la vida de un hombre en el ejército
moderno]. No hay una critica hacia el uso de la imagen de la mujer como objeto de deseo que
reproduce practicas hegemonicas masculinas de manera explicita, natural, sin cuestionarlas.
Tampoco se debate lo que podria suceder en los distintos paises de los usuarios y las usuarias
del texto, de sus diferentes posibles realidades, de sus opiniones al respecto. Es acritico también
en la manera en que se presenta el rol del ejército como institucidn, y los postulantes para unirse

a él, que evidencian razones distantes a la vocacion de servicio hacia la sociedad.
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15 Army Careers Office
Sergeant Lood maming Are you the Briggs A uniform! Exercise
Fxn'dra\wrr‘ Sui- Ohyes, And voull have b ok ey A Frierd s v Bajoln
Hriggs Mo, Umnat Lwans o oir the orders, But yonwon't havetocean he g ..rm-,in!qwﬂwljr‘-m_
ey toilels o somw, [ve never bad o U NAT A | RS P Ol er
Sgt. What! You! In the army * cleamEne loilels WAt wan'| v have o oo ? *1
Briggs Yoo lwantlobe asoldivs [hisis Briggs What sbout thework 2 W 0L have  wiine s 5 s rlences ‘
the AvyCarcers Ofice, st 17 4w work hard? :
Sgl Welloer o pes. Sitdown . sie. Sgh Ohyes. You'll have ta waork hard
Triggs Thanks. batallthe girls ke aman in unifom,
S Now why do vou want te be a v know.
coldier?Mr. . Mr Briggs A o hag about promatean®
Brnggs Unggs - Tommy Briges. Well. 1 Sgb. Oh vee. There arc @ lobol
aaw the "l an lelvision lagzmight opporunitics ferhape ool e g
Anditooked nive, . holidavs general ome day
money .. gl pension . travel Bhiges OLK. 1 ket ol

Sgh. lsce, Yos, i

Vs gord life in the army Sk, Yes, sin |ustsign vour name hene.

- - cit'saman’s life. Briges Themyouare . Tommy brigg-.

Briggs Al Sk Brigza :

Sut. Now, havevou gotanyquestions!  Briggs Eh?

Briggs Yor . will Lhave to geta haircut? Sgh Shutup Stand up. Struiche. yow

Sgr. A horeus U ves, vou'llhave Lo gel cuick mareh. Left . mght.. (o4t . :
abhorewt . sind weear a v o 2 T -

En el ejercicio de sistematizacion propuesto a los y las estudiantes se propone enumerar
cuestiones ligadas a lo que se espera 0 no de un postulante al ejército en el pais de los y las
usuarias del texto, no hay relacién alguna a lo mostrado en los icénicos o en el texto mismo. Es
decir, no proponen ningun tipo de criticidad ni cuestionamiento desde ningln lugar, naturalizan
tanto las situaciones y representaciones del mundo como los supuestos valorativos mostrados,

gue pueden ser internalizadas y habituadas por los y las usuarios del texto.
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Exercise [Ejercicio

A friend is going to join Un amigo va a unirse al ejército en tu pais.
the army inyourcountry,  ¢QUE tendra que hacer?

What willhe have ta da? ¢Que no tendra que hacer?

What won't he have to dp?  ESCribe seis oraciones ]

Writesix sentences

En cuanto al libro mas actual, Solutions Pre Intermediate Part A (1-40), y el rol de la mujer, no
encontramos escenas tan tipicamente patriarcales como en los otros dos libros de texto. Sin
embargo, no se destacan se destacan roles ejercidos por las mujeres que no hayamos descripto
antes en los libros anteriores. En general, las mujeres que aparecen tienen roles neutros o

pasivos, de acompafiamiento.

3. Los suefios, aspiraciones y anhelos

La subjetividad ocurre tanto en estadios conscientes o en vigilia como en no licidos o
inconscientes, expresados a través de suefios, aspiraciones y anhelos. Ambas formas definen
nuestro “ser en el mundo” y nuestro imaginario social, nuestra memoria historica y también
nuestras perspectivas de conocimiento. Dentro de un marco mas global, todo esto se encuentra
enraizado en la perspectiva de la colonialidad pues nuestra subjetividad esta ligada a las
creencias arraigadas que poseemos y consideramos verdaderas y que expresan la manera en la

gue nos posicionamos en, o sofilamos el mundo que habitamos.

A modo de cierre, comentamos que en general los temas analizados en este capitulo retratan de
manera idealizaday sin conflictos la realidad inglesa, lo cual no sélo es incierto para tal sociedad
sino para los y las usuarios de los libros de texto de otros paises. Es mas, el libro Streamline
English Connections Part A (1-40), tal cual hemos compartido en el capitulo I, fue piloteado en
nuestro pais antes de su lanzamiento, tanto por estudiantes como por docentes de lengua

extranjera, sin embargo no hay alusion ni directa ni indirecta a Argentina ni a América Latina'y
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sus probleméticas, incluso a otros continentes por fuera del europeo, o paises de Asia 0 América
del Norte.

En general, hemos observado que no se muestran en el libro Headway Pre Intermediate
relaciones como las explicadas en el libro de 1990 en cuanto a las tareas del hogar o el rol de la
mujer y las estereotipaciones de género que se percibieron en torno a ellas. Aunque no se las
retratan como amas de casa abnegadas destacamos, sin embargo, que tampoco se las percibe, a
lo largo de todo el libro, en situaciones de mando o gerencia, a cargo de proyectos o trabajos,
direccion o mando; sus roles siguen siendo en general secundarios, no protagonistas. Con la
salvedad del siguiente texto de la unidad 13 titulada Suefios y Realidad, donde se trata el tema

de los suefios de dos nifios y aparecen dos roles novedosos sobre las mujeres.

Se presenta el tema mostrando las caras de dos nifios, y aqui aparece una de las Unicas cuatro

personas negras retratadas en este libro: la nifia.

Ambos nifios comparten una realidad adversa que revela asimismo una realidad mundial y un
rol de la mujer no visto antes ni este ni en ninguno de los libros analizados: por un lado, la mujer
como sostén de hogar y la ausencia del hombre en dicho hogar, con la consecuente aparicion de
la ayuda de otra mujer para el cuidado de los nifios- la abuela-. Por otro lado, queda claro el
desempleo del padre que obliga a la madre a ser sostén de hogar. También observamos como
interesante y destacamos que es la primera vez en este libro que se comentan situaciones de vida
de gente comun, con vidas “sufridas” que pueden ser asociadas con la realidad de otros tantos
nifios, indistintamente del lugar donde vivan. Sin embargo, no se explaya sobre eso el texto ni
lo debate o utiliza para cualquier otra actividad, lo cual, entendemos, no es casual pues no quiere

referirse a ese tema.

Inmediatamente después de ser presentadas estas vidas comunes, se muestran suefios de vida

elitista, un mundo asociado al lujo y la ostentacion que es reforzada a través de las fantasias®e.

Los suefios de estos nifios estan asociados, nuevamente, a un mundo de cuentos, onirico tal cual
la misma unidad anuncia en su titulo pero es interesante ver que ese mundo infantil esta
atravesado por la presencia de servidumbre y animales asociados con la realeza, de deportes
tradicionalmente asociados a la clase alta, de roles estereotipados en el imaginario colectivo que
participan en la perpetuacion de roles sexuales dentro de una sociedad capitalista y patriarcal:
hadas y principes. La nifia muestra la apropiacién de representaciones sobre la mujer buena que

recibira, como recompensa, dinero, joyas. Nos resulta destacable que la protagonista de esto sea

38 Si bien el segundo texto, sobre Graham, de 9 afios, forma parte de una actividad, lo tomaremos como
unidad de analisis pues esta directamente relacionado con el primero y tiene espacios en blanco que deben
completarse con declaraciones afirmativas o negativas en un texto ya redactado sobre la nifia.
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una nifia negra, pero luego la presentan afiorando la vida de una princesa, que evoca a Disney,
con sus recuperacion de los relatos de cuentos europeos aristocratizantes y casi siempre
protagonizados por blancos o caucésicos. Los universos simbdlicos del mundo de los nifios se

reflejan a través de sus suefios y anhelos.

Graham, aged 9 [Graham, 9 afios
| live in a cottage in a village near Glasgow. My e .
Dad is unemployed and my Mum works in Vivo en una ca,banq en un pueblo cerca d?
pub in the city. | go to the village school. | walk Glasg_ow. Mi papé esta d_esempleado y mi mama
to school with my friend. We often play football trabaja en un bar en la ciudad. Voy a la escuela
Ao Ihaveacatar.\dsomechickens del pueblo. Camino a la escuela con mi amigo. A
poRH: _;/‘\/A.\/\-_ menudo jugamos futbol juntos. Tengo un gato y

e - T s algunos pollitos ”.]
Tanya, aged 7 [Tanya, 7 afios
I live in a block of flats with my Mum and . e . )
* jittle brother’ My Mum works in a hospital “Vivo en un edificio de departamentos con mi mama
“and so my Gran often looks after us and : y mi hermanito. Mi mama trabaja en un hospital asi
helfis my Mum. We have a budgie and a que mi abuela nos cuida y ayuda mi mama.
goldfish. | gol(; St Paul's School and | Tenemos un lorito y un pez. Voy a la escuela St.
weara bm and grey uniform Paul y uso un uniforme azul y gris ”.]

| // . F Twere a princess, Td e -
n a palace. F T lived in a palace, 7d have

servants lo fook afier me. T Y Tz worrled be Pueen.

and shio aveldn't work. Tacaldp’t goto schoof, Td [““Si fuera una princesa, viviria en un
» fiave agovarnass. Tdlridk aabite forseand Td palacio. Si viviera en un palacio, tendria
7 sirvientes que me cuiden. Mi mama seria la
a0 i reina y ella no trabajaria. No iria a la escuela.
Tendria una institutriz. Cabalgaria un caballo
blanco y usaria un vestido largo y una corona
dorada.”]

~.  @earalong dress and a gold croan. )
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F9 o [“Si... un principe, yo....en un castillo. Yo... en
sl duandl " una cabaria. Mi papa... el rey y mi mamd...en
; un bar. Un chofer......a la escuela.

/ inacollage. /7@ Dad

....polo en un caballo blanco.

-/[I/,'yv llI.‘l/H.‘y %I”‘ . . r .
...... pavos reales en mi jardin. ...pollitos .|

1/'://;1/6 //(/lal//)l'lL"
meloschol T
poloon a while fiorse. 7
peacocks inmy garden 7

1
chickens

4. Las relaciones amorosas entre hombres y mujeres

A través de las elecciones hechas y las representaciones mostradas en los libros de texto, queda
manifiesta la formacion tanto de universos simbélicos como de ideas subjetivas y del imaginario
social mediatizado a través de los discursos elegidos. Estos trazan diferentes perspectivas del
mundo y de las relaciones entre las personas a través del uso y exaltacion de ciertos rasgos o
caracteristicas de ambas entidades. Ejemplo de esto puede ser la posicidn social de las personas,
sus identidades sociales y relaciones sociales y personales con otras, tal como se podra observar
a continuacion en nuestro analisis de las relaciones amorosas o de pareja entre hombres y

mujeres.

El libro Headway Pre Intermediate visibiliza quejas hacia la sociedad inglesa en cuanto a las
relaciones hacia las mujeres, especialmente enfocadas en el trato que los hombres les brindan,
tanto desde la misma voz de ellas como desde la de un hombre. Destacamos, que resulta
interesante observar que, de alguna manera, mostrar los conflictos en las relaciones entre
hombres y mujeres es algo novedoso para la época y muy interesante dado que pasarian muchos
afios hasta que la misma se debata globalmente. Incluso sin tener detalles o especificaciones
sobre los relatos expuestos, destacamos, que es la primera vez que el tema del trato hacia las
mujeres es expuesto por este texto y por cualquier otro que hayamos analizado en este trabajo.

Incluso desde cierta pluralidad pues se leen las voces de tres personas que provienen de
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contextos diferentes. Esta postura sobre el rol de las mujeres es, en cierta manera, enfatizada por

este libro pues el mismo es mas abierto en cuanto este tema y en general comparado con el de

1980 y 2016.

Observemos un texto desde la vision de una mujer inglesa soltera.

La Unica foto que acompanfia al texto es de la mujer que expone su situacion, es a blanco y negro,

y solo muestra su cara y en el pie de foto se lee: [Quiero un marido].

Nicky wants to be
your English rose

NICOLETTE MORGANTI 29,
Single (News agency PA)

NICOLETTE Morganti's
friends can’t understand why she
joined a dating agency.

She has a good job as a per-
sonal assistant with a television
news agency, her own home,
and a full social life. But the 29-
year-old, who has a degree in
English Literature, is so fed up
with British men that she joined
the English Rose dating agency
to get in touch with single
American males.

‘English men are usually
materialistic and have no imagi-
nation,” she says. “I have spent
years being bored by men who
never do anything exciting.”

‘I'm almost 30 mow and I
would really love to find a hus-
band and have children. 1"d like
to live in London for six months
of the year and in the States for
the other six months.”

In her search forthe ideal man,
Nicolette once put an advertise-
ment in a magazine for single
people and had 400 replies.

‘Il want a husband®

But she says: ‘T only met om
20 or two of them, Most of th
others sounded very boring.”
Nicolette joined English Ros
about 18 months ago and ha:
met 5 men since then.,
3s She says: ‘I find that Ameri
CAan mMen are mone romantic an
considerate than British men.
rang one in the States, and after
wards he sent me 200 dollars
pay for the call.

‘I"ve met five so far but I'n
looking for someone ver
special. I'd like to find a caring
well-educated, non-smoking
45 animal-lover with a professiona

job and a sense of adventure,”

Nicolette is going to stay witl

English Rose until she finds he

man.
sa  ‘My friends have said sormu

horrible things, but I think it's:
great way to meet people,”

=3

[Nicky quiere ser tu rosa inglesa
Nicolette Morganti, 29, asistente personal
en una agencia de noticias.

Los amigos de Nicolette Morganti no
pueden entender por qué se unié a una
agencia de citas.

Tiene un buen trabajo como asistente
personal en una agencia de noticias de
television, su propia casa y una vida social
plena. Pero la joven de 29 afios, que tiene
un diploma en literatura inglesa, esta tan
harta de los hombres britanicos que se unié
a (la agencia de citas) English Rose para
ponerse en contacto con hombres
estadounidenses solteros.

“Los hombres ingleses son usualmente materialistas y no tienen imaginacion ~, dice. “He
pasado afios aburriéndome de hombres que nunca hacen nada emocionante. Ahora tengo casi
30 afos y realmente me encantaria encontrar un marido y tener hijos. Me gustaria vivir en
Londres durante seis meses al afio y en Estados durante los otros seis meses ”. En su busqueda
del hombre ideal, Nicolette puso una vez un anuncio en una revista para solteros y obtuvo 400
respuestas.

Pero dice:*“Solo conoci a uno o dos de ellos. La mayoria de los demas sonaban muy aburridos
Nicolette se uni6 a (la agencia de citas) English Rose hace aproximadamente 18 meses y se ha
encontrado con 5 hombres desde entonces.

Dice: “Encuentro que los hombres estadounidenses son mas romanticos y considerados que los
britanicos. LIamé a uno en Estados Unidos y luego me envid 200 ddlares para pagar la llamada.
Hasta ahora he conocido a cinco, pero estoy buscando a alguien muy especial. Me gustaria
encontrar a alguien carifioso, que ame los animales, educado, no fumador, con un trabajo
profesional y sentido de la aventura ”

Nicolette va a permanecer en (la agencia de citas) English Rose hasta que encuentre un hombre.
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“Mis amigos me han dicho cosas horribles, pero creo que es una manera maravillosa de
conocer gente "]

Las declaraciones que visibilizan las relaciones de género son dos: [“Los hombres ingleses son
usualmente materialistas y no tienen imaginacion ", dice.], y [“Encuentro que los hombres

estadounidenses son mas romanticos y considerados que los britanicos.]

L _Xavier —France |

; Hdwé\)érhe has some complaints. He thinks that British men
don't show enough consideration or appreciation of the
women. Also, he doesn't like British bathrooms where you

[Sin embargo tiene algunas quejas. Piensa que
los hombres britainicos NO MUESTRAN
MUCHA CONSIDERACION O APRECIO
HACIA LAS MUJERES.]

En el caso de este texto, es interesante el uso de un desactualizador, un litote méas exactamente,
para poner distancia ante un argumento controversial, un acto estratégico de proteccién dentro

del discurso.

No es la Gltima vez que las relaciones entre hombres y mujeres se reflejan en el libro pues dentro
de otro texto, ubicado junto al de Xavier, la opinién de una noruega sobre los hombres ingleses
es totalmente opuesta a la del primero.

‘I find British people friendly,’ she says. ‘New neigh-
bours invite you for coffee, introduce their children, and

/k take you to the shops. The men are more courteous
S 5 and romantic than Norwegian men.'

Margaretha—Norway

[“Encuentro a la gente britanica amigable”, dice. “Los
vecinos nuevos te invitan a tomar café, te presentan a sus
hijos y te muestran los negocios. Los hombres son mas
corteses y romanticos que los noruegos. ]

Esta visibilizacion que mostramos se evidencia ademas en la actividad de comprension
propuesta, donde se espera que se indique si son verdaderas o falsas las declaraciones hechas a
la luz de la lectura de los textos de Xavier y Margaretha. En la declaracion d de dicha actividad,

se refuerza la problematica.
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[Revision de comprension
3 Mira las siguientes declaraciones sobre las tres

Comprehension check
I Find a partner from each of the other two groups. persgnas. . o
Compare and swap information. ¢;Cudles son ciertas? GCua!es son falsas?_ _ _
a. Para los hombres japoneses es dificil relajarse

2 Read the other two extracts. Help each other with
any new words.
3 Look at the following statements about the three

en Gran Bretafia porque sus esposas estdn ocupadas
todo el tiempo.

people. Which are true? Which are false? bi Xavier cree que los ~ britanicos
a. Japanese men find it difficult to relax in Britain visten bien. .. .
because their wives are so busy all the time. . Ambas, Kimiko y Margaretha tienen esposos
b. Xavier thinks the British dress well, Ingleses. . .
d. Ambos, Xavier y Margaretha tienen

¢. Kimiko and Margaretha both have English
husbands.

d. Both Xavier and Margaretha have a good opinion
of British men,

na buena opinion de los hombres ingleses
e. Kimiko conocié a su esposo en Japdn pero
Margaretha conoci6 al de ella en Inglaterra

e. Kimiko met her husband in Japan but Margaretha f - TOdOS_ dlsfrutan de ir de compran €n Gran
met hersin Ensland - Bretafia. No tienen quejas de los negocios britanicos.
f. They all enjoy shopping in Britain. They have no 9. LA‘mbos’ Kavier y l_vllar_garetha tienen quejas de
complaints about British shops. ' los disefios de las casas britanicas. _ o
h. Generalmente todos parecen felices de vivir en

g. Both Xavier and Margaretha have complaints
about the design of British houses.
h. Generally they all seem happy to live in Britaiy

Gran Bretafia.]

d. Ambos, Xavier y Margaretha tienen una buena opinién de los

hombres ingleses

La contracara a estas criticas sobre los hombres ingleses la brinda un hombre norteamericano,

quien critica a las mujeres de su pais. Analizaremos ahora partes del cuarto y quinto parrafo.

La Unica foto que acompafia al texto es del hombre que expone su situacion, es en blanco y
negro, y solo muestra su cara y en el pie de foto se lee: [Las chicas norteamericanas solo gquieren
dinero en efectivo]. Esta persona describe sus preferencias posicionando a la mujer
estadounidense en general, sus compatriotas, en un lugar frivolo e interesado, solamente

enfocada en la relacién con un hombre desde lo material y econémico.
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My girl must like
me, not my wallet

JOHN FRANTZ 36
Divorced (Sales Manager)

AMERICAN John Frantz has
a wonderful lifestyle and he
wanis to share it with an
English girl.
5  At36,he’sthenational sales
" manager for a-big printing
firm, earns £65,000-plus and
drives a grey Cadillac. Home
is a six-bedroom, five bath-
10 room mansion in 1'/2 acres of
land near Washington DC.
‘Iwanttostay inthis house,’
says John. ‘I like exotic holi-
days, but I wouldn't like to
15 liveoutsidethe US.’ Divorced
five years ago, he now hopes
to find a wife with the English
Rose dating agency in Kent.
‘Children aren't so
20 important to me. [ don’t want
to go to bars to meet women

because in the US they are
more interested in your wal-
let,” he says. ‘I meet a lot of
25 people through work, butI've
gotastrictruleof neverdating
women colleagues.
‘I'’know a couple of British
women athomeand they have
% an air of independence that
US women don't have. I'd
like to meet someone who's
intelligent and who has her
own opinions.” His first
35 transatlantic phone call came
from Sandy, a secretary
living in Middlesex.
‘We exchanged photo-

[A mi chica debo gustarle yo, no mi

billetera.

John Frantz 36, estadounidense, gerente de

ventas.
John Frantz tiene

un estilo de vida

maravilloso y quiere compartirlo con una

chica inglesa.

A los 36 afos es el gerente de ventas de
una gran imprenta nacional, gana $ 65000
méas extras y conduce un Cadillac gris.
(Tiene) una mansion con seis habitaciones,
cinco bafios en un acre y medio cerca de

Washington DC.

“Quiero quedarme en esta casa”, dice
John. “Me gustan las vacaciones exoticas
pero no me gustaria vivir fuera de EEUU.]

graphs, but when she called
there was a bit of a language
problem. We didn’tunderstand
each other’s accent! After that
we got on well. I decided to
come over to London for 12
days.

‘We went out for lunch and

dinner a couple of times, and
we're going sightseeing on
Saturday.

50 ‘I'd like to see more of her
but romance takes a while to
develop. There are a couple of
other women I'm going to see
while I'm here.’

[Divorciado hace 5 afios, ahora espera encontrar una esposa en la agencia de citas English Rose
de Kent (Inglaterra). “LOS NINOS NO SON TAN IMPORTANTES PARA Mi. No quiero ir a
bares para conocer mujeres porque en los EEUU estan mas interesadas en tu billetera”, dice.
“Conozco a mucha gente a través del trabajo, pero tengo una regla estricta de nunca salir con
colegas mujeres. Conozco a un par de mujeres britanicas en mi pais y tienen el aire de
independencia que las mujeres estadounidenses no tienen. Me gustaria conocer a alguien que
sea inteligente y que tenga sus propias opiniones. ” . Su primera llamada telefonica
transatlantica provino de Sandy, una secretaria que vive en Middlesex (Inglaterra).
“Intercambiamos fotografias, pero cuando llamé hubo +un pequefio+ problema de idioma. jNo
entendiamos el acento del otro! Después de eso nos llevamos bien. Decidi venir a Londres
durante 12 dias. Salimos a almorzar y cenar un par de veces, y el sabado vamos a hacer turismo.
Me gustaria ver mas de ella, pero el romance tarda un tiempo en desarrollarse. Hay un par de
otras mujeres a las que voy a ver mientras esté aqui”.]

La opinion materialista sobre la mujer norteamericana es expresada tanto desde el discurso en
esta declaracion [/ “No quiero ir a bares para conocer mujeres porque en los EEUU estdn mas
interesadas en tu billetera”], como desde el mismo titulo y la declaracion que se lee en el pie de
foto. Se enfatizan las cualidades de la mujer inglesa a través de la justificacion y la presentacion

positiva, tal cual se lee aqui: [“Conozco a un par de mujeres britanicas en mi pais y tienen el
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aire de independencia que las mujeres estadounidenses no tienen. Me gustaria conocer a

alguien que sea inteligente y que tenga sus propias opiniones”.].

Desde el analisis de recursos textuales utilizados, en esta ultima declaracion: [ “Me gustan las
vacaciones exéticas pero no me gustaria vivir fuera de EEUU.], hay contraste para marcar el
deseo de seguir viviendo en el lugar de origen del hablante y resulta también interesante la
referencia a otros lugares del mundo que no sean EEUU como “exdticos”. Esta idea sobre los
paises de origen inglés y norteamericano es reforzada nuevamente cuando se expone la situacion
de la mujer inglesa de 29 afios, que busca conocer hombres estadounidenses solteros. Incluso
desea una vida repartida anualmente entre EEUU e Inglaterra: [“Me gustaria vivir en Londres

durante seis meses al afio y en Estados Unidos durante los otros seis meses ”.].

Este Ultimo texto que compartimos, al igual que el de Nicolette, forman parte de la seccién
titulada La persona correcta para vos de este libro, donde se trata el tépico sobre personas
exitosas y ambiciosas que no tienen pareja amorosa. Compartimos la introduccion al texto, cuyo
titulo es Buscando desesperadamente a alguien. Los ambiciosos solitarios tratando de buscar

amor, para luego analizar las declaraciones de ambos textos mas detalladamente.

Los dos postulantes en busca de parejas y elegidos para mostrar, tienen dinero, buena apariencia
fisica y trabajos muy importantes. Los textos no muestran a nadie que no tenga caracteristicas
gue rayan lo excepcional, lo Gnico y exclusivo, estilos de vida maravillosos. Es interesante como
se describe con naturalidad la vida del millonario, como se naturaliza lo extraordinario de esta
situacién. En conclusién, vemos que las posibilidades de parejas amorosas se debaten entre lo

inglés o lo estadounidense, no hay opciones de otro origen.
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THEY have money, good
looks and highpowered jobs,
but in the fight to the top they
forgot one thing - finding a
partner.

Now over 30, they have no
time to start looking. As a
result, more and more lonely
single people are asking oth
ers to help them find love.
According to ‘Desperately
Seeking Someone’, a four-

DESPERATELY
SEEKING
SOMEONE

THE LONELY HIGH FLIERS TRYING TO FIND LOVE

part BBC documentary start-
ing soon, dating agencies,
social clubs, and small adver-
tisements in magazines are
becoming a multi-million
pound business.

Today reporter Margaret
Morrison spoke to some of
the lonely hearts who told her
aboutjustwho youmeetwhen

[Tienen dinero, buena apariencia y trabajos
bien pagos, pero en la lucha por la cima
(laboral) se olvidaron de una cosa: encontrar
pareja.

Ahora, con casi 30 afios, no tienen tiempo
para empezar a buscar. Como resultado,
cada vez mas personas solteras piden a otras
personas que las ayuden a encontrar el amor.
De acuerdo con Buscando
desesperadamente a alguien, un documental
de cuatro episodios de la BBC* que
empezara en breve, las agencias de citas, los
clubes sociales y los avisos pequefios en las
revistas se estdn volviendo un negocio
multimillonario.

La reportera de Today (la revista) Margaret
Morrison hablé con algunos de los
corazones solitarios que le contaron a quién
conoces cuando pagas la presentacion (en

you pay for the introduction.

una agencia de citas).]

Concluimos entonces que las relaciones amorosas mostradas en este apartado giran en torno a
elecciones de ejecutivos millonarios, exitosos o exitosas en el plano material o laboral, siempre
dentro del mundo inglés o norteamericano. Existe visibilizacion de cierto elitismo amoroso que
es, también, exclusivo y reduccionista pues por un lado las posibilidades de pareja mostradas y
elegidas cumplen, o deben cumplir, con estas caracteristicas que menciondbamos antes y, por
otro, estas mismas condiciones excluyen y dejan sin opcion alguna a alguien que esté por fuera

de ellas.

Como expresamos antes en esta tesis, los discursos — como los analizados en este apartado-,
fomentan representaciones particulares del mundo que promueven ciertas identidades sociales
propias de la nueva modernidad donde el lenguaje es el eje vehiculizador. Se crea, a través de
él un imaginario social que gira en torno al mundo del idioma inglés como lengua extranjera
que refuerza a través de situaciones puntuales un mundo caracterizado como elitista y

aristocratico.

39 BBC es el acronimo para British Broadcasting Corporation.
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Sin embargo, dentro de este topico, Planes y ambiciones de la unidad 5, se presenta esta
actividad de sistematizacion que le da un giro al tema. Es una actividad rica en cuanto al debate
que se propone en las dos ultimas preguntas, especialmente la tres, que abre a los usuarios y crea
oportunidades de expresar sus ideas y posturas personales sobre una realidad que ain hoy afecta

a miles de nifias y mujeres en el mundo

What do you think? [ Qué pensas?
I Do vou think John and Nicolette would get on if they 1 ¢Pensas que John y Nicolette se Ilevarian bien si se
met each other? Why/why not” ¢ : P
conocen? ¢Por que si/no?

2 Inyour country, where do teenagers go when they Lo
want to go out in the evening? What about young 2 En tu pais, ¢donde van los adolescentes cuando

adults? quieren salir de noche? ;Y los adultos jovenes?

3 Inmany countries, marriages are arranged by the 3 En muchos paises, los matrimonios estan arreglados
p‘.srcmsl If you come from one of these countries, do por los padres_ Si sos de uno de esos paises, icrees que
vou think arranged marriages are 4 good idea’ los matrimonios arreglados son una buena idea? Si sos

Ifyou ﬂ‘jmt‘"‘l‘gl ! t‘\‘lukh”.\ Wwhere "1ilff"\*:;{“‘d"""”"’ de uno de esos paises donde los matrimonios no estan
"”r‘;'lf‘;‘]‘r“\“““,,-“’“ e arreglado, ¢te gustaria que tus padres te encontraran
ariner [or Vo -

el pareja?]

El analisis de este capitulo reveldé de qué manera las representaciones, creencias, miradas y
expresiones del mundo giran en torno a un mundo construido sobre miradas patriarcales, elitistas
y aristocréticas, con jerarquias incuestionadas que son expuestas de manera natural y esperable.
En esta misma linea avanza nuestro andlisis hacia el capitulo 11, siempre desde una postura
critica y reflexiva donde expondremos cémo la vida de los hablantes del idioma inglés se
relaciona con actividades tanto ociosas como placenteras y siempre vinculadas al lujo o a la

cultura norteamericana o inglesa.
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CAPITULO III. LA VIDA DE LOS HABLANTES DEL INGLES: CENTRADA EN EL
OCIO Y EL PLACER VINCULADOS AL LUJO O A LA CULTURA
NORTEAMERICANA O INGLESA

Los universos simbdlicos son los encargados de regular, ordenar y asignar validez a los
significados objetivados. Estos cuerpos de tradicion nuclean todos y cada uno de los significados
objetivados de una sociedad y subjetivamente reales pues tanto la sociedad histérica como la
biogréafica de la vida diaria de un sujeto se hallan dentro de ese universo. Todo universo
simbolico es en si mismo una construccién cognoscitiva y también tedrica pues su origen se
encuentra ligado a reflexiones subjetivas que, junto con la objetivacion social, establecen los
vinculos explicitos entre distintos temas, por lo general ligados a las instituciones en un plano
tedrico. Los libros de texto proponen un tipo puntual de universos simbélicos, esto no es azaroso
pues se observa que todos, en general, siguen una misma linea hacia la construccion del mundo
gue desean visibilizar e instaurar entre los y las estudiantes: rico, exitoso, ocioso, placentero.
Cada uno de los universos simbdlicos expuestos por los libros representa una oportunidad de
legitimacidn de cierto tipo de representaciones de la realidad de la sociedad de pertenencia. Y
esto esté relacionado con el poder que tienen aquellos miembros o entidades mas representativos
de cada sociedad, que son los que muestran y exponen los libros, no sélo porque no hay
pluralidades de otras realidades posibles sino porque ademas hay concentracion de tdpicos,

miradas e imagenes de un mundo ligado a los niveles sociales més altos.

Alo largo del andlisis realizado a los tres libros de texto, hemos observado que las objetivaciones
de procesos y de significados subjetivos que participan en la construccion del mundo
intersubjetivo compartido con los demas, y del sentido comdn sobre la realidad habitual que se
da por establecida, estd ligado a la realizacion de actividades placenteras con exhibicion de

riquezas, en muchos casos exaltadas y naturalizadas.

En este capitulo presentaremos tres apartados: el primero aborda un tema recurrente en los todos
los libros analizados: el turismo centrado en Europa y EEUU. Por su parte el segundo apartado

analizard la diversion y el entretenimiento ligados a la industria filmica europea o
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norteamericana. Finalmente, el apartado tres mostrara de qué manera lo extravagancia y la

ostentacion de las clases dominantes se evidencia en los libros de texto.

1. El turismo es europeo o norteamericano

Las representaciones y objetivaciones observadas sobre el turismo en los tres libros analizados
demuestran que este tema no solo es recurrente en todos a lo largo de los afios sino que ademas
estd asociado a un estatus socioecondmico alto o medio alto. La forma de turismo observada
naturaliza o marca las diferencias sociales entre los y las usuarias de los textos utilizados segun
sea su realidad. En el caso de los menos beneficiados, se crea un tipo de turismo clasificatorio
gue opera como modelo a seguir para las clases sociales mas bajas que ven en los libros que el
ocio turistico es privativo a la vez que caracteristico del mundo del inglés, de las personas que
lo hablan y habitan los paises europeos mas poderosos 0 EEUU que son a su vez los que se

promueven turisticamente.

En el primer libro analizado, Streamline English Connections Part A (1-40), la unidad 1 se

denomina jTodos abordo!
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1 All Aboard!

nd the  Quastion:

n, Ask’Howmany of the
Wihera aie the others

e, and their shipis
s. Allof t

La imagen nos revela modos de placer y disfrute a través de vacaciones de gente de clase alta
sobre la cubierta de un crucero de origen inglés, segun la bandera inglesa que flamea en la proa.
Esto pone en evidencia el contexto que se quiere mostrar: la manera en que la gente blanca
europea de clase media o alta vive el placer y el disfrute. Los pasajeros parecen relajados, se los
ve disfrutando un aperitivo y pasando un buen momento. No hay gente negra, no hay
adolescentes ni nifios. La cantidad de hombres y mujeres es similar. Es la fiesta del capitan, se
ven ropas Y estilos formales en su mayoria, elegantes, la belleza retratada es hegemaénica, no
hay diversidad. Ademas, el mundo que construye no muestra parejas del mismo sexo o personas
con discapacidades sumado a que en casi todos los casos hay un hombre y una mujer dialogando,
con excepcidn del capitan con un pasajero masculino. Esta imagen no es aislada en el libro, que
representa a través de dibujos, gente que posee aspectos asociados con la jerarquizacion y
clasificacion de las sociedades coloniales que aun perduran actualmente: blanca, rubia, sana,

delgada y con buena apariencia.

Este tipo de situaciones de vida mostradas tiene un impacto en la subjetividad, tanto en la
consciente o en vigilia, pero sobre todo en la que se ejecuta en estadios de reposo o inconsciente

pues es alli donde tienen su rol y se expresan las aspiraciones y los anhelos. La subjetividad

[76]



opera transversalmente en tres areas constitutivas - el imaginario social, la memoria histérica y
las perspectivas de conocimiento-, planteadas tanto por el capitalismo para poder perpetuar y

naturalizar su dominacion.

Las actividades propuestas para que realicen los y las estudiante, que también incluyen imagenes
alusivas al crucero, son totalmente pasivizantes y acriticas, y giran en torno al completamiento
de datos personales, tal como se observa en las siguientes reproducciones. Es decir que no
enriquecen a los estudiantes promoviendo el debate o la critica argumentada a través, por
ejemplo, de estimularlos para que expresen sus posturas personales sobre el tema trabajado, ni

tampoco contrastando este tipo de viajes con otros mas acordes a un/a estudiante.

Exercise 1

The Sewthamplon

[Todos los pasajeros tuvieron que completar esta
tarjeta.

Aqui estan algunas de las preguntas

¢Cudl es tu apellido?

¢Cuéles son tus nombres de pila?

All of the passengers had to complete this card
Here are some of the questions

What'syour surname?

What are your forenames?

When were youborn?

What nationality areyou?

Whatdo youdo?

Where do you live?

Ask somebody these questions, and complete
tha card for them.

¢Donde naciste?

¢Cual es tu nacionalidad?

¢Qué haces?

;Donde vivis?

Preguntale a alguien lo mismo y completa la tarjeta
con esos datos.]

O una descripcion de la cabina de lujo del crucero.

Exercise2

Thisisa deluxe cabinon Y,'w';{’_lﬂ']wm_‘w;l
There are twp beds, gnd there'sa shower
Describe tha cabin

The Southamplon  de lune cabiin

[Esta es una cabina de lujo en el (crucero)
Southampton.

Hay dos camas y una ducha.

Describe la cabina.]
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O bien un itinerario del barco por su recorrido europeo para indicar los lugares donde han estado

0 estaran.

Exercise 3

The Southampton

Itinerary

Gibraltar
Palma
Barcelona
Cannes
Genoa
Naples
Malta
Corfu
Athens
Rhodes
Alexandria

Saturday 151
Sunday 2nd
Monday 3rd
Tuesday 4th
Wednesday 5th
Thursdayéth
Friday 7th
Saturday Bth
Sunday Sth
Monday 10th
Tuesday 11th

Where have they been?
When did they go there?
Where haven 't they been yet?
Where are they going ?

When are they going there?

En el libro Headway Pre Intermediate también hay representaciones del tema de los viajes d, en

algunos casos asociadas con situaciones laborales, como muestra la unidad 6.

Unit 6

Tapescript 16a
P World travels

T Yes. we flew there at the beginning of
March. It"s another very busy city. [t's very
crowded. The streets are clean, but in the
centre it can get quite polluted. We had big
audiences, they loved the music, and | love

F = Friend

T =Tina

F You're so lucky Tina. You travel so much
with the orchestra. Where did you go last
year?

T We went 1o New York first. then Tokyo and
Rome. But it’s hard work, you know.

F I'm sure it is. I'd just love to travel 10 all
those places. Tell me about them. What are
they like?

T Well, New York's always very exciting.
It's busy day and night — but the streets!
They're so dirty! We went there last
February and it was very cold. It snowed
the whole time.

F And you went to Tokyo next? What's that
like?

Japanese food, so we had a good time.

F And last of all, Rome. | want to go there in
the summer. Tell me about Rome. What's it
like?

T Well, we were there in May. It was
beautiful. The weather was perfect and not
100 hot. It's a noisy city and expensive, but
it's got all those beautiful old buildings. It’s
S0 interesting.

F And the food! | can't wail to try real Italian
food.

(78]



[T= Tina A= amigo/a

A Sos tan afortunada Tina. Viajas mucho con la orquesta. ;Dénde fuiste el afio pasado?

T Fuimos a Nueva York, luego a Tokio y Roma. Pero es un trabajo dificil, vos sabes.

A Estoy segura de que lo es. Sélo es que amaria viajar a todos esos lugares. Contame. ;Como
son?

T Bueno, Nueva York es siempre muy excitante. Estd en movimiento dia y noche-+ jpero las
calles! jSon tan sucias! £Fuimos en febrero Gltimo y estuvo muy frio. Nevé todo el tiempo.
A ;Y fuiste a Tokio luego? ;Como es?

T Si, volamos a comienzos de marzo. Es otra ciudad con mucho movimiento. Muy llena. Las
calles estan limpias, pero en el centro estdn un poco contaminadas. Tuvimos audiencias muy
grandes, aman la musica y yo amo la comida japonesa, asi que la pasamos bien.

A'Y por ultimo, Roma. Quiero ir cuando sea verano. Contame de Roma. ;Como es?

T Bueno, estuvimos en mayo. Era hermosa. El clima estuvo perfecto y no muy caluroso. Es
ruidosa y cara, pero tiene todos esos edificios antiguos. Es tan interesante.

A £ Y lacomida! {No puedo aguantar a probar la verdadera comida italianal+]

Este dialogo desarrolla principalmente el tema de las comparaciones, focalizando en el uso de
distintas estructuras gramaticales para abordar el tema a lo largo de una extension de siete

paginas.

El texto comienza comentando sobre una violinista, Tina Stanley, que vive en Londres pero
viaja por todo el mundo con la orquesta. Pese a que se aclara que viaja por todo el mundo, se
elige mostrar que el afio pasado visitd tres ciudades no inglesas, una americana, una europeay
una asiatica: Nueva York, Romay Tokio. Las tres son descriptas, en una actividad de escucha,
aludiendo ademas a la buena suerte de la violinista de conocerlas como parte del dificil trabajo
que implica ser una profesional de la mdsica, algo que la otra persona responde con comentarios
sobre que amaria hacer eso pero que por el momento no puede. Creemos entonces que, de alguna

manera, se crea el deseo o0 anhelo de visitar los lugares que el texto menciona.

Las actividades de sistematizacion de esta lectura son cerradas, por ejemplo.

PRACTICE [PRACTICA
1 Grammar 1 Gramatica
1 Work in pairs. 1 Trabajar de a pares
Ask and answer qucx‘linns about the plﬂCC‘S Tina Pregunten y respondan Sobre IOS Iugares que
visited. . e e,
Tina visito]

It's (Itis)...

. 4 ()
It's (It has) got ... (Como es...7 Es...

Tiene...

Los usuarios deben hacer preguntas y responder sobre cualquiera de los tres lugares
mencionados previamente: Nueva York, Roma y Tokio, no con respecto a cualquier otro que

ellos hayan visitado o deseen visitar.
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En la segunda actividad directamente las opciones se reducen a una: los estudiantes deben

completar las preguntas que la amiga de la concertista hace sobre Nueva York.

[La amiga de Tina le preguntdé méas sobre

2 Tina's friend asked her some more questions about
4 Nueva York. Completa las preguntas usando

New York. Complete the questions using
Whatislare . .. like?

a. Friend Whal
Tina

like?
[t's cold in winter and hot in summer.

¢COlmo es/son?

a. Amigo/a ¢;Cémo ?
Tina Es frio en invierno y caluroso en
verano.

b. Friend What like? b. ~ Amigo/a ;Como ?
Tina  Well, theyv're interesting, but theycanbe ~ T1n@ Bueno, son interesantes, pero
2 it rude g ' pueden ser +un poco+ groseros.
C. Amigo/a ;Coémo ?
¢. Friend What like? Tina Es maravillosa. Podés encontrar
Tina  ['swonderful. Youcan findfoodfrom ~ COMida de cada pais del mundo.
every country in the world. d. . Amigo/a ¢Como -— ? N
’ ’ Tina Son modernos, y “muy, muy
d. Friend What like? altos. Algunos de ellos tienen sesenta
Tina  They're verymodemandvery, verytall, ~ Pisos dealtura. -
Some of them are sixty floors high. € Amlg_o/ a ¢Como f?
: o Tina Estan abiertos todo el dia, y podes
e. Friend What like? comprar todo lo que necesitas.]
Tina  They're open all the time, and you can

buy everything you need.,

En esta actividad directamente no hay opcion, se cierra ain méas. Encima, los adjetivos
calificativos usados para todas tienen connotacion positiva, como en: [Es maravillosa. Podés
encontrar comida de cada pais del mundo.], para referirse a la oferta culinaria de New York. Las
cualidades positivas de la ciudad son reforzadas por la gradacion y fuerza, tal cual se observa
en: [Son modernos, y “muy, muy~ altos. Algunos de ellos tienen sesenta pisos de altura.], para
referirse a los edificios. Si se critica algo se usa el contraste para destacar dos aspectos
dicotdmicos para referirse a los habitantes de la ciudad y también la modalidad*’, expresada a
través de una posibilidad que indica que no siempre groseros, sino que pueden serlo como vemos

en: [Bueno, son interesantes, pero <pueden> ser +un poco+ groseros.].

40 En adelante, todos los agregados de este simbolo < > antes y después de las palabras son nuestras y
referiran a este recurso textual.
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Finalmente, para reforzar la postura elegida, en la actividad de escucha siguiente, se les presenta

a los usuarios del texto una comparacion entre tres ciudades: Tokio, Nueva York y Londres.

[Aqui hay algunas de las cosas que Tina dijo sobre

3 Here are some of the things Tina said about the cities

she visited. Some are facts and some are her las ciudade; que Visito. Algunos SOI’]_hEChOS y
opinions. Complete her sentences. otros son opiniones. Completa sus oraciones.
a. Tokyo’s exciting, but, for a musician, London
is - exciting Tokyo,and,of a. Tokio es excitante, pero para un musico,
course, New York is exciting of .
all. Londres es excitante de las tres.
b. London is, of course, much older New b. Londres es, “por supuesto”, mucho mas
York, butitisn't old Rome. :
Rome is oldest city I visited antigua —_— Nueva York, PEro no es
: _ antigua __ Roma. Roma es
i ciudad més antigua que visite.
A e c. Londres no tiene tantos edificios
Hi A i Roma, pero tiene ambos,
G| y)ﬂ‘ﬂ = f N . -
L R R Nueva York y Tokio.
I AR d. Nueva York tiene parques que
¢. London docsn't have many old TOkIO: pero Londres tiene _—parques'
buildings Rome, but it has Hay cinco en el centro de la ciudad.]
both New York and Tokyo.
d. New York has parks than Tokyo, but
London has parks. There are five

in the city centre.
Listen again and check your answers.

No hay opcion de elegir otras ciudades de interés o que se ajusten a la realidad de los lectores o
usuarios del texto. Desde lo linglistico, se resalta a Londres positivamente en términos
generales, utilizando el “pero” tanto para marcar contraste como concesion. En esta declaracion
hay contraste: [Nueva York tiene parques que Tokio, pero Londres tiene

parques.]. En la que sigue hay concesion e incluso uso de superlativos: [Tokio es
excitante, pero para un musico, Londres es excitante de las tres]. Finalmente, en esta
declaracion hay un recurso de compromiso y expectativa®! : [Londres es, ~por supuesto”, mucho

mas antigua Nueva York].

Avanzando con el tema propuesto, la comparacion, se les presenta a los usuarios del texto una
actividad para hablar y escribir sobre las tres ciudades ya trabajadas hasta el momento, Nueva
York, Londres y Tokio, sumada a una cuarta, también europea: Roma. La consigna se presenta
con fotos de las ciudades y un lugar emblematico de cada una de ellas: el edificio Empire State

en Nueva York, el palacio de Buckingham en Londres, el centro de Tokio, y las ruinas romanas.

1 En adelante, todos los  ~son nuestros y referiran a este recurso textual.
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[Londres

Fundada afio 43 AC
Poblacién 6 754 000
Area 1580 km2
Temperatura 4°c -18 ° ¢
Lluvias 610 mm

40 millas/64 km del mar]

Tokyo
Founded 1456 AD as Edo
Population 11,807,000
Area 1,250 sq km
Temperatures 3°C - 26°C
Rainfall 1,563 m

[Tokio

Fundada afio 1456 como Edo
Poblacion 11 807 000

Area 1250 km2

Temperatura 3°c -26 ° ¢
Lluvias 1563mm

Sobre el océano Pacifico]

Rome

Founded 753 BC by Romulus
Population 2,831,000

Area 1,508 sq km -
Temperatures 8°C-25°C ~
Rainfall 744 mm

16 miles/ 24 km
from the sea

[Roma

Fundada afio 753 AC por Romulo
Poblacién 2 831 000

Area 1508 km2

Temperatura 8°c -25 ° ¢

Lluvias 744 mm

16 millas/24 km del mar]

[Nueva York

Fundada afio 1609 como Nueva Amsterdan
Poblacién 7 071 639

Area 956 km2

Temperatura -1°c -23° ¢

Lluvias 1123mm

Sobre el océano Atlantico]
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Entonces se especifica.

3 Speaking and writing

Look at the facts about London, New York, Rome, and
Tokyo. Use the information to make comparisons
between the cities with -er/more ... than; not as .. . as;
the -est/most . . .

Write down some of your sentences. Do you know other
things about these cities? What is your opinion of them?
Make more comparisons. Use the box of adjectives on
page 41 to help you.

[Hablar y escribir

Mira los datos sobre Londres, Nueva York, Roma
y Tokio. Usa la informacion para realizar
comparaciones entre las ciudades con mas que...;
no tan... como...; la mas...

Escribe algunas de tus oraciones. ;Sabes otras
cosas mas de estas ciudades? ;Cudl es tu opinién
sobre ellas? Hace mas comparaciones. Usa los
adjetivos de la pagina 41 para ayudarte.]

Se entiende que los usuarios del libro no s6lo les interesa- se les impone en realidad-, comentar

sobre esas cuatro ciudades, donde dos son europeas y otra estadounidense, sino ademas que

saben sobre ellas, por lo cual podran compararlas. El ejercicio tiene espacio para la opinion de

los usuarios en la Gltima pregunta que se plantea.

De igual modo, destacamos una mirada distinta en la Gltima actividad propuesta sobre el tema

comparativos en esta pagina, pues se abre el escenario hacia la realidad de los usuarios, su

mundo y sus intereses al solicitarles la siguiente actividad de habla y escucha en grupos:

[Hablar y escuchar

4 Speaking and listening

Work in groups of three. Trabajen en grupos de tres. Si viven en la misma ciudad,
If you'live in the same town, either compare facts and comparen datos y opiniones sobre distintas partes de la
opinions about the different parts of town, or compare ciudad o comparen diferentes partes de su pais
different parts of your country. . . . .
If you come from different towns, describe them to each Si- sus origenes son diferentes, describanlos y

other, and then compare them comparenlos.]

Se abre nuevamente el debate al proponer una actividad donde los usuarios del texto pueden

hablar sobre sus propias vacaciones, esta actividad estd acompafiada por fotos de lugares

turisticos: una playa, un restaurant y un edificio.
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2 Speaking and listening
Ask and answer questions about yvour last holiday
Where did you ?
Whvat was the wontives (2 [3 Hablar y escuchar N
Where ... stay? Pregunta y responde sobre tus ultimas
vacaciones]

What was the (hotel) like?
...food...?
...beaches...?

;Donde fuiste?
¢ Como estuvo el
clima?
(Donde....quedaste?
¢Como era (el hotel)?
...comida

Las dos primeras tareas asumen la apropiacion de los lugares elegidos por los autores como
parte de la realidad de los usuarios. Esta situacion es reforzada en la segunda actividad, donde

se acota la misma, nuevamente, a la ciudad estadounidense de Nueva York, asumiéndose que

los usuarios del texto conocen tal ciudad.

Ademas, se ofrece la sistematizacion de las estructuras gramaticales que los usuarios del texto
deben wusar para realizar las actividades propuestas. Alli se elige mostrar, como

complementacién, el paisaje de una ciudad inglesa, Londres, y se leen las siguientes preguntas

y respuestas a modo de ejemplo.

[Revision del lenguaje

Language review
fablien e dinbioti Preguntar descripciones
TR e What...like? pregunta en general descripciones

What . . . like? usks for ‘ nof peaple sobre gente, lugares o cosas
thi ¢Como es Londres?
What Es grande y ruidosa, con muchos parques]
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Por ultimo, en una actividad, de escucha, escrituray produccion oral en la unidad 2, para realizar
de a pares, se brinda informacién sobre cuatro personas cuyas declaraciones seran dentro de los

temas: ciudad/pais, familia, ocupacion, tiempo libre/vacaciones y actividad actual.

Las cuatro personas son europeas (de Esparia, Francia, Inglaterra e Italia), entonces, por un lado,
esto supone, cuanto menos, que el usuario del texto, en primer lugar, “deberia ser de uno de esos
paises “importantes ”. Por otro lado, si no lo fueran, los parametros que tienen para compararse
son los del texto, lo cual conduce a la conclusion de que, seguramente, en sos parametros van
a estar “rezagados pues los declarantes vacacionan en Europa y entre las actividades de tiempo
libre dos expresan que compran ropa en Nueva York y visitan EEUU.

Los discursos observados en ese apartado moldean de manera sistematica los objetos de los que
hablan, construyendo un determinado mundo que incorpora ademas un tipo de objetos
especificos e ideoldgicamente dirigidos. Todos, en su conjunto provocan en lo inmediato o
incluso a largo plazo tanto rechazo como aceptacion de ciertas valoraciones o significaciones
mostradas sobre los objetos expuestos, que cobran significacion porque también son enlazados
con otros significantes, obteniendo de este modo miradas con cargas valorativas especialmente
orientadas dentro del nuevo capitalismo.

rmornicn

2 Work inpairs. Student A Look at the chart on this page.  Student A

% . PRESENT
Student B Look at the chart on page 119. D | FAMLY OCCUPATION | :%uﬁ;“'f’ ACTVITY
Ask and answer questions to complete vour charts NAME AND m:-my | 5 — e G
\ ooy ONTRY o

MIGUEL

26

CHANTAL

ko)

| - working
; il - pop music W
e - Oford - parents i - every holday rav'd loarms
EMMA - England divorced with her father  her ex
15 - one brother in Scotand
1 ] . opera - prepanng
ey . one married - ratired 3?:‘ their togoto
MARIO and -Siena daughter company daughter in America
CUMINO - taly o director ;
RITA . one grandsof America every
65and 63 summer
4
eoceTME/ | PRESENT

(85]



[Estudiante A]

NOMBREY | PAISY FAMILIA OCUPACION | TIEMPO ACTIVIDAD
APELLIDO | CIUDAD LIBRE/ ACTUAL
VACACIONES
EDAD
EMMA 15 -Oxford -padres -estudiante -musica pop -estudiando
nal divorciados | mucho para
nglaterra - todas las Sus examenes.
-Un hermano vacaciones con su
padre en Escocia
MARIO vy | -Siena -Una hija -La dpera -Preparandose
RITA Itali casada Visi hi parair a
CUMINO -ltalia _ -Visitarasuhija | eeyy
-Un nieto en EEUU cada
65y 63
verano
[Estudiante B] Unit 2 page 14 Student B
NAMEAND | TOWNAND | FAMILY | OCCUPATION | FREETIME/ | PRESENT
MR RSN | TN e
MIGUEL - Paima/ - not married barmanin his - sailing - staying with
26 Majorca - 2 older parents’ hotel - Londonevery his brother
- Spain brothers autumn to in Madrid
leam English
CHANTAL | -Pars  -notmamed | -fashionbuyer  -Moroccan - buying
k] - France - 3 sisters restaurants clothes in
- 2 brothers jogging New York
holiday home
in Biarritz
EMMA N
15
 MARIO and S
RITA CUMINO ‘
65 and 63 ‘
NOMBRE | PAISY FAMILIA | OCUPACION | TIEMPO ACTIVIDAD
Y CIUDAD LIBRE/ ACTUAL
APELLIDO VACACIONES
EDAD
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MIGUEL -Palma de | -soltero -barman en el -navegar -alojandose
25 Mallorca. q hotel de sus Lond d con su
. ~aos padres -Lonares, cada | parmano en
-Espafia hermanos verano para Madrid
mayores aprender inglés
CHANTAL | -Paris -soltera -compradora de | -restaurants -de compras
34 Franci articulos de marroquies en Nueva
hermanas -hacer gimnasia
-dos -casa vacacional
hermanos en Biarritz
(Francia)
EMMA 15
MARIO vy
RITA
CUMINO
65y 63

Esto mismo se refuerza en otra actividad sobre Madrid. Esta consigna posee suposiciones

existenciales lo cual implica, por un lado, la suposicion de que viven alli o bien que, como

minimo, conocen la ciudad europea elegida. No es una actividad abierta en lo mas minimo sino

cerrada.

What do you think?
Compare Madrid and your town. using the above
headings. (If you live in Madrid. compare it with
another town!)

[¢ Qué pensas?
Compara Madrid y tu ciudad, usando los

(87]
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Avanzando con el mismo tema, el turismo, en la seccion ¢Vos que pensas? de la unidad 2 del
libro Headway Pre Intermediate. Esta actividad abre al debate y a la inclusién de temas que se
encuentran en el mundo de los usuarios del texto, no necesariamente europeos o
estadounidenses. De todos modos, para estudiantes que no viven en entornos con atracciones
turisticas, refuerza que lo interesante esta en el “centro” o en otros paisajes. Es decir, siempre

dentro del placer y el ocio, el turismo vertebra muchas de las tematicas.

[¢ Qué pensas?
What do you think?
1 What do tourists like doing in vour country? 1 ¢Qué les gusta hacer a los

Where do they go? What do they do? turistas en tu pais? ¢A dénde van?
2 Do you know any foreigners living in your country? . ' '
- : ¢Qué hacen?

What do they like about it? What do they find ] ]
different? 2 ¢Conoces extranjeros que vivan

en tu pais? /Qué les gusta de é1?
¢QUué encuentran distinto?]

En el libro Solutions Pre Intermediate, dentro de la temética de este apartado, los temas
mostrados giran en torno al mundo europeo o estadounidense principalmente, excepcionalmente

se nombran destinos dentro de Asia, Africa, América del Centro o América del Sur.
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Compartimos parte de la unidad 6.

!‘.
:
H
H
:
H

Las fotos a color estan posicionadas sobre un mapa, se destacan siete lugares en EEUU, Perd,
Inglaterra, Francia, Turquia, Kenia y China. Resulta interesante resaltar la inclusion, el
nombramiento de lugares turisticos no europeos da lugar a lo diverso, lo distinto, la apertura
hacia la existencia de otro mundo de placer y disfrute mas alla de Europa y EEUU que ha

aparecido sistematicamente casi exclusivamente en todos los libros analizados.

Pese a lo dicho, sin embargo, este libro es el mas explicito sobre el tema del turismo y sobre
todo de no fomentar criticidad al respecto. Por ejemplo, apelando al relato de un guia de turismo
dentro del programa Golden Days. Dos cuestiones merecen reflexion; el nombre del programa
puede interpretarse como [Dias dorados], luego y nuevamente, las trece opciones turisticas

nombradas son todas europeas.

6 Listen to a tour guide talking to tourists on a [6 2.16 Escucha a una guia de turismo
coach. What countries are they going tovisit? Write them  haplando a los turistas en un micro. ¢ Qué
in order. Choose from the countries below. paises van a visitar? Escribelos en el
Croatia the Czech Republic Germany Greece ordenen que son nombrados. Elige de (la
Hungary Italy Latvia Lithuania the Netherlands lista de) paises de debajo. _ _
Poland  Slovakia Slovenia Turkey Croacia Republica Checa Alemania Grecia

Hungria Italia Letonia Lituania Holanda

Germany,... Polonia Eslovaquia Eslovenia Turquia.]
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T (LAY Listen again. Match the touristattractions they wil [7 216 Escucha de nuevo. Une las
atracciones turisticas que visitaran con los

visit with countries from exercise 6. Which adjectives flom - paises del ejercicio 6. ¢Qué adjetivos del
exercise 4 doesthe guide use to describe eachattraction?  ejercicio 4 usa la guia para describir cada

atraccién?
1 Havel's Market fouristy 1 El mercado de Havel
2 The Liberty Statue 7 la  Estaa  de  la
3 The Old Harbour Libertad
4 The Trevi Fountain 3Elpuertoviejo_

4 La Fuente Trevi |

Las respuestas esperadas para esta actividad son las que compartimos debajo, segun las
respuestas que trae el libro para los profesores. No sélo no hay otras opciones sino que ademas
estas son descriptas en términos positivos como romanticas, impresionantes, histéricas y
turisticas respectivamente. Ademas refiere a lugares que los estudiantes seguramente no

conocen.

2 The Liberty Statue: Hungary - impressive
3 The Old Harbour: Croatia - romantic
4 The Trevi Fountain: Italy - historic

El mundo europeo como destino turistico de ocio y placer es continuamente reforzado a lo largo
de toda la unidad y las actividades propuestas lo refuerzan. A lo largo de la misma unidad del
libro, observamos que hay una seccién llamada Revisa tu pasaje donde principalmente se
desarrollan actividades de escucha, comprension y entonacién. Reiteramos que siguen
nombrandose lugares turisticos exclusivamente europeos, como en la actividad 4, por ejemplo,

donde se muestra un dialogo entre Lydia y Tom sobre sus vacaciones en Espafia y Portugal.

[4 2.20 Lee y escucha el didlogo. ¢Cuéando,
4 Read and listen to the dialogue. When,where  dénde y cémo Lidia fue de vacaciones en el
and how did Lydia go on holiday in the summer? verano?
Tom ¢Fuiste a Esparia en julio?
Lydia No, fui a Portugal. Y fui
en agosto.
Tom ¢A dbénde volaste?
Lydia De hecho, manejamos.]

Tom  Didyou goto Spain in July?

Lydia  No, we went to Portugal. And we went in August.
Tom  Where did you fly to?

Lydia We drove there, actually.

-----------------------------------------------------------
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Ademas, siguiendo siempre en la misma linea, en la actividad 6, entre otras*’, se practica

entonacion mencionando situaciones que giran en torno a un viaje a otro destino europeo: Italia.

Listening Strategy [Estrategia de escucha

Notice the way that speakers emphasise certain words
to stress an alternative or to correct what someone has
said:

Observa el modo en que los hablantes enfatizan
ciertas palabras para focalizar una alternativa o para
corregir lo que alguien ha dicho.

“Te gustaria una habitacion doble o simple?”

“Una doble por favor”

“;El avion llega a las nueve?” “No, llega a las cinco.”
! “Dave esta en Paris.” “No. El esti en Roma.”

‘Would you like 2 double room or a single room?"
A doubleroom, please:

‘Does the plane arrive at nine?' No, it arrives at five

DavesinParis. ‘No, heisn't. He'sin Rome!

D et ettt n ittt ntstssitessessesessssissesssssesssssioses

Ampliando, la actividad 7 muestra dos fotos bajo la siguiente consigna.

7. Koot S phetion Which s ivoiid [7 Mira las fotos. ¢ Cudl de los dos lugares
you prefer to go for a holiday? Why?

preferirias para irte de vacaciones? ¢Por
0 que?]

Estas fotos muestran un lugar natural, con mucho verde y agua, donde se ven veleros y una
ciudad antigua rodeada por montafias. La primera es de Grenada, en América Central y la
segunda de Granada, en Espafia.

: T
8 Listen to a true story about a

holiday that went wrong, What was the misunderstanding
between Georgina and the travel agent?

[8 2.22 Escucha una historia real sobre
unas vacaciones que salieron mal. ;Cual
fue el malentendido entre Georgina y el
agente de viajes?]

%2 Todos los ejemplos de sistematizacion de las cuatro habilidades giran en torno a temas y topicos
europeos 0 norteamericanos. Hemos elegido, por cuestion de espacio, solo algunos para mostrar y
analizar. Esto sucede también en los otros dos libros analizados.
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Los lugares turisticos europeos o estadounidenses, ademas, son reforzados discursivamente pues
son descriptos de manera positiva y halagadora lo cual contribuye a la creacion del deseo o
anhelo de visita, interpelando al usuario del texto, en algunos casos, a que imagine y elija cual
seria de su agrado para vacacionar. Es importante resaltar que cuando se menciona a un lugar

no europeo, como es el caso de uno en el Caribe (Grenada), el texto lo repara.

R S P

KEY
Georgina wanted to go to Granada in Spain, but the travel
agent thought she said Grenada in the Caribbean.

Transcript

Georgina Hepwaorth finished her lunch and relaxed in her
seat with a cup of tea. She was nearly two hours into the
flight. She turned to the woman in the seat next to her and
said, 'I'm really looking forward to my holiday in Spain!

‘Oh, when are you going to Spain, then?'asked her fellow

When she realised her mistake, two hours into the flight,
Georgina spoke to the flight attendant. | thought the plane
was going to Spain, but it's going to the Caribbean!'she said.
The flight attendant was very sympathetic, allowed Georgina
to sit in a first-class seat, and gave her champagne. But

the plane was over the middle of the Atlantic Ocean, and
heading west. There was nothing that Georgina could do
but wait until the plane landed at its destination.

When the plane finally arrived in the Caribbean, the airline
put her in a hotel for the night and then, on the following
day, flew her to Granada in Spain.

passenger. - ; P
he travel agent apologised to Georgina and gave her a free

ticket for her next holiday. ‘It was just a misunderstanding;
said Georgina.’'l don't blame anyone. The travel agent just
misheard me. I'm certainly not complaining. They've given
me a free holiday in Austria. Let's hope they don't send me a
ticket to Australia!”

“Well, now, of course!'said Georgina.

The woman gave her a puzzled look. Mot on this plane,

you're not, she replied.

That's when Georgina found out that her plane wasn't

heading for the historic city of Granada in Spain, but for

the island of Grenada, in the Caribbean. The Spanish city is
500 km south of London. The island, on the other hand, is

7,000 krn away on the other side of the Atlantic.

After her husband died earlier in the year, Georgina decided

to go on holiday to Spain. She contacted a travel agent and

booked the flight on the phone. When the tickets arrived in

the post, she didn't notice that one letter was different in the

nama ~f tho Aoctinatinn

[Georgina Hepworth termin6 su almuerzo y se relajo en su asiento con una taza de té. Estaba
en el vuelo hace casi dos horas. Gir6 hacia la mujer del asiento de al lado y le dijo: “Estoy
ansiosa por mis vacaciones en Espafia”. “Oh, cuando vas a ir a Esparia, jentonces?”, le
pregunto la pasajera de al lado.

“Bueno, + ahora, ™ jpor supuesto!"+”, dijo Georgina.

Fue entonces cuando descubrid que su avion no estaba dirigiéndose a la ciudad de Granada en
Espafia sino a la isla de Grenada, en el Caribe. La ciudad espafiola esta a 1500 km al sur de
Londres. La isla, por el contrario, esta a 7000 km, al otro lado del Atlantico.

Poco después de que su marido muriera, Georgina decidié ir de vacaciones a Espafia. Se
contact6 con un agente de viajes y reservo un vuelo por teléfono. Cuando los pasajes llegaron
por correo, no observé que una letra era distinta en el nombre del destino (elegido).

“Decia GrEnada, no GrAnada, pero no miré muy detalladamente”, explico luego Georgina.
No detect6 la diferencia en la ortografia en el aeropuerto tampoco. “Noté que el horario de
salida y de llegada eran muy diferentes”, dijo, “pero pensé que era por la diferencia horaria
entre Gran Bretafia y Espaiia”.

Cuando se dio cuenta del error, habiendo estado dos horas en el vuelo, Georgina hablé con la
azafata. “Pensé que el avidn estaba yendo a Espafia, pero esta yendo al Caribe”, le dijo.

La azafata fue muy comprensiva y le permitié a Georgina sentarse en primera y le dio
champagne. Pero el avion estaba en el medio del océano Atlantico y dirigiéndose al oeste. No
habia nada que Georgina pudiera hacer mas que esperar a que el avion llegara a su destino.
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Cuando el avion finalmente llegé al Caribe, la aerolinea le ofrecié un hotel para pasar la noche
y luego, al otro dia, se dirigié a Granada, en Espafia.

El agente de viajes se disculpd con Georgina y le dio pasajes gratis para sus proximas
vacaciones. “Fue +solo+ un malentendido, dijo Georgina. No culpo a nadie. El agente de
viajes +simplemente+ me escuché mal. Definitivamente™ no me estoy quejando. Me dieron
vacaciones gratis en Austria. = jEsperemos que esta vez no me envien pasaje a Australia! +”

]

En cuanto a los recursos lingtisticos utilizados*3, se usa el compromiso, la expectativa y la
exclamacidn para reforzar la posicién del hablante sobre el destino elegido que no puede ser
otro mas que uno europeo, puntualmente en: [“Oh, cuando vas a ir a Espaiia, ¢entonces?”, le
preguntd la pasajera de al lado. “Bueno, = ahora, * jpor supuesto!”+”, dijo Georgina.]. Un
ejemplo més para ilustrar la prevalencia del mundo turistico europeo o estadounidense es la
unidad 6H, titulada Un blog de vacaciones, se presentan dos blogs sobre lugares vacacionales

europeos: Paris (Francia) y Snowdonia (Gales).

En el primer blog se describe el viaje hacia el lugar y se describen los lugares turisticos visitados:
la torre Eiffel, los campos Eliseos, la galeria de arte Louvre y Disneyland Paris. EI primer blog

muestra una foto del museo del Louvre sobre el borde superior derecho del texto**.

430tros son utilizados cuando el texto muestra abiertamente, por ejemplo, que fue un error de
interpretacion del agente de viajes emitir un pasaje a América Central pues la turista deseaba ir a un lugar
Ilamado similar pero en Europa. Para hacerlo usa el pero de forma contrastiva: [“Pensé que el avion
estaba yendo a Espafia, pero esta yendo al Caribe”]. Esto confirma que, si no es Europa o EEUU, no es
plausible de ser un destino turistico para este libro de 2016. La minimizacion es el recurso utilizado por
Georgina para comentar la equivocacion donde ademas intensifica su postura sobre la compensacion
lograda a través de la gradacion, fuerza como leemos en: [“Fue +solo+ un malentendido, dijo Georgina.
No culpo a nadie. El agente de viajes +simplemente+ me escuch6é mal. "Definitivamente™ no me estoy
quejando. Me dieron vacaciones gratis en Austria. + jEsperemos que esta vez no me envien pasaje a
Australia! +7].

4 En este, se infieren criticas hacia Francia a través de declaraciones exclamativas por sus altos precios
tanto en: [También caminamos por los campos Eliseos. Los negocios alli son realmente caros + jasi que
no compré nada!+.], como en, donde ademas hay contraste: [el viernes vamos a ir de compras (jpero no
a los campos Eliseos!)- quiero comprar algunos recuerdos.]; o bien por su icono artistico: [Vimos a la
Mona Lisa, fue decepcionante. + jEs diminuta!+]. Sin embargo, se resalta un icono norteamericano
ubicado en el pais francés: [Mafiana vamos a visitar Disneyland. No esta lejos de acd. £ jNo puedo
aguantar!].
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wnung

A holiday blog [8.15 p.m @Harry445
I can write a holiday blog post. iHola a todos! Finalmente llegamos a Paris
> perfectamente el sabado a la tarde. Estaba nublado
Holiday BLogSpoT . 7 y lluvioso asi que el vuelo fue un poco turbulento.
- iEmma grit6 cuando el avion aterrizo!
iGraciosisimo, lol*5! El tiempo estd mucho mejor
ahora. Aln (esta) nublado pero ya dejo de llover.
Ya hemos ido a la torre Eiffel. Tomamos el ascensor
pero bajamos por las escaleras. También caminamos
por los campos Eliseos. Los negocios alli son
e reglmente caros + jasi que no compré r_lada!i. Ayer
cloudy bt s stopped aiing, R e fuimos a un paseo en bote por el rio Siena y luego
\ie've already been up the EfelTower. We took the [t up, but waked bak visitamos la galeria de arte del (museo) Louvre.

donwn the steirs. We've alsa welted down the Chamas Efysées. The shaps Vimos a la Mona Lisa. fue decepcionante.i iEs
there are really expensive, so | ddn't buy anything!! Yesterday we went on a '

8.15 p.m, @Harrydd5
A, everyone! We arrived safely
n Pars on Saturday evening.
twas very windy ana rainy,

0 the flight was a bit bumpy.
Erima screamec when the
olzne landzd! Hlarious lol! The

boat trio on the river Seine and then visited the Louvre art ga lery. We saw the dImJnUta!i . . L
Honz L, whh vies & bitisppoiting. Ity Marfiana vamos a visitar Disneyland. No esta lejos de
Temerow we are going ta visit Disneylare. |t isn't far from nere. Cen't wait! aca. + iNO puedO aguantar!i Luego, el viernes
ThncnF'Qay*me‘xegcﬂings‘hc_pping[o.t.nol-anhe'('namls;',-séesk:—‘I vamos a ir de compras (ipero no a los campos
want 1o buy srme souvenis, Wil post arather entry tomerrow when we're , I .
back o Diseynd, Eliseos!)- quiero comprar algunos recuerdos. Voy a
postear otra entrada mafiana cuando haya vuelto de
Disneyland.]
*

Finalmente, y de manera Unica, considerando los tres libros que forman nuestro corpus de
andlisis, este libro presenta una conversacion entre dos adolescentes, Ted y Molly, que comentan
las vacaciones del primero con su madre y debe hacerse un completamiento de los espacios en

blanco usando el tiempo verbal en inglés presente perfecto.

Se comentan nuevamente vacaciones en destinos europeos en ltalia como Roma, Pisa 0
Estambul, en Turquia. Este texto resulta de particular interés y relevancia pues expresan que
estan de mochileros en Italia, estilo vacacional que puede ser asociado al mundo estudiantil. Se
lo enfatiza positivamente a través de una declaracion exclamativa: [jlIr de mochileros es

fantéstico!].

%5 En inglés este acronimo refiere a laugh out loud, cuya interpretacion es rie fuerte y mucho.
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5 Complete the phone conversation with the presentperfect ~ Ted ¢Hola?

form of the verbsin brackets. Molly Hola Ted, soy Molly.
ed  Helo! Ted Hola, Molly. (Estas disfrutando tus
Ll vacaciones?
Molly HiTed, it Mol Molly Si. jIr de mochileros es fantéastico!
Ted  Hi, Moll. Ave you enjoying your holiday? Conocimos a algunas personas muy interesantes.
Molly Y. Backpackingis great v me: (meet) some Ted  ¢Cuanto  tiempo
really interesting people (vos/estar) fuiera?
) INTETEStIng peopic. Molly Yo (estar) fuera por diez
Ted  Howlong? (you/beJaway)  dias.
Moly P (oefawayfortendays Ted ¢ (vos/llegar) a Estambul?
Td ¢ (you reach stanbul Molly No, todavia estoy en Italia. Nosotros
Molly No. mstilin faly. We’ — — (dggner)yen algunos lugares
i . interesantes- Roma, Pisa...Yo
(stop)atsomemterestmgpla’cgs—Rome,Plnsa‘.. (visitar) un  montén de ruinas  pero
. vist)lotsof winsbut (comprar) ningun recuerdo.
|1 (ot buy) any sowverirs, ~ Ted ¢ (vos/sacar) muchas
fotos?
§ )
Ted g (you take) many photos? Molly Cientos.  Pero
Mol Hundreds But ot put)them (no/subirlas) a mi pagina de Facebook. ;Hay
onmy Facebook page. s there any news flom home!~ novedades de casa?
Ted  Yes. My dad" (brea i Ted Si. Mi papa (quebrarse) su
(e He! v hogatl tobillo. EI (estar) en el hospital
ke’ (be)inhospita desde el lunes. Pero los doctores. ..
since Monday. But the doctors.. Molly jOh, no! (usar) todo mi
Molly Ohnol 2 (ie)al mycredit et~ credito. jChaut

A continuacion se les pide a los usuarios que luego de leer los blogs indiquen en cual de los dos
lugares europeos mencionados preferirian ir de vacaciones y por qué. Entendemos que la
pregunta en si misma es retérica y persuasiva. Por un lado, afirmamos que abre hacia el mundo
de los usuarios del libro en tanto estos deben escribir su propio blog turistico eligiendo con libre

albedrio qué lugar, cuando, como, etc. lo cual implica una oportunidad hacia la realidad de los
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usuarios, de expresar sus puntos de vista y opiniones, que podrian ser fuera de Europa. Por otro
lado, esta actividad requiere de estudiantes turistas, nos preguntamos entonces qué pasa con
aquellos gue no han viajado o han viajado muy poco.

En sintesis, hemos encontrado escasas situaciones que se visibilicen con respecto a: i. los paises
de los usuarios del texto, ii. A sus probables experiencias o las de otras personas cercanas a su
entorno, iii. Los lugares plausibles de irse de vacaciones con amigos, iv. Las formas més
utilizadas por los jovenes o bien los docentes mismos (en hosteles, haciendo dedo, en casa
rodante, etc.), con la salvedad de la situacion de los mochileros en ltalia mencionados

previamente.

Pero la puerta que se abrid hacia la inclusion de lugares o formas mas conectadas con los
estudiantes se cierra una y otra vez en este libro pues en la unidad 6G, Planear vacaciones

leemos.

Las fotos que acompafian esta actividad de habla muestran a dos personas tomandose una foto
con un fondo donde se ve en primer plano una tipica cabina de teléfono roja inglesa y de fondo

el reloj Big Ben.

Speaking
Planning a holiday

| can discuss and plan a holiday trip.

1 SPEAKING Describe the photo. Where are the people?
What are they doing?

s

[6G Hablar

Planear vacaciones

Puedo debatir y planear un viaje
de vacaciones

1 Hablar Describe la foto.
¢Donde estan las personas?

¢Qué estan haciendo?]
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Seguidamente hay una actividad de escucha entre un organizador de viajes y un pasajero.

Entonces, esta seccion de la unidad nuevamente centra el foco sobre lo europeo y

particularmente sobre Londres, mostrando sus lugares turisticos e invitando al lector a unirse a

planear un viaje a esa ciudad y no a otra de su eleccion. Hay suposiciones existenciales y

valorativas que son puestas en evidencia a través de estas elecciones iconicas o discursivas.

Desde lo discursivo, la representacion que se elige para mostrar se plasma en relaciones

semanticas positivas sobre el lugar mostrado lo cual promueve el poder performativo del texto,

con promocion a la cultura dominante y el esteticismo y placer asociados a ella.

El dialogo comienza con el examinador comentando de manera exclamativa la decision de viajar

a Londres: [Asi que vas a ir a Londres el mes préximo. + jQué excitante!+].

3 Read the task below. Then listento a
candidate doing the task. Which attractions from
exercise 2 do they mention?

You are planning a trip to London with a friend. Discuss the
trip with your friend and agree on:

* accommodation in London

o the tourist attractions you will visit.

o placesto eat

¢ the best way to travel around.

Transcript

Examiner So, wee going to London next month. How
exclting! Shall we plan our trip?

Candidate Yes, first of all, shall we declde where to stay?

[3 2.27 Lee la actividad que esta debajo. Luego
escucha a un candidato haciendo la actividad
solicitada. ¢Qué atracciones del ejercicio 2
menciona?

Estas planeando un viaje a Londres con un amigo.
Debate el viaje con tu amigo y coincide sobre:

Alojamiento en Londres
Atracciones turisticas que visitaran
Lugares para comer

El mejor modo de viajar

Examinador Asi que vas a ir a Londres el mes
proximo. + jQué excitante!+ ;Planeamos tu viaje?
Candidato Si, primero de

todo, ¢decidimos donde

guedarnos?

El tema del turismo es continuamente promocionado, usandose todos los temas lingtisticos que

surgen para reforzarlo como es el caso del contraste entre dos tiempos verbales.
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[iCuidado!

)I!

present perfect.
went to London last May. v

Fre-beerrtotondortastiviay: X

| We use finished-time phrases (e.g. yesterday, last terminados (por ejemplo ayer,
®  week, at 2 p.m.) with the past simple but not with the

Fui a Londres en mayo pasado /

He-ido-a-Londres-en-mayo-pasado-x]

Usamos frases para momentos pasados

la

semana pasada, a las 14 hs.) con pasado
simple pero no con presente perfecto.

Ocurre lo mismo con ciudades iconicas norteamericanas, aunque en menor medida.

Compartimos un ejemplo.

¢ We often use the present perfect to ask and answer
questions about an experience, and then use the past
simple to give specificinformation about it.

‘Have you everbeen to the USA?'

Yes, | have. | went to New York last winter.

“{Has estado alguna vez en EEUU?”

En la sistematizacion propuesta para practicar estos dos tiempos verbales también se

nombran destinos europeos o producciones artistas estadounidense en tres de las cinco

oraciones propuestas.

5 Readthe box. Circle the correct words to
complete the sentences.

1 Itravelled / I've travelled to Paris on the Eurostar last May.

2 Tom loves the Hunger Games books. He read / He's read
them all

3 'Did you ever eat / Have you ever eaten at the Chinese
restaurant in town?' ‘No, never!

4 I bought / I've bought this scarf on Saturday. Do you lke if?

5 Where's my maths homework? Oh, no! | forgot / I've
forgottenit!

6 Amywent on holiday to France last week She met / She's
met some really nice people

[5 Mira la caja (Illamada) jCuidado! Encierra
las palabras correctas para completar las
oraciones.

1 Viajé/he viajado a Paris en el Eurostar en mayo
pasado.

2 Tom ama los libros Los juegos del Hambre.
Los ley6/ha leido a todos.

6 Amy fue de vacaciones a Francia la semana
pasada. Ella conocié/ha conocido gente
agradable.].
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[C A menudo usamos el presente perfecto
para hablar y responder preguntas sobre
una experiencia, y luego el pasado simple
para dar informacién especifica sobre ella.

“Si. Fui a Nueva York el invierno pasado.”]



En total, en este libro, Solutions Pre Intermediate, hemos contabilizado casi treinta menciones

directas de lugares turisticos europeos.

2. La diversion y el entretenimiento ligados a la industria filmica europea o norteamericana.

En los libros de texto se muestran escenas ligadas a la diversion y el entreteniendo que giran
exclusivamente en torno a contextos europeos y norteamericanos que han sido poco o nulamente
analizadas desde perspectivas criticas. Este topico puede ser de interés para las y los usuarios y
usuarias de libros de texto escolares pero la casi excluyente mirada eurocéntrica nos posiciona
en un lugar de interrogacion y cuestionamiento sobre estas producciones en tanto representativas
de universos simbdlicos y mundos idealizados, exitosos, fantastico y hasta incluso oniricos que
pueden dejar una impronta entre los y las estudiantes sobre el ser en el mundo, consciente e

inconsciente.

En el libro de 2016, Solutions Pre Intermediate, en la unidad 3, se presentan aspectos del mundo
europeo y norteamericano que se desean destacar. Por ejemplo, a través de la seccion 3 A, cuyo
titulo es Peliculas y programas de television. Aqui se muestran diferentes ejemplos de cada
categoria junto con fotos de series como James Bond, Avengers, Mi villano favorito y How | met

your mother.

Estas selecciones filmicas conducen entonces a que en una de las primeras actividades
propuestas, se les pregunta a los usuarios del texto si conocen tres peliculas y programas de

television y/o los personajes que en ellos aparecen.

En este punto hay suposiciones existenciales y valorativas que se reflejan por la eleccion de las
peliculas y programas elegidos: el primero es inglés y los demas estadounidenses. No
necesariamente los usuarios del texto deben obligatoriamente estar al tanto de los mismos en su

vida real, pues si no lo estan, quedan excluidos de la actividad.
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Como hemos planteamos en el capitulo Il, este tipo de selecciones textuales tienen
connotaciones que se enmarcan globalmente dentro de la colonialidad del poder y maés
especificamente dentro de la colonialidad del ser, pues se opera de manera sutil y taimada sobre
la subjetividad a través del uso del lenguaje, del conocimiento y las experiencias de vida.
Entrelazdndose a su vez con la colonialidad del saber, ambas impactan en su conjunto en otras
dimensiones como el imaginario social o las perspectivas de conocimiento, por ejemplo, pues

las guian y perfilan con fines especificos.

Vocabulary

Films and TV programmes
1 can talk about films and TV programmes. ﬂ
= - . -~ %
! 3 { . 0 a\ . L e L3
» a ’ ” p
| ¢ . .é
; - / ¥ Y Y _‘w

\v\ ;

1 SPEAKING Look at photos A—D. Do you know any of these films or TV programmes ?
Can you name any of the actors or characters?

’ [1 Hablar Mira las fotos de la Aala D. ;Conoces estas
| 0 bt tH ovafhe s i) peticutes o progremes de television?
(anynunameanyoﬂhea (TOISONNH ﬁffi? ¢Podes nombrar algunos de los actores o personajes?]

Este cierre del texto hacia la industria filmica estadounidense y europea con exclusividad se

observa también en otra actividad.

Esta es una oportunidad hacia la realidad de los usuarios, para debatir usando la lengua inglesa
sus ideas, gustos y preferencias. Sin embargo, esta ventana que se abri6 al debate y al mundo de
los usuarios se cierra 0 acota, al proponer la Ultima actividad de habla donde se pide el

completamiento de una encuesta sobre la tematica Peliculas y programas de television.

Nuevamente observamos que todas las propuestas filmicas y los actores que trabajan en ellos
son de origen inglés o estadounidense, lo cual refuerza que las suposiciones existenciales y
valorativas y construyen un mundo donde no hay otras visiones o miradas artisticas como el
cine indio, africano, latinoamericano o asiatico. Estas inclusiones suponen, por un lado, que el
estudiante que no vio ninguna de las peliculas 0 no conoce los actores no pueda hacer la
actividad o deba buscar ayuda extra para realizarla y por otro, la creacion de un espacio de
trabajo- dada la cantidad de informacion que solicita- que puede resultar discriminador para los

gue no estan al tanto de estas elecciones filmicas.
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4 VOCABULARY Workin g ol aout i ypes oV pogammes i
youand your e and e, e asons s teaces el

9 SPEAKING Complete the filmand TV quz below
withwords from exercises 2and 6. Then work
in pairs or small groups and do the quiz. Check
your answers at the bottom of the page.

1 For two years, pop star Eylie Ninogue
wasinawelkoons__po__ &

1 Match the films vith the gemes.

True / False e e
/ 1 The Woman in Block aa 1
2 TeNr_____ysh whigBrther 2 WalkE bm l
was originally a German programme 2 :
¥ 3 Grawly ch f_m
True/ e -~
o § Amiz dt !
3 Fop oroups Little Mix, Girls Aloud and , )
One Diection ll became Famous after being om 2 Match the actors it the
th s Tre/ Fese tharactess ‘hf;. play in these
] nt - IPEPTALE
PR 1eeqle
1 Robet Downey Jr- aBatman
2 Ben Afleck b Tron Kan oy
3 Andrew Garfild ¢ Superman ;,mm:
& Hery Casill OSiderin s
— vey o vy
1 Hhich ofthee ‘h_ - B 3 Matchthe two habes iy make ftles ~ elan-12
is the odd one out? Why? & T = e oy
- ? ! Kt g Igpeini
a Wily Wonka b the Mad Hatter 10 s allonan ey
AR |
2ithen by Mt b Smith 2y
2 Ihich e J 3 Pty el ¢
f___sisthe odd one out? Why? v Tk dS'J‘ oy
aNew Moon b Catching Fre Sy 1 YA
: ¥ w
 Breaking Down - d Ecipse ;u..l.:
3 Which of these s not ana

alum bSiet cango d Belle

[4 Vocabulario Trabajen de a pares. Cuenten sobre los tipos
de programas de TV y peliculas que a vos a tu compafiero les
gustan o no. Justifiquen usando adjetivos de la siguiente
lista.]

[9 Hablar
Completar el cuestionario con palabras del
gjercicio 2. Luego trabajen de a pares o en
pequefios grupos y hagan el cuestionario.
Chequeen sus respuestas al final de la
pagina.]
Los temas se dividen en tres grupos. Los
mismos son:
-Ronda 1, ; Verdadero o falso?: muestraa la
estrella pop Kylie Minogue, y nombra el
programa Gran Hermano y los grupos de
pop: Little Mix, Girls Aloud y One Direction.
-Ronda 2, (¢cudl es el?) EI que no encaja:
muestra grupos de personajes: Willy
Wonka, the Mad Hatter, Bilbo Baggins y Jack
Sparrow; muestra grupos de peliculas: New
Moon, Catching Fire, Breaking Dawn y
Eclipse; Turbo, Shrek, Rango y Belle.
-Ronda 3, Unir: Peliculas y sus géneros: The
woman in black, Wall-E, Gravity y Annie;
actores: Robert Downey Jr., Ben Affleck,
Andrew Garfield, Henry Cavill y programas
asociados con estos actores: Batman, Iron
Man, Superman y Spiderman; otras peliculas:
Mr. & Mrs Smith, When Harry Met Sally,
Pretty Woman, Along came Polly.

Anticipandose al hecho de que tanto docentes como estudiantes de inglés como lengua

extranjera desconozcan todos los datos pedidos, se ofrecen las respuestas en la misma hoja que

estd el cuestionario, lo cual la vuelve menos significativa. Con esto, ademas, ni siquiera es
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realmente desafiante o promueve la basqueda de informacion en diversas fuentes, como internet

por ejemplo.

2 Match the actors vith the
characters hey play in these

I R E

eI

RobetDoweydr abitmn 0o

2benifleck blonan pony

1t I 4 E
odenGareld  cSpeman e

GflenyCall  dSpiderdan s

saey afny
3 Natch he two halves to male ttles s vesa-12
680 fuugy

ofr C____s i
1N éMs 3 Woman U U Sty
. . R -) |
2 When Hony Het b Smith 2oy
3 ety ¢Aoly ay g
. o
Gflorg (ome~~~ Sally g7
W
i1 oy

En la pagina siguiente se muestra el programa de origen inglés ¢ Quién quiere ser millonario?

Como este programa tiene franquicia internacional se puede hipotetizar que podria ser visto o
conocido por los usuarios del texto, en cuyo caso le puede dar mayor significatividad al texto
gue acompafia a este titulo. Sin embargo las preguntas no generan un debate o discusion sobre
este tipo de programas o similares o su contenido, y encima la pregunta final es sobre la serie
norteamericana ya mencionada antes en la unidad, How I met your mother, lo cual deja a los

gue no vieron la serie fuera de la actividad.
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[1¢Conoces el show de juegos de la foto?
¢Qué pasa en el show?
¢CUual es la respuesta correcta a la pregunta?

1 Do you know the game show in the photo? What happens
on the show? What is the correct answer to the question?

En la comedia How | met your mother,
¢cudl es el trabajo de Ted Moshy?
Aabogado C arquitecto

B disefiador D reportero]

~

" Inthe sitcom How I Me! your Mother. what is Ted Mosby's job? >

ZA 1awjer C architect

B designer = 0 reporter i

Para cerrar la unidad, se propone la escritura de una carta informal, comenzandose la actividad
con una interpelacion al lector. Son preguntas sobre la pelicula norteamericana Iron Man y el
actor de la misma nacionalidad Robert Downey Junior. En consecuencia, nos preguntamos

nuevamente qué sucede con aquel estudiante que no lo reconoce, cuales son sus posibilidades

de encontrar significatividad en esto.

[3H Escritura
Una carta informal
Puedo escribir una carta informal

Writing
An informal letter

I can write an informal letter.

1 Hablar Mira la foto. ¢Conoces esta
pelicula?
¢Podes nombrar al actor?]
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Luego se presenta luego una carta informal donde todo lo redactado tiene connotacién positiva,

incluso que no sea nueva la propuesta filmica, pues eso no es lo que importa. Para hacer hincapié

en esto se usa la concesion: [La pelicula no es nueva pero vale la pena verla de nuevo].

Compartimos el texto en cuestion.

DC’S!' Jake,

Thanks for your letter and corry | didn' reply sooner

[went o cee 2 draat fln - ; |
Iwentto see a greatfim at the cinema la

[went with my friend Paddy bec

ause ne |

ot weekend - fron Man 3
he Iron Man fime. ft

lent 3 neis fllwn ket b + o fini

Kt anew flim, but it was defintely worth o again. The. special
effecte are amaning ar I y s

cfiects are amazing and it ako ha 3 clever ot wifh lots of twists

e are some funny lines in the script foo

After the. film we met come other friond
= e Tim, we mez come ofher friends at a noodie bar In fown

it was fun, but | didnt

reallylke the food. It was very spieyl

A In e Finsma ni v ,
8 10 the cinema next week? They're having a
%

: sction fims, Including allthe Batman serteg et e
tnow and 1l book the tickete!

: :

Anvway ['d better 86 nam Rind me =

ey Id better g0 now. Ring me and let me, know about the
clnema

LOVE,

Andy

[Querido Jake,

Gracias por tu carta y disculpas que no respondi
antes.

Fui (al cine) a ver una pelicula fantastica la semana
pasada: lron Man 3. Fui con mi amigo Paddy
porgue ama las peliculas de Iron Man. La pelicula
no es nueva pero vale la pena verla de nuevo. Los
efectos especiales son increibles y ademas tiene un
argumento inteligente con un montdn de giros. Hay
algunas lineas divertidas en el guion ademas.]

[...]

¢Te gustaria ir al cine esta semana? Hay una
temporada de peliculas de accién, incluyendo las
series de Batman. Avisame y reservaré las
entradas]

[...]

[Con carifio,

Andy]

En la actividad de carta informal propuesta a los usuarios se les pide que escriban sobre una

pelicula que hayan visto en el cine recientemente lo cual significa la oportunidad de relacionar

el aprendizaje de la lengua extranjera con la realidad de los mismos, sus gustos y preferencias.

8 You are going to do the task n exercise 2. Plan your letter
using the prompts below and your own ideas, Remember
toinclude extra information for each element of the task.
1 Title of film, who you went with
2 Your opinion
3 Lateractivity
4 Asuggestion to do something

9 Write your letter using your plan from exercise 8.

[8 vas a hacer la actividad del ejercicio 2 (escribir
la carta informal). Planea tu carta usando los
estimulos (mostrados) debajo y tus propias ideas.
Recuerda incluir informacion extra sobre cada
elemento de la actividad.

1 Tipo de pelicula, con quién/quienes fuiste.

2 Tu opinion

3 Actividad posterior

4 Una sugerencia para hacer algo.

9 Escribe tu carta usando el plan

del punto.
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Pero, sin embargo, en la seccion final de la unidad, Exam Skills Trainer, se cierra el tema
propuesto con la lectura de un texto sobre la pelicula americana The Avengers con espacios en

blanco para completar segun ciertas opciones dadas.

Si bien es el “testimonio” de un espectador, se construye la idea de que “toda” la gente ama esta
pelicula, por lo tanto resulta muy dificil tomar distancia critica, y resulta muy duro asumir una
posicion diferente pues se construye ese “nosotros que amamos el cine de superhéroes
norteamericanos”. Nos referimos a: [Los superhéroes son muy populares: la gente ama las
peliculas como The amazing Spiderman, Batman Begins, X-Men y Thor y Captain America.] Se
recurre al “nosotros” inclusivo en tanto se reconoce al escritor mismo como parte de un total
gue esta compuesto por todos los seres humanos o la gran mayoria de ellos. Es decir, todos aman
a los stper héroes, el que escribe el texto es parte de tal mayoria que los ama, entonces, es uno
maés de ese total que somos todos. Se abre al concepto de mundo compartido para mostrar que

mis significados y tus significados son los mismos, nos igualan.

A la luz del analisis hecho, entendemos que hay un pacto de lectura a través de ese “nosotros”
que proponen los libros de texto de construir el deseo de ser parte de la cultura europea o
norteamericana, como antes mencionamos con el tema de las princesas con caballos blancos,

navegar en Cruceros.
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i Read the Strategy. Then read the text and complete gaps
1-8. Circle the correct answer A, Bor C.

The Avengers

Superheroes are very popular: people love films Like The
Amazing Spider Man, Batman Beqins, X-Men, Thor and Captain
Americo. All of these films are great, but in my opinion The
Avengers is ' superhero film. I like The dvengers because
it's differant. Superhernes are usually lonely people - they
save the world on their own, 2 isn't how things work in
The Avengers.

Loki is the bad character in the film, and he's ¥ Thor's
brather. The film begins when Loki and his powerful army
steal the Tesseract. This is a source of energy, and Loki can
use it to destroy the Earth. Nick Fury is the good character,
and he's also the |eader of an arganisation called S.H.1.E.L.D.
Nick knows that he isn't strong * to fight against Loki = 5o
he creates a team of superheroes. Now Iron Man, the Hulk,
Thar, Captain America, Hawkeye and Black Widow are working
together! How can they fail?

There are® _ characters in The Avengers, but they each have a
great story and great scenes to play too. The final battle scens
between the superhero team and Loki's army is the ®_ scene
in the film. The script is very clever too, and thers are’

funny Lines for all the characters.

The ®  of putting supetheroes together was amazing, and
audiences loved it, The flm made $1.51 billion worldwide and
Teceived many awards.

1 A good B better C the best

2 A What B Then C This

3 A too B also C aswell

4 A many B either C enough

5 A alotof B much C alittle

6 A exciting B mostexciting € more exciting
7 A any B spme € much

8 A idea B opinion C view

[Los vengadores

Los superhéroes son muy populares: la gente ama
las peliculas como The amazing Spiderman,
Batman Begins, X-Men y Thor y Captain America.
Todas estas peliculas son fantésticas pero para mi
The Avengers es (la mejor) pelicula de stper
héroes. Me gusta The Avengers porque es
diferente. Los superhéroes por lo general son
gente solitaria. (Pero) no funciona asi con esta
pelicula.

Loki es el personaje malo de la pelicula, y él es
(también) el hermano de Thorn. La pelicula
comienza cuando su poderoso ejército roba el
Tesseract. Esta es una fuente de energia, y Loki
puede usarla para destruir la Tierra.

Nick Fury es el personaje bueno y también el lider
de wuna organizacion Illamada S.H.L.LE.L.D
(escudo). Nick sabe que no es fuerte (para) pelear
en contra de Loki asi que crea un equipo de
superhéroes. jAhora Iron Man, the Hulk, Thor,
Captain America, Hawkeye y Black Window
trabajan juntos! ;Como podrian fallar? Hay (un
monton) de personajes en The Avengers pero
todos tienen una historia fantastica y escenas
fantésticas también. La escena de la batalla final
entre el equipo de stper héroes y el ejército de
Loki es la (mejor) escena. El guion es muy
inteligente ademas y hay algunas partes divertidas
para todos los personajes.

La idea de poner a todos los personajes juntos fue
maravillosa y la audiencia lo amé. La pelicula
obtuvo ganancias de 1.51 billones de dolares en
todo el mundo y recibié muchos premios.]

Hay una ultima actividad donde se lee una descripcién de un lugar de ocio.
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8 Read the Strategy. Then read the example of a message.
Underline three spelling mistakes and two punctuation
mistakes,

B4 Hi Luke,

| went to see Jurassic World last night. The storie is
about a place called Jurassic World which is an artificial
dinosaur resort off the coast of Costa Rica. One of the
dinosaurs escapes and thats when the troubla starts! It's
realy good? | love the speciel effects.

Anyway, while | was at the cinema, | saw an advert for
ajob. They want people to sell popcorn. | know you're
looking for a job, so you should phone them.

See you soon, Ben,

[8 Lee (la seccién) Estrategia.

Luego lee el ejemplo de un
mensaje. Subraya los errores de
ortografia y puntuacion.

Hola Luke.

Fui a ver Jurassic World anoche, es un resort
de dinosaurios artificiales alejado de la costa
de Costa Rica. Uno de los dinosaurios escapa
iy ahi es cuando el problema comienza! ;Es
realmente  bueno? Amo los efectos
especiales.

De todas formas, mientras estaba en el cine,
vi un aviso de un trabajo. Quieren vender
pochoclo. Sé que estas buscando un trabajo,
asi que deberias llamarlos.

Nos vemos pronto. Ben.]

El mensaje tiene errores de ortografia para corregir, y una vez hecho esto se solicita que los

lectores lean una consigna sobre un intercambio escrito que tendran con un amigo/a inglés/a.

Podria ser escrito a cualquier amigo, no necesariamente inglés en tanto la lengua extranjera

puede utilizarse como medio de comunicacion con cualquier persona, nativa o no.

9 Imagine you went to the cinema last night and are writing
to your English friend. Write a message in which you:

o describe the film,
o give your opinion of the film.

o makea sut;p‘r_'_ﬂl,i:jl n to vour friend

[9 Imaginen que fueron al cine la
noche anterior y le estan
escribiendo a un amigo inglés un
mensaje. Escribe un menaje en
el cual:

° describas la pelicula,

° des tu opinion sobre ella

° hagas una sugerencia a tu
amigo/a.]

En conclusion, todas las peliculas y series mostradas en esta unidad son de origen inglés y/o

estadounidense, como hemos compartido y analizado en esta seccion. Puntualmente, en total

hemos contabilizado més de treinta y cinco alusiones directas a peliculas, series, sagas o actores

de origen europeo o estadounidense. Se busca entonces resaltar dicho mundo, que en ocasiones

es construido como fantéstico, maravilloso, de ciencia ficcion, extraordinario e idealizado pues

asi lo demuestran varios los personajes y peliculas que se incluyen.
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3. Las extravagancias de las élites

Ciertas actividades normalizadas entre las clases més altas son consideradas como clasificantes
en tanto por un lado determinan el nivel social de los actores y por otro producen en los demas
niveles de la sociedad que quieren acceder a tales posiciones un efecto aspiracional o de deseo.
A través de los tres ejemplos que compartiremos debajo queda expuesta esta mirada del mundo

y las ideologias subyacentes en ella, de manera explicitas y sin cuestionamientos.

La vida de los hablantes de inglés, centrada en el ocio y el placer se hace presente en el libro de

1991, en la unidad 4, donde se muestra un texto sobre la tienda londinense Marks & Spencer.

articie. What cOnnection do you think tney have witn N i R e g
Marks & Spencer? They appear here in the same order = 35 -
as in the text, ~  What are the best-sellers?
the D_uc_hes.s of York - Spa'in r _ Surprisingly, tastes in food and clothes are
- ill?orl?;g.ionr:migrant " f’j;]’;ca:sd SRE— 2 international. What sells well in Paris sells just as
e Fiteio ~ hirepodils well in Newcastle. Their best-selling clothes are:
Now read the article quickly and discuss the list again. 2 Mm}lmm- bras, and knickers (M&S
is'famous for its knickers!).

. hrmen.% mdm.mamn, dressing gowns,
ﬁbsuﬂﬁh

inwmmmﬂy the most popular convenience food.

Marks & Spencer (or M&S) is Britain's favourite “;"h'f!'"“mmﬂfﬂ'

store. Tourists love it too. It attracts a great variety store its business on three principles:
of customers, from housewives to millionaires. The good value, good quality, and good service. Also, it
Duchess of York, Dustin Hoffman, m changes with the times - once it was all jumpers
sthﬂdhnmﬁuubr‘% i - and knickers. Now it’s food, furniture, and flowers
m nummmmmmuﬂmf

hn m Mamt hnpomnt key to its
7 Juecgqug its happy, well-trained staff. Conditions

= it all : : ~ of work are excellent. There are company doctors,
1nk-namw¢05ymna@.whmammlﬂ| amhmmevmchhopodlmm

: tumtmwummm :
more than :

immigrant, Michael Marks, had a stall in Leeds ,' look after the staff, and all the staff can have
market. He didn’t have many things to sell: some lunch for under 40p!

“cotton, a little wool, lots of buttons, and a few

“shoelaces. Above his stall he put the now famous
15 notice: -
| DON’T ASK HOW N

IT’S A PENNY.

Ten years later, he met Tom Spencer and together
“they started Penny Stalls in many towns in the
20 north of England. Today there are 564 branches of
M&sS all over the world - in America, Canada, :
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[Marks & Spencer (0 M&S) es la tienda favorita de Gran Bretafia. A los turistas también les
encanta. Atrae a una gran variedad de clientes, desde amas de casa hasta millonarios. La duquesa
de York, Dustin Hoffman y el primer ministro britanico son +solo+ algunos de sus famosos
clientes. El afio pasado obtuvo una ganancia de £ 529 millones, que es mas de £ 10 millones por
semana.

¢, Cémo comenzé todo?

Todo comenzd hace 105 afios, cuando un joven inmigrante polaco, Michael Marks, tenia un
puesto en el mercado de Leeds. No tenia muchas cosas para vender: algo de algodon, un poco de
lana, muchos botones y algunos cordones. En su puesto puso el ahora famoso cartel: NO
PREGUNTES CUANTO- VALE UN CENTAVO.

Diez afios después, conocié a Tom Spencer y juntos fundaron Penny Stalls en muchas ciudades
del norte de Inglaterra. Hoy en dia hay 584 sucursales de M&S en todo el mundo: en Estados
Unidos, Canada, Espafia, Francia, Bélgica y Hungria.

¢ Qué es lo mas vendido?

Sorprendentemente, los gustos en comida y ropa son internacionales. Lo que se vende bien en
Paris se vende igual de bien en Newcastle. Sus prendas mas vendidas son:

» Para mujeres: puldveres, corpinos y ropa interior (jM&S es famosa por su ropa interior!).

* Para hombres: camisas, medias, pijamas, batas y trajes.

* Para nifios: ropa interior y medias.

Los méas vendidos en alimentos incluyen: pollos frescos, pan, verduras y sandwiches. El pollo
Kiev es la comida elaborada mas popular a nivel internacional.

¢Por qué M&S tiene tanto éxito?

La tienda basa su negocio en tres principios: buena relacién calidad-precio, buena calidad y buen
servicio. Ademas, cambia con los tiempos, alguna una vez todo eran puldveres y ropa interior.
Ahora es comida, muebles y flores también. Los mejores disefiadores de moda asesoran sobre
estilos de ropa.

Pero quizas la clave mas importante de su éxito es su personal feliz y bien capacitado. Las
condiciones de trabajo son excelentes. Hay médicos, dentistas, peluqueros e incluso podélogos
exclusivos de la empresa para cuidar del personal, jy todo el personal puede almorzar por menos
de 40 centavos!]

La imagen que acomparia al texto, a color, muestra algunos de los articulos que se venden en la
tienda.

El texto expone sin dubitaciones la construccién de un mundo donde el elitismo reina, con el
nombramiento de algunos de los “pocos” clientes de este selecto negocio. Se intenta soslayar una
lista mas extensa: [La duquesa de York, Dustin Hoffman y el primer ministro britanico son +solo+
algunos de sus famosos clientes], que incluye a diferentes miembros exclusivos de la sociedad
inglesa, pero recalca que también recibe “gente comun”: [A los turistas también les encanta. Atrae

a una gran variedad de clientes, desde amas de casa hasta millonarios.].

Esto se contextualiza a través los valores que rigen la empresa. EI mundo ideal que se elige
mostrar a través de este negocio esta, ademas, libre de conflictos o problematicas, pues se afirma:

[Pero quizas la clave méas importante de su éxito es su personal feliz y bien capacitado.]

En cuanto a las actividades propuestas dentro de este tema, ofrece tanto actividades abiertas como
cerradas y las mismas se dividen en prelectura y poslectura. La primera tiene que ver con la lectura
del texto presentado para asociar un listado de temas con el negocio M&S que luego seran

corroboradas o rectificadas a la luz de la lectura hecha.
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SKILLS DEVELOPMENT [Desarrollo de habilidades

° Lecturay habla
Vas a leer un articulo de una revista sobre uno de los
Readingandspeaking negocios mas famosos de Gran Bretafia- Mark &
Spencer.
Youare goinglo read amagazine article aboutoneof - Actividad de prelectura
Britain's most famous shops - Marks & Spencer. Trabajen de a pares y usen diccionario si hace falta.

Las siguientes personas, lugares y cosas estdn en el

Prt-re?dmgmk o articulo. ¢Qué conexion creen que tienen con Mark &
Work impairs and use dictonariesf necescary. Spencer? Aparecen en el mismo orden en el texto,
The folowing people, placs, and thingsareinthe ~Los Dugues de York
artcle, What comnetion do you hink ey bavenith ~~ — £ 10 000 000
j PR R —Un inmigrante polaco
Marks & Spencer They appear hereinthe sameorder Cordones
asinthe text; =
- : —Espafia
the Duchess of York - Spain —Pa?is y Newcastle
- £10million - Panisand Newcastle — Pul6veres
- aPolish immigrant - jumpers —Podélogos.
~ shoelaces ~ Chiropodists

Now read the article quickly and discuss the list agan. |~ Ahoora lean el texto rapidamente y discutan la lista

| nuevamente.]

I

Las actividades de poslectura incluyen actividades cerradas como la creacion de preguntas a
respuestas predefinidas. Aunque esta actividad parte desde el texto de la tienda M&S, nuevamente
resaltando cualidades positivas sobre ésta en el punto 1, se destaca como abierta, pues el trabajo
sobre vocabulario y la utilizacién del mismo en el punto 2 es sobre la redaccion de un texto oral
sobre una tienda favorita del pais de origen del usuario. Esta Gltima actividad propuesta es ademas
inclusiva porque permite utilizar la lengua extranjera para hablar y expresar hechos o acciones
propias a los estudiantes que le otorguen significatividad al uso de la lengua extranjera desde lo

local.
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[Chequeo de comprensién

Comprehension check . o~ "
Here are some answers. What are the questions? Aqui hay algunas respuestas. ¢Cuales son las preguntas®
1
1 n
£529 millones
£529 million. 2
7 - =
105 years ago. Hace 105 anos
e e 3
Poland. Polonia
4 S 4
No, he only had a few things. No, solo tenia unas pocas cosas
: 564 >
6 564
Because it gives good value, good quality, and good 6 — .
service Porque da buenos valores, buen servicio y buena calidad
7 B - T
No, it doesn't, It sells food and furniture as well No. Vende comida y amueblamiento también
8 T —— — 8
Less than d0p. Menos de 40 centavos]

La Gltima actividad propuesta es la que sigue.

Speaking
Here are the four headings from the text.

Britain's favourite store [Hablar

Aqui hay cuatro titulares del texto
El negocio favorito de Gran Bretafia
Como comenzo todo

¢Cuéles son los més vendidos?

¢Por gué M&S es tan exitosa?

How djq it all begin;

what are the pest-sellers:

Why is M&S so successful? 1 Usélos para ayudarte a decir en unas pocas lineas
las ideas principales del texto
1 Use these to help you say in a few words the main 2 Usa los titulares para ayudarte a contar sobre uno de

points of the text. . . .
2 Use the headings to help you to talk about one of the los negocios favoritos de tu pais. ]

favourite stores in your country.

En el libro que estamos analizando, Headway Pre Intermediate, al comienzo de la nueva
propuesta de lectura se elige mostrar qué mundo se construye a través de un texto sobre el sultan

de Brunei. Antes de presentarlo, se muestra la siguiente indagacion.

Las preguntas son una manera de anticiparse al probable desconocimiento del estudiantado por el
pais mencionado y, sobre todo, por el sultan en tanto el texto construye que las dos cuestiones son

ajenas, en general, a cualquier adolescente que estudia inglés como lengua extranjera.
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SKILLS DEVELOPMENT [Desarrollo de habilidades
Lecturay habla

Reading and speaking Vas a leer un articulo periodistico sobre
You are going to read a newspaper article about the el Sultan de Brunei. El es el hombre mas
Sultan of Brunei. He is the richest man in the world. rico del mundo
Pre-reading task . Actividad previa a la lectura
I What do you know about the country of Brunei? . P . i

Where is it? 1 ¢Qué sabes del pais de Brunei*

Is it in the Middle East/East Asia/West Africa? ;Donde esta?

(Esta en Asia del este, del oeste o en el
oeste de Africa?]]

Una vez hecho esto, se presenta el texto. En el centro de la imagen que acompafia al texto se

observa un magnifico castillo.

Dentro de la idealizacion a la vida material mostrada, se recurre a la atenuacién cuando se desea
“suavizar” y contrastar estas comparandolas con otro lugar igual de ostentoso, un icono inglés, el
palacio de Buckingham: [Una de sus casas en Londres tiene los jardines mas grandes de la ciudad,
con excepcion de los del Palacio de Buckingham.]. Desde lo discursivo, todas y cada una de las
suposiciones existenciales y valorativas del texto estan ligadas a la riqueza desmedida, a un
mundo de lujos materiales y sin necesidades morales o espirituales. Se muestra el elitismo, la
ostentacion y el lujo como cénit de la vida, el placer y el poder. Es un texto donde se demuestra
abiertamente que hay exaltacion al capitalismo, a no compartir los beneficios de una vida
exageradamente lujosa cuando se afirma que la belleza del lugar es que no se comparte tanto
dinero. Ademas, hay idealizacion sobre las relaciones de género y la vida en el palacio, donde
todas las esposas e hijos del Sultan se perciben sin dificultades ni conflictos, como todo cuento
de princesas ideal. S6lo hacia el final se permite abrir la puerta a la duda o al cuestionamiento
sobre la felicidad dentro de la riqueza y ostentacion, que se cierra rapidamente pues la figura del
Sultan no es factible siquiera de indagacién: [Con toda su riqueza, ¢es un hombre feliz? Nadie le
pregunta eso.]. De hecho, sintomaticamente si se pone, en cierta medida, en discusion esa riqueza
y ostentacion, y no la de la realeza britanica o de su aristocracia que aparece retratada en otros

sectores de este libro y del libro de 2016.
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THE RICHEST MAN INTHE WORLD

His Majesty, Sultan Haji Hassanal Bolkiah, the twenty-
ninth Sultan of Brunei, is the richest man in the world. He
is descended from one of the oldest ruling dynasties on earth —a
royal line that goes directly back over 600 vears 1o 1363.

His money .
When one of his daughters was eleven years old, he gave her a
binhday party. It was in the ballroom of Claridges Hotel in
Mayfair, London, and it cost
£100,000, but for the Sultan this

His country y
Brunei is one of the smallest but richest countries in the world.

Its wealth comes from oil and gas. Many people in the west
think that Brunei is in the Middle East but it isn't. I's in East

25 Asia. on the north coast of the island of Borneo. It sells the oil

and gas to Japan, and eams $2 billion a year — that is $229 000
every hour — from it. And the beauty is that there are so few
people to share all this money, The pepulation of Brunei is only

230.060). The Sultan and his
40 three brothers are part of the

10 is not a great amount of money. government.
The Sultan’s total wealth is
more than $23 billion. He owns | '; His lifestyle

hotels all round the world: the
the
Beverley Hills Hotel in Los [
Angeles, and the Hyatt Hotel in |8
Singapore. He has a fleet of §8
private planes, including an
airbus, One of his London houses
has the higgest garden in the city,
except for Buckingham Palace,

Dorchester in  London,

Seme years ago, in Brunei, he built the biggest palace in the
world. It has 1,788 rooms, 5 swimming pools, 257 toilets, 44
staircases, and 18 lifts, The dining-room can seat 4,000 people.
There are 564 chandeliers with 51,490 light bulbs. A servant is
employed full time w change bulbs - about 200 a day. The 1otal
cost of the palace was $400 million. In 1996, he had a special
party there for his fifticth binthday. It lasted three days and the
guests included Michael Jackson, the American musician. the

Despite all his money and
power, the Sultan is a very
45 shy man. He often goes to
international meetings but
says very little. In 1965,
when he was nincteen. he
married his cousin, Princess
50 Salcha, who was sweet,
preity, and only sixieen. Time
passed and she became more and more reserved. In 1980, the
Sultan met an air hostess called Mariam Bell, She is much more
outgoing than many Bruncian girls and the Sultan fell in love
with her. So, in 1981, he married her, o, and now the two wives
and ten children ~ four princes and six princesses - all live happily
together in the palace.
And the Sultan himself? With all his wealth, is he a happy
man? Nobody asks him that,

-

30 Infanta Elena from Spain, and Prince Charles from Britain.

[Su Majestad, el sultan Haji Hassanal Bolkiah, el vigésimo noveno sultan de Brunei, es el hombre
maés rico del mundo. Es descendiente de una de las dinastias gobernantes més antiguas de la tierra,
una linea real que se remonta directamente a mas de 600 afios hasta 1363.

Su dinero

Cuando una de sus hijas cumpli6 once afios, le dio una fiesta de cumpleafios. Fue en el salén de
baile del hotel Claridges en Mayfair, Londres y costdé £100,000, pero para el Sultdn no es una
gran suma de dinero.

La riqueza total del Sultan es de méas de $25 billones. Posee hoteles por todo el mundo: el
Dorchester en Londres, los hoteles Beverly Hills en Los Angeles y el Hyatt en Singapur. Tiene
una flota de aviones privados, incluyendo un aerobds. Una de sus casas en Londres tiene los
jardines mas grandes de la ciudad, con excepcion de los del Palacio de Buckingham.

Hace unos afios, en Brunei, construy6 el palacio mas grande el mundo. Tiene 1788 habitaciones,
5 piscinas, 257 bafios, 44 escaleras, y 18 ascensores. EI comedor puede albergar 4000 personas.
Hay 564 arafias de techo con 51.490 luces. Un sirviente es el encargado a tiempo completo de
cambiar las luces, unas 200 al dia. El costo total del palacio fue $400 millones. En 1996, dio una
fiesta especial alli por su cumpleafios nimero 50. Dur6 tres dias y los invitados incluyeron al
musico americano Michael Jackson, la Infanta Elena de Espafia y el Principe Carlos de Gran
Bretafa.

Su pais
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Brunei es uno de los paises mas pequefios pero mas ricos del mundo. Su riqueza proviene del
petroleo y el gas. Mucha gente en Occidente piensa que Brunei esta en el Medio Oriente, pero no
lo esta. Esta en el este de Asia, en la costa norte de la isla de Borneo. Vende petréleo y gas a Japon
y gana 2.000 millones de délares al afio, es decir, 229.000 délares cada hora. Y la belleza es que
hay tan poca gente con quien compartir todo este dinero. La poblacion de Brunei es de solo
230.000 habitantes. El sultan y sus tres hermanos forman parte del gobierno.

Su estilo de vida

A pesar de todo su dinero y poder, el sultdn es un hombre muy timido. A menudo asiste a
reuniones internacionales pero dice muy poco. En 1965, cuando tenia diecinueve afios, se casé
con su prima, la princesa Saleha, que era dulce, bonita y solo tenia dieciséis afios. Paso el tiempo
y ella se volvio cada vez mas reservada. En 1980, el sultdn conocid a una azafata llamada Mariam
Bell. Es mucho mas extrovertida que muchas chicas de Brunei y el sultdn se enamoré de ella.
Entonces, en 1981, también se casd con ella, y ahora, las dos esposas y los diez hijos, cuatro
principes y seis princesas, viven felices juntos en el palacio. ;Y el propio sultan? Con toda su
riqueza, ¢es un hombre feliz? Nadie le pregunta eso.]

Para sistematizar, se propone que los usuarios del texto respondan preguntas.se propone un debate
que tiene como fin dar informacién sobre el dinero de la gente mas rica de un pais. No se propone
debatir en el sentido estricto de la palabra, ni si esta bien, ni si tendrian que pagar mas impuestos,
o si tendrian que invertir mas, si apoyan proyectos dentro de su comunidad, o si lo estan fugando
a paraisos fiscales, etc. Es decir, no hay debate critico, de algo sumamente ostentoso y desigual y
derrochador, incluso para un pardmetro de ética capitalista, sobre las personas ricas que los

lectores- entiende el texto- conocen en su pais.

D!scusslon | | . [Debate
Who are the richest people in your country ¢Quiénes son las personas mas ricas de tu pais?
Where did their money come from” ¢De donde proviene su dinero?

: - ;Cémo gastan su dinero?
How do they spend their money” ¢ g |

Dentro de esta vida idealizada que el libro de 1991, en la seccion Skills Development, unidad 11,
presentan tres articulos periodisticos para que asocien con sus titulares y luego se respondan

preguntas. Los mismos desarrollan diferentes tematicas, una de las cuales es El avién Concorde.

El texto estd acompariado por la imagen real del avion en cuestion, volando.
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Desde los recursos linguisticos utilizados, se recurre a declaraciones exclamativas para resaltar
las posibilidades que brinda el avion para sus pasajeros, tanto en: [+ jes posible viajar al oeste con
el Concorde y llegar a Nueva York antes de lo saliste de Londres!+], como en: [Podes tomarte el
vuelo de las 10.30 de la mafiana desde (el aeropuerto de) Heathrow en Londres + jy empezar a

trabajar en Nueva York una hora antes!+].

Este texto muestra un mundo fantastico, alejado del ciudadano comdn o los usuarios del texto, un
mundo de aviones supersonicos que ofrecen viajes extraordinarios para clientes, millonarios o
famosos, de EEUU y Gran Bretafia que pueden elegirlo para lograr maximizar sus tiempos
laborales. Estas situaciones descriptas son sumamente alejadas de la vida de estudiantes y
docentes pues se reduce a la realidad de unos pocos, y europeos o norteamericanos y millonarios

ademas.

Vemos también en los textos de este apartado como opera la colonialidad lingiistica o del saber
pues a traves del lenguaje se expresan identidades sociales de la realidad percibida como natural
y cotidiana. En este punto el lenguaje opera como instrumento de dominacion en tanto construye
a la lengua y al mundo que gira en torno a ella como objeto de deseo y aspiracién. EI mundo

mostrado tiene tal fuerza enunciativa e interpelativa que pasa a ser un objeto anhelado.
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CONCORDE'S BIRTHDAY

CONCORDE, the world’s

[El cumpleafios del Concorde

El Concorde, el avion de pasajeros mas rapido y
maés elegante del mundo, pronto cumplira 25 afios.
Vol6 por primera vez el 2 de marzo de 1969, desde
Toulouse en Francia.

fastest and most graceful . ~
passeage plane, wil soon be Fue desarrollado por Ffanua y Gran Bre:tana.
2 yeas o0 It i Bewon 2. | Desde 1956 estos dos paises tuvieron el suefio de
5 March 1969, from Toulousein un avién para pasajeros supersonico. En 1962
Pl comenzaron a trg’bajar jl,Jn'[OS en el proyecto. I;I
Concore wasdevelped by e ) 5l :iestarréjllondlel ﬁ;/[tor:ic%st(i £1\./? b:l,lr?nesr.] Es ciel5rg§(s)
b Fosnd Bl sk et York bcrey hesrzs 0 en la historia de la aviacion con cas
l%Mmmmhd'a leavelmkm!‘!ogncanmch El Concorde vuela al doble de la velocidad del
todrvany of 8. sapreonsc. 3 the 0.0em fight from sonido. Esto significa que le lleva 3 horas y 25
g s s LGty lmdm. S 4 e minutos volar entre Londres y Nueva York,
saredtoworktogeheronthe - work :" New York an bor 1y aradas con las 7 u 8 horas de otros aviones
m‘“‘mm."‘“ catcr ; para pasajeros. Debido a la diferencia horaria de
£L3billontodevelop kisthe  Conoorde s mch wed by ¢nco horas entre EEUU y Gran Bretafia, + jes
15 modtesiedplaneinthehisory % busnesspeopleand fimsas. — ipe viajar al oeste con el Concorde y llegar a
of aviaion i wasgvencver Bt it oldest passenger  Njueva Yoork antes de lo saliste de Londres!+ Podes
5,000 hoursof teting, was Mrs Bthel Lee from  tomarte el vuelo de las 10.30 de la mafiana desde
Conconde flies at twice e LeicestenshieinEngland Sk~ (] aeropuerto de) Heathrow en Londres + jy
&!:dﬂ( sound. Thls;nr;; W&S?M:{Oldtr;ﬂ&hm;i " empezar a trabajar en Nueva York una hora
20 that it takes only 3 4 off from Heathrow on antes!+
minuestoflybetweenLondon  February 1985, El Concorde es muy usado por empresarios y
andNew York,comparedwith ~ Each Concorde is built at a estrellas de cine. Pero el pasajero mas longevo fue
78 hours in other passenger  cost of £35 million. Twenty - la Sra. Ethel Lee, de Leicestershire en Inglaterra.
jets. Becaue of the five-hour ~ have been built so far. Air Tenia 99 afios cuando partié desde Heathrow el 24
2 time difference between the 45 France and Britsh Airways de febrero de 1985.
USA and Britain,itis possible ~~ own the most. They cach have Cada Concorde se construye con un costo de £55
totravel weston Concordeand. ~~ seven planes, millones. Se han construido veinte hasta el

momento. La mayoria los posee Air France y
British Airways. Cada uno tiene siete aviones.]

A lo largo de este capitulo hemos analizado criticamente diferentes aspectos de la vida de los
hablantes del inglés, que es asociada con el ocio y el placer vinculados al lujo o a la cultura
norteamericana o inglesa. En el siguiente capitulo veremos como se logra esto, es decir, de qué
manera se operacionaliza esta mirada del mundo, enfocada tanto con lo europeo como con lo
norteamericano. Es decir, desde un contexto marcado por una globalizacion completamente

euroceéntrica.
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CAPITULO IV LO EUROPEO Y LO NORTEAMERICANO, UNA GLOBALIZACION
COMPLETAMENTE EUROCENTRICA A TRAVES DE LA PROMOCION DE UN
INGLES EXCLUSIVAMENTE DE OXFORD Y CAMBRIDGE

Como compartimos en el capitulo I, la construccion hegemonica no hace solo uso de lo
representacional, por el contrario, es plural y para lograr imponerse se ejecuta en diferentes planos
a través de una variedad de operaciones donde tienen lugar, por ejemplo las valoraciones sobre el
mundo que son expresadas tanto en discursividades como en gestos, silencios o implicitos. En
este capitulo ampliaremos el tipo de acciones intelectuales, las actitudes y la construccion del
mundo que promueven los libros de texto analizados focalizando en su eurocentrismo y en su
colonialidad. Estos factores, que operan tanto en el plano intelectual como en diferentes
dimensiones, tienen como meta construir la realidad social de los sujetos. Funcionan no sélo
transversalmente en las bases clasificatorias en las areas del saber y del decir de dominados y
dominadores, sino ademas en las perspectivas de conocimiento y experiencias de vida, del
conocer y de su expresion, moldeando de esa forma tanto el imaginario social como la memoria

historica de ambos protagonistas de una misma historia.

En este capitulo compartiremos en primer lugar cdmo los libros de inglés, indistintamente del afio
de edicion utilizan el inglés aristocratico, propios de las élites, el de Oxford y Cambridge. En el
capitulo dos veremos como ese mundo que se construye se idealiza dentro de un marco de
felicidad en Inglaterra, esto se complementa con el Gltimo apartado que expone la vision gque

tienen de si mismos y tienen otras personas sobre los ingleses.

1. El inglés de los libros, de Oxford y Cambridge

Las representaciones sobre el lenguaje permiten develar los esquemas orientadores compartidos
de los universos simbdlicos donde se construyen, ocurren y se expresan a través de
discursividades, gestos e incluso silencios. El idioma inglés no es ajeno a esta dinamica pues

histéricamente ha estado asociado a lo diferente, al acceso al poder y triunfo de quien lo habla o

[-117 -]



usa enmarcado por politicas linguisticas que lo alentaron, tal cual compartimos en el capitulo I.
El inglés de los libros refuerza esto pues muestra un uso del idioma conservador, formal, propio
de las élites inglesas y norteamericanas que es usado en todos los libros sin alusién o mencion a
variedades de otros contextos no solo ajenas sino también locales, dejando inferir de esta manera
que es el correcto y esperado para un hablante del idioma bajo estudio. Este silencio pronunciado
en todos los libros es, cuanto menos, interesante en el Gltimo libro que analizamos pues su edicién
es de 2016. De alguna manera existe en este silenciamiento u ocultamiento, como anticipamos en
el capitulo I, un modelo de clasificacién no sélo del saber y del decir, del conocer y de su
expresion sino también de la palabra y de su expresion que quedan revelados por el tipo de inglés

promovido.

Una cualidad que comparten todos los libros, pero que graficaremos a través del libro Headway
Pre Intermediate, es que el mundo que construyen a través del lenguaje visibiliza una realidad
sobre el idioma que es incompleta, parcial a través de la promocién del inglés formal y académico
de Oxford y Cambridge. Es evidente la jerarquizacion de este inglés por el uso formal que se
evidencia en los textos, por el estilo y la estética de los didlogos y ademas, por el nombramiento
de estos lugares para referirse a la ensefianza y aprendizaje formal no sélo del inglés sino ademas
de otros idiomas. No es casual esta postura, pues se alinea con las construcciones del mundo que
se quieren mostrar, con el lenguaje de la elite, de la clase alta, que ignora y silencia otros ingleses

reales, otras variedades de la lengua que han sido y son parte del panorama actual.

Esto se relaciona con el eurocentrismo pues la negacion de otros estilos de inglés es una forma de
operar y moldear el plano intelectual de las y los usuarios de los libros, mostrandoles abiertamente
cudl es el inglés que sirve, que se usa, que se espera de ellos, construyendo de este modo la Unica
realidad posible. Hay clasificacion y jerarquizacion de la palabra y de su expresion ya que se le
otorga prioridad ciertos estilos por sobre otros dentro de una visién moldeada por una matriz o

patron colonial de valoracion que no es otra que la colonialidad del saber.

La lengua inglesa opera en esta vision sobre una base objetual que nombra y conceptualiza,
moldea el mundo mostrado a los y las usuarios y usuarias del texto a través de los discursos. Para
poder construir discursivamente un objeto o un concepto se distinguen dos planos, uno que abarca
las conceptualizaciones objetuales mas simples que enmarca los significantes dentro de una
formacién discursiva y otro que involucra conceptualizaciones estratégicas, asociadas a otros

conceptos en procesos mas ricos y explicitos. En este apartado vemos una combinacién de ambos
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planos con cierta tendencia hacia el segundo pues este opera en niveles menos explicitos y sutiles

gue no siempre son detectados a primera vista.

Hello! My name is Rob Fellow. I come
from Dundee. A town on the east coast of
Scotland, but I'm a student at Durham
University, in the north of England. I'm
studying French and German, and | can
speak the languages quite well. I also know
little Spanish, so | can speak four languages.
I’'m enjoying the course a lot, but it’s very
hard work!

I live in Durham Castle, because the Castle
is part of the University, with about thirty
other students. The course started two years
ago, and I’'m in my third year. After the
course, I’'m going to work in France, but |
don’t know where yet“®,

work in France, but | don’t

[iHola! Mi nombre es Rob Fellow, soy de Dundee. Un pueblo en la costa este de Escocia, pero
soy un estudiante en la Universidad de Durham, en el norte de Inglaterra. Estoy estudiando francés
y aleman, jy puedo hablar tales idiomas bastante bien! También sé un poco de espafiol, jpero es
bastante dificil! Vivo en el Castillo Durham porque es parte de la Universidad, con
aproximadamente otros treinta estudiantes. El curso empez6 hace dos afios, y estoy en el tercero.
Después del curso, voy a ir a trabajar a Francia, pero no sé dénde todavia.]

La imagen que acomparia al texto muestra el perfil de un estudiante ocupando el margen derecho

de la foto y en el centro se observa una construccion medieval, un castillo precisamente.

Puntualmente se elige mostrar a estudiantes extranjeros en Inglaterra, por ejemplo a un estudiante
escocés que desde hace dos afios estudia idiomas en una universidad inglesa, no estudia inglés
sino aleman, francés y espafiol. Sobre este ultimo idioma destaca que no lo habla como a los otros
dos dada su dificultad. Llamativamente, ademas de ir a estudiar aleman y francés a Inglaterra (y

no a Alemania o Francia, por ejemplo) como parte de esa experiencia estudiantil, vive en un

46 Es el mismo texto que muestra la imagen, con fines aclaratorios ya que el primer parrafo se ve
nitidamente.
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castillo, por ser éste parte de la universidad y aspira, luego de finalizado el curso, ir a trabajar a

Francia.

En la actividad de sistematizacidn propuesta como practica hay una oportunidad para los usuarios
del libro de expresar sus situaciones personales con respecto al motivo de estudio del idioma
inglés lo cual puede representar contraste con la realidad del estudiante sobre el que gira el texto

con la de los usuarios del libro en distintos paises.

PRACTICE [PRACTICA

i : : 1 Hablar y escuchar
1 Speaking and listening 1 Trabajaryde a pares

1 Work in pairs. Pregunten y respondan sobre cada uno]
Ask and answer questions about each other.

Where do you live?
What do you do?
Why are you learning English?

¢Dénde vivis?

¢Qué haces?

¢Por qué estas
estudiando inglés?

2. La felicidad esta en Inglaterra

La vida cotidiana se caracteriza por la busqueda del origen de los pensamientos y acciones que
los sujetos sustentan como reales. La realidad de la vida cotidiana gira alrededor de situaciones
que conforman el aqui y ahora del momento presente, sin embargo, el constructo no sélo abarca
presencias inmediatas, visibles y analizables sino que ademas incluye todos aquellos fenémenos
que no lo estan, que subyacen la realidad. Nuestra realidad puede demostrar diferencias entre el
aqui y ahora de los diferentes miembros de una sociedad pero todos los sujetos sociales vivimos
en un mundo que compartimos y que, por ende, nos es comun. Esta caracteristica hace que exista
una reciprocidad regular entre mis significados y tus significados donde el lenguaje juega papel
sobresaliente en tanto posee la competencia de trascender el aqui y ahora. Ademas, permite

comprender y aprehender los sucesos mostrados dentro de una realidad significativa y social
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donde consciente e inconscientemente asumimos el mundo que compartimos con otros
semejantes porque lo internalizamos. Es decir, a través de la internalizacién comprendemos los
procesos subjetivos de otros sujetos sociales permitiendo de este modo que el mundo de otros

también forme parte del mio, lo cual nos vincula subjetivamente.

Lo que comparten todos los textos de este apartado es que sus miradas del mundo operan de
manera directa o indirecta en la subjetividad, en sus dos manifestaciones. Nos referimos tanto al
estadio consciente o0 en vigilia como al de reposo o inconsciente, donde se expresan las
aspiraciones y los anhelos. Porque al crearse una imagen de felicidad y cénit en Inglaterra
abiertamente se opera en ambas dimensiones, moldeando tanto el imaginario social como la
memoria histdrica. Y esto no es otra cosa mas que una de las tantas expresiones posibles de la

colonialidad del ser.

En el libro Headway Pre Intermediate, especificamente, este mismo tema se revela desde textos

gue muestran la opinién de extranjeros viviendo en el Reino Unido.

Todos los textos presentan a cada uno de estos extranjeros junto con una imagen de la bandera de
su pais de origen sumada a una del Reino Unido. Son tres fotos de medio cuerpo a color, sin pie
de foto.

En general todos los textos recalcan las cualidades positivas de la sociedad inglesa, incluso cdmo
mejord la vision de los extranjeros sobre esa sociedad al vivir alli. Observamos que, cuando se
presentan las criticas, giran en torno a temas ajenos a la realidad social en Inglaterra en la época
del libro (es decir, la inmigracion masiva, el racismo, los marginados sociales, las minorias
excluidas, la educacion excluyente de las élites, etc.). Puntualmente, las quejas son sobre la
cantidad (y no la calidad) de los dias que los chicos van a la escuela en Londres en comparacion
con Japon (donde al parecer de la persona entrevistada son seis dias a la semana y ademas en su
pais estudian mucho, es decir, con mayor exigencia que los chicos ingleses), las percepciones
sobre temas menores como, la moda, la opinién de sus vecinos europeos, la calidad de

construccion de las casas o el té.

[-121 -]



LA\
.\.\Kimiko - Japan
/ There are now more than two
dozen Japanese companies in
Tyne and Wear inthe northeast
of England. Many Japanese
s families now live there.

Kimiko Kinoshita Wood came
to Britain as a bride six years
ago. ‘There is much more

= freedom for women here,’ she
.10 says. It is sometimes difficult
for Japanese women to adjust.’
ForKimiko, the change was easy because she is a translator
and speaks English fluently. Also, she has an English
husband. ‘Attitudes to women are very different,’ she says.
15 ‘Japanese wives come to Britain and after a while they
discover they can have a Ife of their own outside the home.
They don't have that kind of freedom in Japan.'
InJapanitis unusual to see men shopping with their wives,
helping in the house, or babysitting. But Kimiko’s husband,
 John, a shipping engineer, happily lends a hand with the
children. John says that Japanese husbands soon adapt in
Britain, and seem to relax more with their families.
Education is one thing that worries Kimiko. In Japan,
¢hildren go toschool six days a week and work much harder
% than English children. Another complaint is that shops don't
have many clothes for small women! YA i

[Kimiko Kinoshita Wood vino a Gran Bretafia para
casarse hace seis afos. “Hay mucha mas libertad para
las mujeres aqui”, expresa. “A veces es dificil para las
mujeres japonesas adaptarse. ”

Para Kimiko, el cambio fue facil porque es traductora y
habla inglés fluidamente. Y ademas, tiene un esposo
inglés. “Las actitudes hacia las mujeres son muy
diferentes”, dice. “Las esposas japonesas que vienen a
Gran Bretafia descubren, al poco tiempo, que
<pueden> tener su propia vida fuera del hogar. En
Japdn no tienen ese tipo de libertad .

En Japdn es infrecuente ver a los hombres ir de compras
con sus esposas, ayudar en la casa o con los hijos. Pero
el esposo de Kimiko, John, un ingeniero naval, ayuda
con los chicos “alegremente™. John dice que los esposos
japoneses se adaptan pronto en Gran Bretafia, y
<parecen> mas relajados con sus familias.

La educaciéon es una de las cosas que preocupa a
Kimiko. En Japon, los chicos van a la escuela seis veces
por semana y trabajan con mucha mas exigencia que los
chicos ingleses. Otra queja es que los negocios no
venden ropa para mujeres de talla pequefia.]

Por otro lado, en otro texto sobre una mujer noruega llamada Margaretha, se afirma que:

i i eope ey, shesays. N eih-

boursinvte youforcoffes, inroduce theirchildren, and
take you to the shops. The men are more courteous

65 and fomantic than Norwegian men.

However she doesn' like everything. She thinks
Brish houses are not buit well - even modem houses
have alotof draugnts. Also, there s too much ftter on
the streets and by the sides of the motorways. She

10 likes fresh Britsh food, out t first she did not ke the

[“Encuentro a la gente inglesa amigable”,
expresa. “L0s vecinos nuevos te invitan un café, te
presentan a sus hijos y te muestran los negocios
del barrio. Los hombres son mas corteses y
romanticos que los noruegos”. Sin embargo, no le
gusta todo. Cree que las casas inglesas no estan
bien construidas, aun las modernas tienen
rajaduras. Ademas, hay mucha basura en la calle
y al costado de las autopistas. Le gusta la comida
inglesa fresca, pero al principio no le gustaba el té
porque le parecia turbio y gris. + jAhora, es adicta
y toma todo el tiempo! + ]

tea because it looked cloudy and grey. Now she is

addicted to i, and has cups of tea al the time!

Javier, de Francia, expresa que.
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Xavier - France

When Xavier Dupontcame toBritain,
his friends in Paris said he'd hate it.
However, Xavier, a 26-year-old chef,

[Cuando Xavier Dupont vino a Gran Bretafia, sus
amigos en Paris, le decian que lo odiaria. Sin
embargo, Xavier, de 26 afios, dice que estan

% saystheywerewrong. equivocados. “La gente francesa <imagina> que
_ "Frenchpeople imagis that Brikon Gran Bretafia es un pais, frio y triste donde todos se
is a cold, miserable country where ist | d d | bli |
everyonedressesbadly, youcantsee visten mal, N0 podes ver nada por la neplina y la

comida es la peor del planeta. No coincido”

Xavier insiste en que los britanicos lucen bien
porgue no siguen la moda tan estrictamente. El

good because they don't follow fashion so senously He

erioys sfosming I Bk because hars e a0 many ks disfruta de ir de compras en Gran Bretafia porque
things in the supermarkets. He particulary lies the street hay muchas cosas frescas en los supermercados.

4 markets. Particularmente le gustan las ferias callejeras.]

anything for fog, and the food is the
worst on the planet. | don't agree.’ -
Xavier insists that the British look

3

&

Los recursos linglisticos utilizados para expresar las ideas y opiniones son, en el primer texto, los
adverbios de frecuencia para indicar la relacion entre la vida mas liberal en la sociedad inglesa
comparada con la japonesa, lo cual genera cierta dificultad para una mujer que tenga el ultimo
origen: [“Hay mucha més libertad para las mujeres aqui”, expresa. “A veces es dificil para las
mujeres japonesas adaptarse. ”]. Este “a veces” funciona como una concesion en la que se
reconoce que puede ser dificil adaptarse, pero al mismo tiempo se minimiza esta afirmacion pues
ocurre solo "a veces". Ademas, por el contexto enunciativo, esta adaptacion no solo es positiva
(por la propia connotacidn valorativa que tiene el “adaptarse”), sino porque la misma le da a estas
mujeres “libertad”, un significante cargado de valoraciones ampliamente positivas y, en particular,
apreciado explicitamente en este sentido por la “entrevistada”. Si bien no hay declaraciones en
tono afirmativo sino modalidad expresando una posibilidad, es interesante el comentario que se
hace sobre la libertad de la vida en Inglaterra, contrastandola con la de Japén: [‘Las esposas
japonesas que vienen a Gran Bretafia descubren, al poco tiempo, que <pueden> tener su propia
vida fuera del hogar. En Japon no tienen ese tipo de libertad ). Otros recursos son el contraste
entre los hombres ingleses y japoneses, donde los primeros son ademas presentados positivamente
a través de la gradacion y fuerza en: [En Japon es infrecuente ver a los hombres ir de compras con
sus esposas, ayudar en la casa o con los hijos. Pero el esposo de Kimiko, John, un ingeniero naval,
ayuda con los chicos “alegremente™.]. Las declaraciones expuestas antes, sumadas a las demas,
son en general positivas, por ende, la declaracion que cierra el texto también lo es, aunque
suavizada o mitigada*’, puntualmente de un verbo modal: [John dice que los esposos japoneses

se adaptan pronto en Gran Bretafia, y <parecen > mas relajados con sus familias.]

En el segundo texto se observa la concesion a través de sin embargo en la primera declaracion,

como recurso para contrastar dos ideas sobre la sociedad inglesa, que rondan lo superficial, que

47 En adelante, todos los agregados de este simbolo < > antes y después de las palabras son nuestras y
referiran a este recurso textual.
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ademas se enfatiza positivamente en la ultima declaracion, donde se transmite como te podés
adaptar a la cultura inglesa (e incluso hacerte “adicta” a ella, entendiendo que disfrutandola): [Le
gusta la comida inglesa fresca, pero al principio no le gustaba el té porque le parecia turbio y gris.

+ jAhora, es adicta y toma todo el tiempo!+].

En cuanto al tercer texto, sobre Xavier, observamos uso del contraste para resaltar, nuevamente,
aspectos positivos de la sociedad inglesa, en este caso, comparada con la francesa: [Cuando
Xavier Dupont vino a Gran Bretafia, sus amigos en Paris, le decian que lo odiaria. Sin embargo,
Xavier, de 26 afios, dice que estan equivocados.]. Esta misma postura se destaca en: [ “La gente
francesa <imagina> que Gran Bretafia es un pais, frio y triste donde todos se visten mal, no
podes ver nada por la neblina y la comida es la peor del planeta. No coincido”], donde se usa un

verbo de estado, referido a la mente, para suavizar estratégicamente una postura subjetiva.

Para culminar con la forma en que el libro Headway Pre Intermediate presenta este tema, en una
actividad de comprensidn propuesta, de verdadero o falso sobre los textos leidos previamente y
gue ya compartimos antes, se observa en la Ultima declaracién para clasificar como verdadera o
falsa, la h: [Generalmente todos <parecen> felices de vivir en Gran Bretafia], segln el libro del
profesor propuesto por los autores, la respuesta esperada es verdadero. Esto es una manera de
reforzar la idea idealizada del mundo europeo, enfatizada ademas a través del adverbio de modo
recuadrado que de alguna manera mitiga en cuanto a la amplitud de la afirmacion (pues puede
gue no todos, pero si casi todos sean felices). De igual manera, el verbo de sentido “seem”

[parecer], también tiene esa misma funcién, modalizar y suavizar una afirmacion.
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Comprehension check
I' Find a partner from each of the other two groups.
Compare and swap information.
2 Read the other two extracts, Help each other with
any new words.
Look at the following statements about the three
pwplg Which are true? Which are false?
a. Japanese men find it difficult to relax in Britain
because their wives are so busy all the time.
- b, Xavier thinks the British dress well,
¢. Kimiko and Margaretha both have English
husbands.
d. Both Xavier and Margaretha have a gnod opinion
of British men,
e. Kimiko met her husband in Japan but Margaretha
met hers in England.
f. They all enjoy shopping in Britain. They have no
complaints about British shops.
g. Both Xavier and Margaretha have complaints
about the design of British houses.
h. Generally they all seem happy to live in Britain.

(P

[Revision de comprension

3 Mira las siguientes declaraciones sobre las tres
personas.

¢ Cudles son ciertas? ¢ Cuales son falsas?

a. Paralos hombres japoneses es dificil relajarse en
Gran Bretafia porque sus esposas estan ocupadas
todo el tiempo.

b. Xavier cree que los britanicos visten bien.

c. Ambas, Kimiko y Margaretha tienen esposos
ingleses.

d. Ambos, Xavier y Margaretha tienen una buena
opinion de los hombres ingleses

e. Kimiko conocié a su esposo en Japon pero
Margaretha conoci6 al de ella en Inglaterra

f. Todos disfrutan de ir de compran en Gran
Bretafia. No tienen quejas de los negocios
britanicos.

g. Ambos, Xavier y Margaretha tienen quejas de
los disefios de las casas britanicas.

h. Generalmente todos <parecen> felices de vivir
en Gran Bretafa]

El tema de la felicidad de la gente por vivir en Inglaterra ha sido presentado en varios textos de

este libro, que elige mostrarlo desde lugares de gente comin o gente adinerada, por ejemplo en el

siguiente texto que analizaremos. La imagen que acompafia es un dibujo, a color, de un hombre

de mediana edad, vestido formalmente con cartas en sus manos y al lado de un cartel donde se lee

[correo]. De fondo se ve un pueblo o ciudad.

Se presenta su vida de manera idealizada, sin ningun inconveniente, en una de las ciudades mas

ricas y elitista de Inglaterra como lo es Oxford. Trabaja feliz y una vez por mes puede almorzar

en un hotel cinco estrellas del centro de su ciudad. En la dltima declaracion, se superlativiza el

sentimiento mencionado: [Es uno de los hombres mas felices que conozco.].

Read the following short text and underline all the

definite and indefinite articles.

My uncle is a shopkeeper. He has ashop in a

small village by the River Thames near Oxford.
The shop sells almost everything from bread to
newspapers. It is also the post office. The children
always stop to spend a few pence on sweets or ice-
cream on their way to and from school. My uncle
doesn’t often leave the village. He doesn’t have a
car, so once a month he goes by bus to Oxford

and has lunch ar the Grand Hotel. He is one of 4t

the happiest men I know.

3
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[Mi tio es un vendedor. Tiene un negocio en un pequefio pueblo sobre el Rio Tamesis, cerca de
Oxford. El negocio vende de todo, desde pan a diarios. Despacha correo ademas. Los chicos
siempre gastan unos centavos en caramelos o helado camino a la escuela. Mi tio no deja el pueblo
muy a menudo. No tiene auto, asi que una vez al mes va en colectivo a Oxford y almuerza en
Grand Hotel. Es uno de los hombres mas felices que conozco.]

En el mismo libro, aparece la cuestion de las “nacionalidades mixtas” y no todo el texto avanza
en linea positiva hacia la construccion de un mundo inglés lleno de felicidad ya que en una seccion
de la unidad 13, se presenta un programa llamado El programa de Londres: gente de

nacionalidades mixtas donde hay expuestas situaciones reales en esta y otras sociedades.

Ambos textos visibilizan suposiciones existenciales y valorativas sobre los paises de origen, como
en el caso de Leonel, tanto hacia el pais al que emigr6 como al que emigrara. Este mismo extracto
tiene, poder performativo pues promueve la cultura dominante a través de la estimulacion de
mensajes de un futuro ideal, de progreso y esteticismo de la vida diaria en Europa o EEUU, las
cuales ademas reproducen ideales hegeménicos que coadyudan a ocultar la complejidad de la
diversidad cultural. EI concepto de raza ha sido histéricamente, desde la época colonia, el eje
divisor y de jerarquizacion que permitié instaurar el predominio de un modelo estético blanco
como regla de belleza. En todos los ejemplos, lo “mixto” de las nacionalidades se resuelve siempre
optando por la colonialista, y no por la colonizada. Ninguno va a su pais tercermundista a ayudarlo
a desarrollarse o solucionar sus problemas sociales, ni siquiera con una vision desarrollista,
paternalista, eurocéntrica. Incluso peor gque eso, se adaptan a la vida europea de Inglaterra o EEUU

y siguen su vida alli.

En primer lugar, se indaga a los estudiantes sobre sus opiniones con respecto a tener
nacionalidades mixtas al presentarles estas preguntas que implican reflexion y elecciones dentro
de una realidad posible en muchos lugares del mundo. Incluso incorporando a otros compafieros,
para que resulte de interés en caso de no tener el estudiante mismo o nadie de su entorno

nacionalidad mixta.

P vIluERar

[¢Tenés algunos amigos o parientes que sean de
nacionalidades mixtas? Si es asi, ¢de qué
pEf S S e e nacionalidades son sus padres o abuelos? Trabaja con
parents or grandparents? Work with a partner and - . .
make a list of some advantages and disadvantages that un Comp_anero y hace una IISta,de algu_nas ventajas y
you think might result from being of mixed desventajas que crees que podrian surgir de ser de una
nationality. nacionalidad mixta.]

"~

Do you have any friends or relatives who are of
mixed nationality? If s, what nationalities are their
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Luego, los usuarios deben escuchar dos textos, sobre Lionel y Amélia y completar datos

puntuales.

Listening and note-taking

T.36b
them under the headings below.
After each one, check your notes with a partner

Amélia Lionel

Listen to the two people and take notes about

Nationaiity of

[Escucha y toma de apuntes

Escucha a dos personas y toma notas
usando los titulos.

Después, cada uno chequea sus notas
con un compafiero.]

Amélia | Lionel

Nacionalidad de sus padres

Idioma/s que hablan

Ventajas

Problemas

Vida actual.

Con respecto al primero, Lionel, hijo de madre francesa y padre nacido en Republica Dominicana,

expone.

I can remember one problem — a sad time
for me. It was when [ first started school.
was five and everyone in the school was
white, except for one Chinese boy and m«
and the others called us names. [ was too
young to understand why, but then I mad.
some friends, and they forgot about my
colour.

My father used to talk a lot about Domim
and the West Indies. His stories were full
flowers and sunshine. So when [ was
sixteen, [ went there. It was interesting,
very interesting. . . er ... but [ didn't feel :
home, so I came back to England and
studied architecture. If I lived there (in
Dominica) [ don’t think I would have the
same opportunities. Next year ['m going
move to New York. It's even more
cosmopolitan than London. [ know that I’

S S 8

will too. She’s llalian-Russian.,

[“Puedo recordar un problema: un momento triste para
mi. Fue cuando empecé la escuela por primera vez. Tenia
cinco afios y todos en la escuela eran blancos, excepto por
un chico chino y yo y los otros chicos nos insultaban. Era
demasiado joven para saber por qué, pero luego hice
algunos amigos, y ellos se olvidaron de mi color.

Mi padre solia hablar un montén de Republica
Dominicana y las Indias Occidentales. Sus historias
estaban llenas de flores y sol. Asi que cuando tenia
dieciséis, fui alli. Fue interesante, muy
interesante...er...pero no senti que era mi lugar asi que
volvi a Inglaterra y estudié arquitectura. Si viviera alli
(en Republica Dominicana) no creo que pudiera tener
las mismas oportunidades. El afio que viene me voy a
mudar a Nueva York. Es mas cosmopolita que Londres.
Sé que me voy a sentir muy comodo alli y mi esposa
también. Ella es italo-rusa.”]
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En otro, Amélia, hija de un padre con nacionalidad mixta, malayo-portugués y de una madre

inglesa, cita:

[ often think ... [ think thatif I had just ¢ | /“Sélo  recuerdo  haber
nationality, life would be quite boring. I | tenido un problema. Fue
like the mix of cultures. I only ever had ¢ | cuando fui enviada a una
escuela internada. Tenia 12
problem that [ can remember. It was whe ~ )

i s anos y...er...algunas chicas
was sent to boardmg.sch'ool. I was twelve | <o refan de la forma de mis
and...er...some girls joked about the ojos. Lloré y lloré. jOdiaba
shape of my eyes. [ cried and cried. [ hat.  mis ojos! 7]
my eyes! Butnow ... now I like my eye:
very much. I like to look a bit different!

Por un lado, el primer texto revela la visién de mundo idealizado y con progresos de Inglaterra,
Europa y EEUU, tal cual se observa en [“Fue interesante, muy interesante...er...pero no senti
gue era mi lugar asi que volvi a Inglaterra y estudié arquitectura.], donde el contraste es utilizado
para resaltar positivamente los lugares mencionados. Es decir, “fue interesante, pero... mejor
seguir mi vida en Londres e, incluso, superarla yéndome a Nueva York”. Sin embargo, se abordan
también dos temas centrales, pasados y actuales, de la realidad inglesa: la discriminacion racial y
el acoso infantil desde la mirada de dos nifios ingleses hijos de inmigrantes. Esto deja en evidencia
la influencia de los grupos sociales dominantes en la formacién de las representaciones sociales
hacia los grupos minoritarios. Es muy claro el relato de Amélia mientras que en su relato, Leonel,
utiliza el contrate para indicar lo doloroso del proceso y que pese al acoso de sus comparieros
pudo hacer amistades [“Era demasiado joven para saber por qué, pero luego hice algunos amigos
”]. Este “pero” tiene el efecto de construir una concesion: “fue duro, pero luego lo supere, y me

pude integrar a la sociedad inglesa”.

Para culminar el andlisis del tema en este libro las actividades de sistematizacion son las que
siguen. La primera actividad presentada es cerrada, no ofrece alternativas ni posicionamientos

gue muestren puntos de vista huevos.
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Comprehension check

| Where did their parents meet?

3 Where did they live when they were children?

3 Who has visited or lived in the countries of both the
parents’

4 Why did Lionel g0 to Dominica” Why didn’t he stay
there?

§ Why does Lionel think that he and his wife willfeel
comfortable in New York?

6 What might Amélia do next summer?

7 Who are they married to?

[Chequeo de comprensién

1 ¢Donde se conocieron sus padres?

2 ¢;Dénde vivian cuando eran nifios?

3 ¢Por qué Lionel fue a Republica
Dominicana? ¢Por qué no se quedo alli?

5 ¢Por qué Leonel cree que él y su esposa
se sentirdn comodos en Nueva York?

6 ¢Qué podria hacer Amelia el verano
proximo?

7 ¢Con quiénes estan casados?]

Para continuar, se pide a los usuarios que reflexionen sobre tres preguntas. Esta actividad es

abierta pues solicita justificar posturas personales, tanto sobre las dos personas que contaron sus

experiencias como sus propias experiencias, reales o probables.

What do you think”

I Do you think that either Amélia or Lionel would
prefer to be of one nationality? If not, why not”

2 If you were of mixed nationality, which nationalities
would you like to be? Why”

3 Choose a country which is near to your country. How
would your lfe be differentif you lived there?

[¢ Qué piensas?

1 ¢Crees que Amelia o Lionel preferirian ser de
una sola nacionalidad? Si no lo crees, ¢por qué
no?

2 Si fuera de una nacionalidad mixta, ¢de qué
nacionalidades te gustaria ser? ¢Por qué?

3 Elige un pais cercano al tuyo. ;Cuan diferente
seria tu vida si vivieras alli?]

En la realidad que se muestra, en el libro Headway pre intermediate, en la seccion Desarrollo de

habilidades (pag. 15), Londres es presentada como la ciudad culmine de las oportunidades

personales y laborales en un didlogo entre un padre y una hija adolescente. Se desliza la idea de

gue para progresar te tenés que ir a vivir a Londres.

Las fotos que acompafian el tema muestran al padre y a la hija, no se incluye a la madre pese a

gue es nombrada y traida al dialogo en el texto en varias oportunidades tanto por el esposo como

por la hija.

En la seleccion del tema elegido- dejar el hogar para mudarse a la ciudad- se presentan los

aspectos negativos de Londres primero- desde la vision del padre- y se elige mostrar los positivos

en Gltimo lugar- desde la vision de la hija-. La subjetividad consciente e inconsciente de la joven
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es expresada a través de sus aspiraciones y anhelos que giran en torno a la ciudad inglesa, que es
presentada por este texto y otros, como central para la vida plena de las personas. Esto ademés
refleja los universos simbolicos que cada uno tiene, el padre o los padres y la hija, pues la biografia
de cada individuo ocurre dentro de tales universos, tanto la real o diaria como la de los suefios y

fantasias.

[Escucha dividida

Dividanse en dos grupos

Grupo A Escucharén a David Snow, que vive en el noroeste de
Inglaterra, hablando de su Unica hija, Jackie.

Grupo B Escucharan a Jackie, la hija de David Snow, hablando de
su vida en Londres.]

\

Tapescript 2a

P> Leaving home ~ David Snow talking
about his daughter

My daughter Jackic is living in London now.

We're very worried about her, really. London

is such a dangerous place for a young girl.

She’s only eighteen, and London’s so far

away. Her mother went down to see her there,

but I don't like London.

I don‘t know why she went there. [ think she

her boyfriend. I think, and we don’t like that at
all. We've never met the boyfriend— Tony, his
name is. He doesn’t have a job.

[ think she’s carning some extra money
working as a dancer in a theatre or club in the
centre of London, but I’m not sure. [ hope it’s
anice place. I do worry about her. London is
such a big place. I'm sure she wants to come
home, really. She phones home sometimes,

has some fricnds there. She says she wants to
be a dancer, and she's doing a sort of course, a
ballet course or something, but dancing isn't a

but not very often, and when we phone her
she’s always out. We are her parents, and I
know we're important (o her, but it still makes

real job, and you don't eam much money
being a dancer.
She’s living in a flat in north London — with

me sad.

[Dejar el hogar- EI David Snow hablando de su hija.

Mi hija, Jackie, ahora vive en Londres. Realmente estamos muy preocupados por ella.

Londres es un lugar tan peligroso para una chica. Ella solo tiene dieciocho afios. Londres esta tan
lejos. Su madre viajo a verla alli. Pero no me gusta Londres.

No sé por qué fue alli. Creo que tiene algunos amigos alli. Dijo que quiere ser bailarina y que esta
haciendo una especie de curso: un curso de ballet o algo similar.

Pero bailar no es un trabajo real y no se gana mucho dinero como bailarina.

Vive en un piso en el norte de Londres con un novio, creo. Y eso no nos gusta en absoluto. Nunca
conocimos al novio. Tony, ese es su nombre. No tiene trabajo.

Creo que esta ganando un dinero extra trabajando como bailarina en un teatro o club en el centro
de Londres, pero no estoy seguro. Espero gue sea un buen lugar. Me preocupo por ella. Londres
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es un lugar tan grande. Estoy realmente seguro de que quiere volver a casa. A veces llama a casa,
pero no muy a menudo. Y cuando la llamamos, siempre esté fuera.
Somos sus padres y sé que somos importantes para ella, pero todavia me entristece.]

P Leaving home - Jackie Snow . .
talking about her life in London ~ [know my parents are worricd about me living

I came to London two months ago because [ " I.fmdon. but 'lsn !dan.g.crous atall ¥ "

want 8o be a professional dancer, andthe best 'O% ™ careful. It's so exciting here, there's so

3 much to do and see. [t was difficult in the
schools of dance are here in London. I'm S : :
doing a course at the National Dance School, beg 8. especially getting to know the

o . Underground, and I didn't know many people,
Wt!'Ch. i hand work‘. butl m.rcally but it’s fine now. [ have a lot of good friends.
enjoying it. The course is expensive, but I : T e
work with a theatre group at the weekend. We IoYe - PERY TGN S
ssich & to groups of children. I'm living !on t want to live at home for the rest of my
with another girl in 2 flat in north London. Ir's 1f¢- I phonc home every Sunday, and when |
small, but it"s comfortable. My boyfriend, go to a muscum or art gallery, [ always send
Tony, lives in the same street with his parents. hem “.m:d‘ SAI TERGR IR, BT s
They're very kind, and ofien cook meals for st s
me.

[Jackie Snow hablando de su vida en Londres.

Vine a Londres hace dos meses porque quiero ser bailarina profesional y las mejores escuelas de
danza estan aqui en Londres. Estoy haciendo un curso en la Escuela Nacional de Danza que es un
trabajo muy duro pero lo estoy disfrutando mucho. La clase es cara pero trabajo con un grupo de
teatro los fines de semana. Ensefiamos baile a grupos de nifios. Vivo con otra chica en un piso en
el norte de Londres. Es pequefio pero cémodo. Mi novio, Tony, vive en la misma calle con sus
padres. Son muy amables y a menudo preparan comidas para mi. Sé que a mis padres les preocupa
que viva en Londres. Pero no es peligroso en absoluto si tenés cuidado. Es tan emocionante aqui.
Hay mucho que hacer y ver. Al principio fue dificil, sobre todo conocer el subte. Y no conocia a
mucha gente. Pero esta bien ahora. Tengo muchos buenos amigos. Amo mucho a mi mama y a
mi papa. Pero no quiero vivir en casa por el resto de mi vida. LIamo a casa todos los domingos y,
cuando voy al museo o galeria de arte, siempre les envio una postal. Mama los lee, pero no sé si
papa lo hace.]

Otro ejemplo del tema que abordamos en esta seccidn, para cerrar el topico de analisis de este

libro, es observado en la unidad 11 del libro de 1991.

Los icénicos que acompafan al texto muestran una pareja feliz, en un momento de placer y

compartiendo la bebida gaseosa en cuestion.

Desde el titulo del texto: [Las cosas van mejor con Coca Cola], se crea una vision positiva hacia
la bebida norteamericana como fetiche de la buena suerte en la vida. Luego, se generaliza
nuevamente de manera inclusiva a través de esta declaracion: [Coca - Cola se disfruta en todo el

mundo.], creandose una imagen de un “todos de un modo igualitario. Esta promocion explicita a
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la cultura norteamericana a través de su bebida representativa, se enfatiza a través de la gradacion

y fuerza de la declaracion final: [“Es cierto™ que Coca-Cola se beberd hasta bien entrado el siglo

XX1]

J Thlngs go better

with (Be2 sty

Coca-Colaisenjoyed all over the world. 1.6 billiongallons
are sold every year, in over one hundred and sixty
countries. The drink was invented by Dr John Pemberton
in Atlanta, on 8 May 1886, but it was given the name
Coca-Cola by his partner, Frank Robinson. In the first
year, ontymlednnksadayweresold

Thebusinesswasbought . £
by a man called Asa e
Candlerin 1888, andthe ;.
firstfactory was opened
inDallas, Texas, in 1895.
Coca-Cola is still made
there. Billions of bottles
and cans have been
produced since 1895.

Diet Coke has been
made since 1982, and
over the years many clever advertisements have been
used to sell the product. It is certain that Coca-Cola will
be drunk far into the twenty-first century.

ocs Cola” and Cohe ) tepmertes vt “na i
77

[Refresco amigable]

[Las cosas van mejor con Coca Cola

Coca - Cola se disfruta en todo el mundo.

Se venden 1,6 mil millones de galones cada afio,

en mas de ciento sesenta paises. La bebida fue

inventada por el Dr. Jonh Pemberton en Atlanta el
8 de mayo de 1886, pero su socio, Frank Robison, es
el que le dio el nombre de Coca-Cola. En el primer
afio, solo se vendieron nueve bebidas al dia.
El negocio fue comprado por un hombre llamado Asa
Candler en 1888, y la primera fébrica se abri6 en
Dallas, Texas, en 1895. Coca-Cola todavia se fabrica
alli.
Se han producido billones de botellas y latas desde
1895.
La Coca Cola dietética se fabrica desde 1982y, a lo
largo de los afios, se han utilizado muchos anuncios
inteligentes para vender el producto. “Es cierto™ que
Coca-Cola se bebera hasta bien entrado el siglo XXI1.]

3. Como son y como se ve(n) (a) los ingleses

La colonialidad del ser es una nocién enmarcada por el poder que intenta explicar la manera en

que la gesta colonial se relaciona tanto con el lenguaje como con la experiencia vivida de los

sujetos colonizados. En pos de expresarse, la colonialidad del ser recurre a distintas dindmicas

que son reflejadas en el discurso como reflejo de la subjetividad. Es decir, refiere a la experiencia

vivida de la colonizacion y su impacto en el lenguaje que revelan discursos de superioridad e

inferioridad relatados como realidades naturales y previsibles. Entonces, la colonialidad del ser
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indaga y visibiliza los efectos de la colonialidad en las experiencias de vida en la mente de los
sujetos subalternizados pero también en sus dominadores.

En este apartado analizaremos discursos y miradas del mundo que representan este tipo de
colonialidad desde la mirada de ambos protagonistas, dominadores y dominados que dan cuenta

de este fenémeno global y abarcador propio de la sociedad moderna.

El libro Headway pre intermediate, en la unidad 2, en la seccion Desarrollo de habilidades (pag.
15), hay una actividad de lectura y de préactica oral titulada Como los demés ven a los ingleses.
Se presentan lecturas sobre inmigrantes y sus opiniones sobre los ingleses. Antes de eso, para
introducir el tema, se muestra un comentario banal sobre los ingleses. Destacamos entonces que
se incita a las y los usuarios del a través del ejemplo dado en la burbuja, libro a pensar en temas
triviales, ligados a la cultura, lo iconico, lo superficial, estimulando el pensamiento acritico sobre
Inglaterra cuando en realidad hay un sinfin de temas histdricos o sociales que pueden ser puestos
sobre la mesa para relacionar con Londres. Mas auln, a la luz de la sugerencia hecha podemos
pensar que la misma planta las bases de los temas que los usuarios del texto podrian seleccionar
luego para hacer sus comentarios sobre “los ingleses”. No menos importante resulta observar que

el inmigrante es presentado como el otro en el titulo.

[Desarrollo de habilidades
Lecturay habla

Como los otros ven a los ingleses
Vas a leer un articulo de revista sobre
tres personas que provienen de otros

SKILLS DEVELOPMENT

Reading and speaking
How others see the British

You are going to read a magazine article about three

people who came from other countries to live in Britain. paises y viven en Gran Bretafia.
Pre-reading task Actividad de prelectura
1 Work alone. Close your eyes and think of Britain. 1 Trabaja individualmente. Cierra tus

Write down the first five things you thought of.

o

0jos y piensa en Gran Bretafa.

MO o Escribe cinco cosas que pensas.
Big red buses.

3 {

Policemen in funny hats.

Colectivos grandes y
rojos.
Policias con gorros
divertidos.
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No es la Unica vez que la otredad aparece en estos términos pues en la seccion final del libro
Solutions Pre Intermediate, llamada Cultura, se desarrollan los siguientes temas: i. Los ingleses,
ii. Robinson Crusoe, iii. Industria filmica inglesa que se exporta, iv. El idioma inglés, v.
Emprendedores britanicos, vi. Alcatraz, vii. Wall Street, viii. Sherlock Holmes y ix. Pioneros de

la computacién.

Eni., Los ingleses, se presentan dos fotos a los usuarios interpelandolos a que describan las fotos
y respondan si se ajustan a la idea de una persona britanica tipica, justificando sus posturas. Luego

se les presenta un texto cuyo titulo es Como ven los extranjeros a los britanicos.

Estas fotos, a color, son dos y ambas retratan adultos, un hombre y una mujer.Una muestra
personas de clase alta, de la realeza puntualmente tal cual queda evidenciado por el uso de
sombreros y estilo formal de vestimenta. La otra es en un restaurante, en una degustacion de té y

pasteleria.

En conjunto colaboran en la construccion de un imaginario sobre lo esperado en Inglaterra, sobre

los ingleses. Esto no es real, pues la realeza es una parte minima de la sociedad.

El texto muestra suposiciones existenciales y valorativas sobre los ingleses, focalizando
nuevamente en aspectos positivos primordialmente como los buenos modales ingleses y el hecho
de que los britanicos sean reservados, pero abriendo asimismo la critica, controlada pero critica

en si, sobre aspectos negativos. Por ejemplo, el sentido del humor y la cultura britanica en general.

Ademas, como planteamos al comienzo de este apartado y también en el capitulo I, este y todos
los textos de esta seccion infieren y operan de manera directa o indirecta en la subjetividad de los
y las lectores/lectoras pues crean imagenes mentales sobre los ingleses en el terreno de la
idealizacion que generan efectos latentes o subyacentes en el imaginario social y en la memoria
histérica. Se coloniza de esta forma la subjetividad y el ser, sus construcciones, es decir, opera la

colonialidad del ser.
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Culture

The British

[(Cémo es wuna tipica
persona inglesa? La gente
gue viene a Gran Bretafia

H OW Potos Dothey match desde otros pais_es tiene
algunas expectativas: los
FORE'GNERS iqgleses son amables, b_astante reseryados y
disfrutan tomar té y jhacer filas! ;Pero cuan certero
SEE THE es este_ estereotipo? En una encugsta onI!ne a 1402
extranjeros residentes en el Reino Unido, +solo
BR'T'SH casi+ la mitad_ dijo que los britanicos coincidian con

tales expectativas.
La encuesta ademas preguntd a los extranjeros
% LTI —— residentes que aspectos del carécter britanico les
come to Britain from other countries probably have a few QUStaban mas y menos. Las buenas maneras de la

expectations: British people are polite, rather reserved, and gente inglesa fueron las elegidas, con el 49%
enjoy drinking tea and standing in queues! But how aceurate mientras que al 40% le gustaba la habilidad que
e 9 3 " 402 q . . - - -

is thisstereofypet Inan onfine survey of LAE forelen ~—— tianen para hacer filas. Muchos coincidieron en que
nationals living in the UK, just over half said that the British L
matched heir expectations. los britanicos son reservados y para el 32% esta_era
The survey also asked which aspects of the British character una buena Cua“dad'pero para el 19% era negatlva'
the foreign nationals liked and disliked. British peoples good - Otros aspectos negativos fueron el sentido del humor
manners were popular with 4% and 0% liked the ability 0 pritanico (31%) y la cultura britanica en general

queue, Many agreed that the British are reserved and for 32% 0 . 0 .
this was a good quality - but for 19% it was negative, Other (28 A)) Sin embargo embargo, el 77% dIJO que les gUStaba la

negative aspects were the British sense of humour (31%) and gente inglesa en general mientras que el 61% dIJO
British eulture in general (28%). However, % said they liked . que su opinion de los britanicos era mejor como

British people in general and 61% said that their apinion of the consecuencia de vivir en el Reino Unido
British got better as a result of living in the UK. . . e
. Un vocero de los investigadores dijo: “La gente
A spokesman for the researchers said: ‘People probably come babl te Vi Inalat t fi
to Britain with a stereotype of what to expeet. It's good to see probablemente viene a Inglaterra con un estereotipo

that, for the majority, the reality is better than the stereotype,  SODre qué esperar. Es bueno ver que, para la
mayoria, la realidad es mejor que ese estereotipo.”]

Los recursos linglisticos utilizados pueden ser asociados con las criticas, sobre todo para
minimizarlas al utilizar en algunas declaraciones concesion y contraste, como en: [Otros aspectos
negativos fueron el sentido del humor britanico (31%) y la cultura britanica en general (28%). Sin
embargo, el 77% dijo que les gustaba la gente inglesa en general mientras que el 61% dijo que su
opinion de los britanicos era mejor como consecuencia de vivir en el Reino Unido. ]. Reiteramos
gue, la concesion, como estrategia retdrica y operacion discursiva, consolida ciertos puntos de
vista, ya que por un lado se reconoce y se otorga la razon ciertos argumentos sin que eso signifique
ceder en los propios. De hecho, esto mismo es reforzado a través del adverbio de modo en [“La

gente probablemente viene a Inglaterra con un estereotipo sobre queé esperar.].
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En la actividad de sistematizacion se ofrece un audio sobre inmigrantes para responder luego una
pregunta. Los hablantes expresan sus visiones mixtas, es decir, positivas y negativas sobre los
ingleses en general. En el caso de las declaraciones positivas hacia los nativos ingleses, las mismas
son suposiciones existenciales y valorativas atravesadas por un discurso ideoldgico orientado
semanticamente dentro de los siguientes topicos: descripciones identitarias - descripciones de

actividad- descripciones de normas y valores.

En una sociedad donde los inmigrantes, si bien estan bastante integrados, también existen
multiples problemas, estos no son ni siquiera presentados, sino que los “testimonios” nos
describen inmigrantes que se quejan de la juventud, el compromiso de ellos o de los ingleses con
el trabajo, etc. Todas las declaraciones comienzan de manera positiva y halagadora hacia los
nativos ingleses, las criticas son sobre temas que los afectan pero no de manera directa.
Entendemos que aunque son temas que pueden girar en torno a aspectos de la realidad no muestran
nuclearmente ni reflejan los problemas actuales (porque este libro es relativamente nuevo, de
2016) de los migrantes o sus hijos en el Reino Unido: discriminacion por etnicidad, nacionalidad,

religion, idioma nativo o acento, racismo, etc.

[4 3.18 Escucha a cinco personas de otros paises

4 Lsten to five peopl from other countries talking hzfslgr?:?i Zﬁg'}g f/ti‘s;gii?:é(:en?sam;i?iCOS- ¢Qué
about their view of the Brtish, Which person do you think P g '

has the most negative view?
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Las visiones son las que siguen.

Transcript
1 love the UK | just love the atmosphere, the culture, the 4 OK, the weather definitely is not great but | love the
att, the istory.There s aso beautfulscenery n places freedom of living in the UK. It's so friendly and welcoming.
b \ { It was difficult for me when I first arrived at the age of
Ike Comwall and Scotland. The people here are kind and AR Orme Wik St alhied alile 20

Gendl The onlv thinas | don't ke about the UK ate the sixteen. | was used to rules. My family came first and |
flendly. T oniy things | don' ke about the UK are g always obeyed my parents. | never answered back. But

weather and the food | had some really b fish and chips British teenagers have so much more freedom. They don't
recently! have many rules, and that’s not always a good thing. They
2 British people don't care about their work ke we do. often behave badly.

wv

The culture here is amazing and | really like the literature.
Shakespeare is one of my favourites and | love Mr Bean.
Like me, Rowan Atkinson, the actor, studied electrical
engineering at university. But people here are lazy. You get
too many holidays - especially students.

They aren't very harc-working really - they spend all day
vaiting to finish work and go home! And when they leave
vork, they forget about it | have my own café here in
Cardiff and for me, my work is my life,

3 Ifind British people very frlendly and llove an English
breakfast and fish and chips. But | don't ike It when
finish work at 11 pm. or midnight and young people are
Causing trouble in the street.ItS not always nice and they
make a lot of noise. | don't worry for me but m anious
for my wie at night over here. Overall though | Ike Iing
in Britain.It's much better than back home.

[1 Amo el Reino Unido. Simplemente amo la atmdésfera, la cultura, el arte, la historia. Hay un
escenario hermoso ademas en lugares como Cornwall y Escocia. La gente aqui es amable y
amigable. Las Unicas cosas que no me gustan del Reino Unido son el clima y la comida. jComi
pescado y papas fritas bastantes malas recientemente!

2 La gente inglesa no se preocupa por el trabajo como lo hacemos nosotros. No son muy
trabajadores en realidad- jse la pasan todo el dia esperando la hora de terminar de trabajar para
ir a casa! Y cuando se van del trabajo, lo olvidan. Tengo mi propio bar aqui en Cardiff y para
mi, el trabajo es mi vida.

3 Encuentro a la gente inglesa amigable y amo un desayuno inglés con pescado y papas fritas.
Pero no me gusta cuando dejo de trabajar a las 11 pm o a la medianoche y la gente joven esta
causando problemas en la calle. NO ES SIEMPRE AGRADABLE y hacen mucho ruido. No
me preocupo por mi pero estoy nervioso por mi esposa en la noche. En general, sin embargo,
me gusta vivir en Gran Bretaiia. Es mucho mejor que mi ciudad natal.

4 Bien, el clima definitivamente no es fantastico pero amo la libertad de vivir en el Reino Unido.
Es amigable y acogedor. Fue dificil cuando llegué por primera vez a los dieciséis. Estaba
acostumbrado a las reglas. Mi familia vino primero y yo siempre obedecia a mis padres. Nunca
contestaba. Pero los adolescentes ingleses tienen mucha més libertad. No tienen muchas reglas
y ESO NO ES SIEMPRE BUENO. A menudo se portan mal.

5 La cultura aqui es maravillosa y realmente me gusta la literatura. Shakespeare es uno de mis
favoritos y amo a Mr. Bean. Como yo, Rowan Atkinson, el actor, estudio ingenieria eléctrica en
la universidad. Pero la gente acéd es vaga. Tenes demasiadas vacaciones- “especialmente™ los
estudiantes.

Es interesante ademas la manera en que esta planteada la pregunta que las y los usuarios deben
responder sobre el texto, pues a priori podemos pensar en que seremos protagonistas de una
critica real, se crea la expectativa de manera clara pero sin embargo casi no hay aspectos negativos

importantes o trascendentales a nivel social. Otra caracteristica comun de los textos en que todos
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estan redactados en modo féctico, no hay uso de modalizadores o mitigadores del discurso.
Incluso las apreciaciones “negativas” son en esta linea. Por ejemplo, cuando se refieren a las
conductas disruptivas juveniles donde se usa el contraste: [Encuentro a la gente inglesa amigable
y amo un desayuno inglés con pescado y papas fritas. Pero no me gusta cuando dejo de trabajar a
las 11 pm o a la medianoche y la gente joven esta causando problemas en la calle]. También en
las siguientes declaraciones, aunque con tendencia hacia la connotacion positiva sobre vivir en
Gran Bretafia, por ende aparece el uso del pero como concesion: [No me preocupo por mi pero
estoy nervioso por mi esposa en la noche. En general, sin embargo, me gusta vivir en Gran
Bretafia. Es mucho mejor que mi ciudad natal]. Los jovenes vuelven al centro de las criticas en:
[Fue dificil cuando llegué por primera vez a los dieciséis. Estaba acostumbrado a las reglas. [...]
Pero los adolescentes ingleses tienen mucha mas libertad. No tienen muchas reglas y ESO NO
ES SIEMPRE BUENO. A menudo se portan mal.], donde no sélo observamos que hay contraste
entre las dos sociedades criticadas sino que ademas, se usa la cortesia negativa, un litote, para
alejarse estratégicamente de la declaracion que se hace. Incluso el rol del adverbio de frecuencia
cumple esta funcion. De igual modo, esto ocurre en [Tenés demasiadas vacaciones-

“especialmente” los estudiantes.], donde ademads se usa la gradacion y fuerza.

Compartimos ahora la actividad de sistematizacion propuesta donde el cierre de este tema se abre
hacia un debate mas real y una criticidad mas estimulada que se aleja del tema original “los

ingleses .

Nhat , PRRLCTOR 1
1 What do people from other countries think of your [L ;Qué piensa la gente de otras paises de tu

nationality?1s there 3 stereotype? nacionalidad? ;Hay un estereotipo?
2 Doyou think other people’s view of your nationalityls 2 ¢Crees que la vision de otra gente de tu
correct? Why? / Why not? nacionalidad es correcta? ¢Por qué/ por qué no?]
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Otra cuestion de interés es que en este libro prevalece la construccion de un mundo centrado en

lo europeo, en lo inglés especialmente o, en su defecto, en lo norteamericano, como lo deja en

claro la unidad 12, llamada Aventura. Alli hay una seccion titulada Skills Development, donde se

propone la practica de dos macrohabilidades particularmente, la lectura y el habla. Como

disparador se ofrece una actividad previa a la lectura formal del texto llamado Héroes nacionales.

Ademas, entendemos que el nombre de la seccion es llamativo, cuando no problematico, pues

para un estudiante de inglés como lengua extranjera, estos no son héroes nacionales (de hecho

tampoco lo son en términos reales para alguien inglés) lo cual hace que esta lectura carezca de

validez tanto social como personal para los usuarios del texto.

Los dibujos que acomparian son tres, dos a color. Retratan a los personajes sobre los que el texto

se explayara.

Reading and speaking
National heroes

Pre-reading task

You are going to read about two legendary English
heroes, King Arthur and Robin Hood. (A legend is an
old, popular story which is perhaps true and perhaps
not.)

1 Look at the pictures and answer the questions.
When do you think they lived?
Where did they live? (In a house/a hut?)
Who did they fight against?
What weapons did they fight with?
2 What is happening in the pictures?
Do you know any stories about King Arthur or Robin
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[Leer y hablar

Héroes nacionales

Actividad de prelectura

Vas a leer sobre dos héroes legendarios
ingleses, el Rey Arturo y Robin Hood
(Una leyenda es una historia popular,
vieja, la cual es tal vez cierta o no)

1 Mira las imagenes y responde las
preguntas:

¢Cuando crees que vivieron?

¢Donde vivieron? (en una casa/choza)
¢Con gué armas peleaban?

2 (Qué estd pasando en las fotos?
¢Conoces alguna historia del Rey Arturo o
Robin Hood?]



Una vez hecho esto los usuarios son presentados con lo siguiente.

Jigsaw reading

Divide into two groups.

Group A Read about King Arthur.
Group B Read about Robin Hood.
Answer the questions as you read.

Comprehension check

When did stories about him begin to appear?
Who is the legend based on? ;
When did he live?

Where did he live?

o -

they? What did they use to do?
Was he a good man?

~N &

did?
Who were his enemices?

How did he dic? -

8 .
9

When you have answered your questions, find a partner

from the other group.
Compare your answers and swap information.

He was the leader of a group of people. Who were

Why is he famous? What are some of the things he

[Lectura dividida

Dividanse en dos grupos

Grupo A Lean sobre el Rey Arturo

Grupo B Lean sobre Robin Hood

Chequeo de comprension

1 ;Cuando comenzaron a surgir las historias
sobre él?

2 ¢Sobre quién esta basada la leyenda?

3 ¢Cuando vivié?

4:D06nde vivig?

5 Fue el lider de un grupo de personas.
¢Quiénes eran ellos? ;Qué solian hacer?

6 ¢Era un hombre bueno?

7 ¢Por qué era famoso? ;Cuales son algunas
de las cosas que hizo?

8 ¢Quiénes eran sus enemigos?

9 ¢(Como murié?]

Rcad both texts, and find examples of the grammar

taught in this unit (verb patterns and infinitives to
express purpose).

Los textos de estos dos “héroes nacionales ingleses” exponen mensajes como estos.

Sobre el Rey Arturo

B =amed e L B

s nobody was sitting at the head of the table. Many of the
stories in the legends are about the adventures of the
knights, among them Lancelot, Perceval, Gawain, and

Galahad. They spent their time hunting wild pigs,
having feasts, and singing ballads. They often had to kill

o dragons and giants. At all times they behaved very
correctly, with respect, honour, and compassion.

Sobre Robin Hood.

One writer thinks Robin was born in 1160, at a time
when there were many robbers living in the woods,
stealing from the rich but only killing in self-defence.

Everyone knows that Robin Hood robbed the rich to
give to the poor. He chose to be an outlaw, that is,
someone who lives ‘outside the law’, but he had his own
ideas of right and wrong. He fought against injustice, and
tried to give ordinary people a share of the riches owned
by people in authority and the Church, He had many
qualities - he was a great sportsman, a brave fighter, and
was very good with his bow and arrow.

[Muchas de las historias en las leyendas son sobre
las aventuras de caballeros, entre ellos Lancelot,
Perceval, Gawain y Galahad. Pasaban el tiempo
cazando cerdos salvajes, haciendo fiestas y
cantando baladas. A menudo tenian que matar
dragones y gigantes. Todo el tiempo se
comportaban correctamente, con respeto, honor y
compasion. ]

[Un escritor cree que Robin naci6 en 1160, en un
momento cuando muchos ladrones vivian en los
bosques, robandoles a los ricos pero matando solo
por autodefensa.

Todo el mundo sabe que Robin Hood les robaba a
los ricos para darles a los pobres. Eligié ser un
forajido, es decir, alguien que vive “fuera de la ley
”, pero tenia sus propias ideas del bien y el mal.
Luchd en contra de las injusticias, y tratd de darle
a la gente comln un poco de las riquezas de los
gue estaban al mando y de la iglesia. Tenia muchas
cualidades: era un gran deportista, un guerrero
valiente y muy bueno con su arco y flecha.]
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A través del recurso lingtistico de la concesion se busca resaltar los actos caritativos de Robin
Hood y atenuar los condenables como en: [robandoles a los ricos pero matando solo por
autodefensa.]. De igual manera ocurre en: [Eligié ser un forajido, es decir, alguien que vive “fuera

de la ley 7, pero tenia sus propias ideas del bien y el mal.].

En la actividad de habla se propone lo siguiente. Al principio es una actividad cerrada porque se
contintia con la linea de “héroes legendarios ingleses”, en esta actividad se cambia el foco desde
los hombres hacia las mujeres. Si bien ambas son también de origen inglés, hay un espacio de
visibilizacion del rol de las mujeres en la historia que destacamos, puntualmente en la actividad
3, se deja el espacio para que los usuarios del texto puedan traer al didlogo los héroes o heroinas
de sus propios paises. A través de esto se abre el debate hacia la realidad y los intereses de ellos,

su mundo, central en todo libro que estimula aprendizajes significativos entre sus estudiantes.

| Sponking [Hablar
1 What do King Arthur and Robin Hood have in
" common? 1. ¢Qué tienen en comun el Rey Arturo y Robin Hood?

2 Your teacher has information about two real English . - .. . .
heroines, Florence Nightingale and Amy Johnson. 2. Tu docente tiene informacion sobre dos heroinas inglesas

Ask your teacher questions to find out about them. reales, Florence Nightingale y Amy Johnson. Preguntale
3 Who are the legendary or real heroes and heroines para saber de ellas.

fromyourcountry? 3. ¢Cuales son los héroes legendarios o heroinas de tu pais?
4 Are there certain ‘ingredients’ that legends have in ’ . e . . .
ki 4. (Hay ciertos “ingredientes” que las leyendas tienen en
comun?]

En la unidad 21 del libro Streamline English Connections Part A (1-40) se observan cuatro

imagenes acompafiando al texto, de igual tamafio y todas en blanco y negro.

El texto construye un mundo en el que el jefe se preocupa, en niveles increibles, por la salud de
su empleado, mientras que los empleados se aprovechan de estas actitudes para imcumplir con
sus obligaciones laborales. Pues, en realidad el empleado estaba fingiendo pues asistié a un
partido de futbol entre Brasil e Inglaterra, donde a Gltimo momento gana el equipo europeo y

entre los festejantes descubre al supuesto enfermo.
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21 Adayoffwork

Bill Walkerwaorks for an import-export company . Last
Wednesday morning Bill rang his office at nine o'clock. His
bass, MrThompson, answered the phone.

MrThompson Helle, Thompson here ...

Bill Hello. This is Bill Walker,

MrThompson Oh, hello, Bill.

Bill I'mafraid I can'tcome towork today, Mr Thompaan,

MrThompsan Oh, what's the problem?

Bill I've gota very sore throat.

MrThompson Yes, you sound ill on the phone.

Bill Yes, Il stay in hed today, but Il be able fo come
tomarrow.

MrThompson That's all right, Bill. Stay in bed until you feel
well enough o work,

Bill Thenk you, Mr Thompson. ... Goodbye,

MrThompson Goodbye, Bill

MrThompson liked Bill wery much, At12.30 hegotinto his car,
droveto ashop and bought some fruit forhim. Hewent to
Bill's latand rang the doorbell. Bill'swife, Susan, answered
thedoor.

Susan Ch, MrThompson! Hello. . . how are you?

MrThompson Fine, thanks, Susan, ['ve justeome tosee Bill
How ishe?

Susan He doesn'tlook very well. Twanted him tosee the
doctor

MrThompson I'll go in and see him. ... Hello, Bill!

Bill Ok, hello. . hello, Mr Thompson .. er...er. ..

MrThompson I'va braughtsome fruitforyou, Bill.

Bill Thank you very much, Mr Thompson,

MrThampson Well. . . Thad to pass your house anyway.
How's yourthrgat?

Bill Ttseeme alitde better, [T he O K. tomortow.

Mr Thompson Well, don’tcome in until vou feel befter.

Bill Allright. .. butl'm sure [l be able to come in tomormow.

MrThompsen Goodbye, Bill.

Bill Goadbye, Mr Thompson,

Atthreeq'clack in the afterneon, Mr Thompsonlocked his
officednor, and switched on his partable television. He
wanted towatch 2n important international football match, It
wasEngland against Brazil, Both teams were playing well, but
neither teameould score a goal, Theerowd were cheering and
baoing. Jrwasveryexciting,

Then at3.20, England scored from a penalty. Mr Thompson
jumped outof hischair. He was veryexcited. Hewas smiling
happilywhen suddenly the cameraman focussed an the
croved. Mr Thompson's smile disappeared and he [ooked very
angry. Bill Walker's face, in close-up, was there on the scroen.
Hedidn'tlook ill, and he didn't sound ill. [e was smiling
happilyand cheering wildly!

[Bill Walker trabaja para una empresa
de importacion y exportacion. El
miércoles pasado por la mafiana, Bill
Ilamé a su oficina a las nueve en punto.
Su jefe, el Sr. Thompson, contesté el
teléfono.

Sr. Thompson: Hola, aqui
Thompson...

Bill: Hola. Es Bill Walker.

Sr. Thompson: Oh, hola, Bill.

Bill: /Me temo que no puedo ir a
trabajar hoy, Sr. Thompson. /

Sr. Thompson: Oh, ¢;cual es el
problema?

Bill: Me duele mucho la garganta.

Sr. Thompson: Si, suena mal

por teléfono.

Bill: Si, me quedaré en la cama hoy,
pero podré ir mafiana.

Sr. Thompson: Esta bien, BiIll.
Quédese en la cama hasta que se sienta
lo suficientemente bien como para
trabajar.

Bill: Gracias, Sr. Thompson... Adios.
Sr. Thompson: Adiés, Bill.

Al Sr. Thompson le agradaba mucho
Bill. A las 12.30 se subi6 a su coche,
se dirigié a unatienday le compro algo
de fruta. Fue al piso de Bill y toco el
timbre. Susan, la esposa de Bill, abrié
la puerta.

Susan: jOh, Sr. Thompson! ¢Hola
cOmo estas?

Sr. Thompson: Bien, gracias,

Susan. Solo vine a ver a Bill.

¢Como esta el?

Susan: NO SE VE MUY

BIEN. Queria que viera al
médico.

Sr. Thompson: Entraré a
verlo... jHola, Bill!

Bill: Oh, hola ... hola, Sr. Thompson ...
er ... err.

Sr. Thompson: Le he comprado algo de fruta, Bill.
Bill: Muchas gracias, Sr. Thompson.

Sr. Thompson: Bueno... tenia que pasar por su casa de todos modos. ;C6mo esta tu garganta?
Bill: Parece un poco mejor. Estaré bien. Mafiana.

Sr. Thompson: Bueno, no vaya (a trabajar) hasta que se sienta mejor.

Bill: Esta bien... pero estoy seguro de que podré ir mafiana.

Sr. Thompson: Adiés, Bill.

Bill: Adiés, Sr. Thompson.

Alas tres de la tarde, el Sr. Thompson cerr6 la puerta de su oficina y encendi6 su televisor portétil.
Queria ver un partido de futbol internacional importante. Era Inglaterra contra Brasil. Ambos
equipos estaban jugando bien, pero ninguno pudo marcar un gol. La multitud vitoreaba y
abucheaba. Era muy emocionante.
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Luego, a los 3.20, Inglaterra anotd por penal. El Sr. Thompson salté de su silla. El estaba muy
emocionado. Sonreia felizmente cuando de repente el camardgrafo se centrd en la multitud. La
sonrisa del Sr. Thompson desaparecié y se veia muy enojado. El rostro de Bill Walker, en primer
plano, estaba alli en la pantalla. No parecia enfermo y no sonaba enfermo. jEstaba sonriendo
felizmente y vitoreando descontroladamente!]

Esta unidad no presenta actividades de sistematizacion, el trabajo tanto de tema resaltado como
de préctica queda a libre albedrio de los docentes entonces. Lo mas importante, sin embargo, es
la construccidn que se logra a través de la imagen del jefe buenisimo y el empleado mentiroso.
No hay ninguna propuesta para discutir si esto es algo comun, o si los jefes son parecidos o no al

retratado en el texto en el lugar donde los estudiantes viven, etc.

El capitulo que acabamos de compartir, juntos con el namero dos y tres, expusieron criticamente
la manera en que se construye el mundo en los libros de texto de ensefianza para el idioma inglés.
Es decir, que se elige mostrar y con qué fin, qué se niega o invisibiliza, que creencias, expresiones,
representaciones son recurrentes para este fin. Sin embargo, también observamos la presencia de
ciertos tépicos que promueven la criticidad dentro de estas miradas que cuestionamos. Este es el

tema del capitulo que sigue.
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CAPITULO V TEMAS QUE PROMUEVEN LA CRITICIDAD EN LOS LIBROS DE
TEXTO

A lo largo de esta tesis hemos analizado 64 unidades en total, puntualmente 40 corresponden al
libro Streamline Connections Part A (1-40), 15 al Headway Pre Intermediate y 9 al Solutions Pre
Intermediate. Todas estas a su vez conforman un total de 422 paginas observadas analiticamente
para nuestro trabajo, lo que nos ha permitido hallar ciertas cuestiones que merecen destacarse en
tanto se constituyen como puntos de inflexion o miradas que proponen un mundo mas inclusivo
0 cercano a los y las potenciales estudiantes. Su inclusién merece atencion pues no solamente se
acercan al mundo de las personas mas comunes sino que ademas construyen un lazo de
identificacion con ellas. Los temas de esta seccion son mostrados segun la relevancia que tienen
a nuestro criterio, y si bien no son muchos, su inclusion conduce a nuevas interrogaciones. Entre
ellas, creemos que seria importante reflexionar si la inclusion de més topicos y actividades como
los que detallaremos debajo inciden, en su conjunto, en un uso del idioma inglés mas centrado en
los y las estudiantes y sus mundos y problemaéticas, es decir, en un uso mas situado y localizado

de la lengua inglesa.

En este capitulo trataremos seis apartados siendo el primero de ellos el que aborda cuestiones
ligadas con valores altruistas, el segundo analiza el aporte de las mujeres en la sociedad moderna
mientras que el tercero gira en torno a los adolescentes y tematicas ligados a ellos. El cuarto se
sitia en cuestiones urbanisticas y ecoldgicas de las grandes ciudades. Finalmente, el quinto
apartado desarrolla problemaéticas ligadas a la falta de oportunidades en Inglaterra y el Gltimo

aquellas problematicas conectadas con la tecnologia en las sociedades mas avanzadas.

1. Problematicas con énfasis en valores altruistas

Si bien el libro Solutions Pre Intermediate puede ser ubicado en segundo lugar en cuanto a los
temas destacados de esta seccidn, elegimos centrar este capitulo en él dado que consideramos que
es un ejemplo claro de lo que se puede hacer con el idioma extranjero en un libro de texto. Aparece

por primera y Unica vez la desigualdad social e, incluso, puesta en debate. Esto es lo que los
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docentes de lengua extranjera criticos y formadores en formacion continua deseamos como
recurso didactico para usar con estudiantes que desarrollen las mismas cualidades, no sdlo en su

vida estudiantil sino en su vida civil y ciudadana.

El libro sefialado presenta en la unidad 7 el tema segundo condicional utilizando como base un
didlogo entre un chico y una chica. De fondo se utilizan dos fotos de dos lugares opuestos: una
ciudad moderna y opulenta y un lugar empobrecido.

En primer lugar, observamos que es un dialogo donde las suposiciones existenciales y valorativas
de los hablantes son opuestas: el rol capitalista de la chica se opone al socialista del chico en todo
el didlogo. La chica es presentada ademas de capitalista como cerrada, incapaz de pensar otras
posibilidades de obtener lo que necesita sin el uso de dinero, priorizando su celular ante lo vital,
negadora de toda posibilidad de existencia posible sin dinero u objetos materiales tanto para ella
como para “los pobres ”. Entonces, se observa en el didlogo un discurso ideoldgico orientado
seméanticamente dentro de descripciones de posicion y relacion propia de la mirada de dos mundos
opuestos. Resulta interesante que esta propuesta dicotomica se abra al debate entre los y las
estudiantes, que sus opiniones sean consideradas dentro de un tema candente para toda sociedad
cuando se les pide que escuchen y lean el didlogo y que expresen su opinién sobre con quién
coinciden y por qué .
7B Crammar L2 o8 & o -2 i W WO )
Second conditional

I can talk about imaginary situations and their consequences.

1 SPEAKING Look at the photo of Sao Paulo. What does it
tell you about the lives of people who live in this city?

2 Read and listen to the dialogue. Who do you
agree with more, the boy or the girl?

Girl What are you doing?

Boy I'm doing my geography project. Look at this photo. It's
shocking that some people have so much and others have so
little! The world would be much better if money didn't exist.

Girl What do you mean? If money didn't exist, how would you
buy things?

Boy Ifyou needed something, you would make it. If you couldn’t
make it, you would swap with somebody else.

Girl So if | wanted a new mobile phone, how would | get it?

Boy You don't need things like that! I'm talking about essentials:
food, clothes, that kind of thing. At the moment, millions of
people haven't even got those.

Girl If money didn’t exist, life wouldn’t be better for poor people.

Boy Nov | think it would. If nobody had any money, everybody
would be equal.

[7B Gramatica

Segundo condicional

Puedo hablar sobre situaciones imaginarias y sus consecuencias

1 Hablar Mira la foto de San Pablo. ¢ Qué te dice de las vidas de las personas que viven en
esta ciudad?

2 2.34 Lee y escucha el didlogo. ¢ Con quién coincidis més, el chico o la chica?

Chica ¢Qué estas haciendo?
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Chico Mi proyecto de geografia. Mira esta foto. jEs impactante que algunas personas tengan
mucho y otras tan poco! El mundo seria mucho mejor si el dinero no existiera.

Chica ¢Qué querés decir? Si el dinero no existiera, ;cOmo comprariamos cosas?

Chico Si necesitaras algo, lo harias. Si no pudieras hacerlo, lo intercambiarias con alguien.
Chica Asi que si quisiera un celular, ;cémo lo obtendria?

Chico jNo nos hacen falta cosas como esas! Estoy hablando de cosas esenciales: comida, ropa y
ese tipo de cosas. En este momento, millones de personas no tienen eso.

Chica Si el dinero no existiera, la vida no seria mejor para la gente pobre.

Chico ¢(No? Creo que lo seria. Si nadie tuviera nada de plata, todos seriamos iguales.]

Este mismo libro expone textos que se centran en valores que atraviesan a todos los seres

humanaos, indistintamente de su origen, como la honestidad y la caridad, en la unidad 7.

Listening
Honesty pays He found a lot of money in a shopping centre, but
I can work out the kind of information | need although he was homeless, he handed it in to the police.
i et ey
1 SPEAKING Have you ever found any money that was not When Ethan Whittington, a manager at an advertising
yours? What did you do with it? agency, heard the story on the news, he decided to help
- : ] James. He wanted to make life better for him
2 Listen to the story about Glen James. What did
he do? Twenty-six-year-old Whittington set up a website where

people could donate money to James. He hoped to raise
$50,000 but soon there was over $100,000.

James is surprised and delighted at receiving the money.
I was only doing the right thing, he says.'Now I'll have
enouah monev to open a bank account!’

[7C Escucha

La honestidad paga

1 Hablar ¢Alguna vez encontraste dinero que no era tuyo? ¢Qué hiciste con é1?

2 2.35 Escucha la historia de Glen James. ¢Qué hizo?

Respuesta esperada: encontrd6 mucho dinero en un centro comercial, pero aunque no tenia
hogar, se la entrego a la policia.

Cuando Ethan Whittington, el manager de una agencia de publicidad, escuchd la historia en las
noticias, decidié ayudar a James. Queria hacer la vida mejor para él.

Whittington, de 26 afios, arm6 un sitio web donde la gente le podia donar dinero a James.
Esperaba recaudar $50000 pero recaudé casi $100000.

James se sorprendio y alegro al recibir el dinero. “Sélo hacia lo correcto ”, dice. Ahora tendra
suficiente dinero como para abrir una cuenta bancaria. ]
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Otro tema ligado a las experiencias de vida inflexivas aparece en el libro Headway Pre
Intermediate, del cual podemos decir que es el que ofrece mas material que merece ser destacado.
Por ejemplo en la unidad 7, donde se invita a la lectura de un texto sobre el actor estadounidense
Paul Newman. Al comienzo, se repasan sus logros actorales y personales pero también se relatan
actos bondadosos y altruistas que realiza con sus ganancias comerciales. Mas importante adn, se
informa de qué manera tuvo origen la fundacién que lleva su nombre: a raiz de la muerte de su
hijo por sobredosis. Si bien este tema no es central ni en el texto ni en las actividades propuestas,
el mismo muestra un giro del libro hacia una realidad social no sélo de estrellas de cine sino de
muchas personas no famosas del mundo. Ademas, tiene un mensaje positivo y alentador hacia el
final que puede serle util a cualquier persona, indistintamente de su edad:[ “Me gustaria ser
recordado como un hombre que ha intentado ayudar a las personas a comunicarse entre si , dice
Newman, “y que ha intentado hacer algo bueno con su vida. “Tienes que seguir intentandolo. Eso

es lo mas importante”.].

PaulNewman

actor, director, racing driver

aul Newman, actor, director, and
racing driver, was born so good-
looking that peaple said it was a
shame to waste such beauty on a
boy. He was bomn in Cleveland, Ohio,
in 1925, and did some acting in high school
and college, but never senously considered
making it his fulure career. However, after
graduating, he immediately started warking in
the theatre. He met his frst wife, Jackie Witte, while
they were acting together, and they got married in
1949. They had three children, a boy and two girls
2 He found work in the theatre and on several TV
shows n New York. When he was thirty, he went to

Los Angeles and made his first film. It was what
Newman called an ‘uncomfortable” start in the
mowvies, mn the role of a Greek slave. The experi-
ence was so bad that he went back to the theatre,
and didn’t accept another film role for two years.
The film he chose was his big break. He played the
boxer, Rocky Graziang, in the film Someone up
There Likes Me. Newman is a method actor who
beleves n living the part before beginning the film.
He spent days — from marming till night — with
Graziano. He studied the fighter's speech and
watched him box, and they taked endlessly about
Graziano’s childhood. The picture brought Newman
stardom overnight.

I He was living in Los Angeles away from his family
when he met Joanne Woodward, an actress who t
had first met in New York. They worked together i
The Long Hot Surmmer. His wife, Jackie, and Paul
recognized that their marnage wasn't working, an«
got divorced. Newman and Miss Woodward were
married in Las Vegas in 1958.

» Newman went on to make films such as Caton a

Hot Tin Roof, The Hustler, Butch Cassidy and the

Sundance Kid, The Sting and Towering Inferno. He

has made over forty-five films, and has won many

awards, but he has never won an Oscar.

His marriage to Woodward is one of the longest al

strongest in Hollywood. They have three daughter

and they have co-starred in six films. Ever since th
film Winning, Newman has been passionately inter
ested in car racing, and in 1979 he came second
the twenty-four hour Le Mans race. But the end of

the 1970s was not all good news for him. In 197§

his only son, Scott, died of a drug overdose, and &

a result Newman created the Scott Newman

Foundation to inform young people on drug abuse

' He has a strong social conscience, and has sup-
ported causes such as the ant-nuclear movement

the environment, and driver education. All the mon
from ‘Newman’s Own’ salad dressing, popcorn, an
spaghetti sauce, now a multimillion dollar busines:
goes to charity. He is more than just a movie star.
-1 would like to be remembered as a man who has
tried to help people to communicate with each
other,’ says Newman, ‘and who has tried to do
something good with his life. You have to keep
trying. That's the most important thing.”

[Paul Newman actor, director, piloto de carreras.

Paul Newman, actor, director y piloto de carreras, nacié tan guapo que la gente decia que era una
pena desperdiciar tanta belleza en un nifio. Naci6 en Cleveland, Ohio, en 1925, e hizo algo de
actuacion en la escuela secundaria y la universidad, pero nunca se plante6 seriamente convertirla
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en su futura carrera. Sin embargo, después de graduarse, inmediatamente comenzé a trabajar en
el teatro. Conoci6 a su primera esposa, Jackie Witte, mientras actuaban juntos, y se casaron en
1949.Tuvieron tres hijos, un nifio y dos nifias.]

[...]
[Vivia en Los Angeles lejos de su familia cuando conocié a Joanne Woodward, una actriz a la
gue habia conocido por primera vez en Nueva York. Trabajaron juntos en The Long Hot Summer.
Su esposa, Jackie, y Paul reconocieron que su matrimonio no estaba funcionando y se divorciaron.
Newman y Miss Woodward se casaron en Las Vegas en 1958.
Su matrimonio con Woodward es uno de los mas largos y sdlidos de Hollywood. Tienen tres hijas
y han coprotagonizado seis peliculas. Desde la pelicula Winning, Newman ha estado
apasionadamente interesado en las carreras de autos, y en 1979 quedd segundo en la carrera de
Le Mans de veinticuatro horas. Pero el final de la década de 1970 no fue todo de buenas noticias
para él. En 1978, su Unico hijo, Scott, muri6 por exceso de drogas y, como resultado, Newman
cred la Fundacion Scott Newman para informar a los jovenes sobre el abuso de droga
Tiene una fuerte conciencia social y ha apoyado causas como el movimiento anti-nuclear, el
medio ambiente y la educacion vial. Todo el dinero (recaudado de la venta de sus productos)
“Newman's Own” como aderezo para ensaladas, pochoclos y salsa para pastas, que son un
negocio multimillonario, se destina a la caridad. Es mas que una estrella de cine. “Me gustaria ser
recordado como un hombre que ha intentado ayudar a las personas a comunicarse entre si ",
dice Newman, “y que ha intentado hacer algo bueno con su vida. “Tienes que seguir
intentandolo. Eso es lo mds importante”.]

Como ya compartimos en el capitulo 111, la tematica del turismo es un tema frecuente en los libros
de 1990 y 2016. Dentro de uno de esos temas se desarrollan las vacaciones de los y las
adolescentes sin los padres por primera vez. Enfatizando las opciones europeas como destinos
vacacionales, encontramos que en esta unidad, la 6, se les pide a las y los usuarios que asocien

dos fotos con textos que luego deben leer.
[¢Libre al fin?

¢Has visto alguna vez programas de viajes

en television sobre adolescentes sin los
”‘"] l _] "7 "\“ padres? Siempre la estan pasando genial, de
e RS

manera excitante. ;Pero es realmente asi?

Les hemos preguntado a tres escritores

sobre sus experiencias personales...].

Brevemente, se desarrolla el tema sobre dos adolescentes que fueron con amigos de vacaciones a
tres lugares europeos: el norte de Alemania, a Cornwall en Inglaterra e Ibiza en Espafia. Si bien
para lograr este debate se recurre, en algunos casos, a contar historias de reconocidas y exitosas

figuras inglesas de la actualidad del libro. Las mismas se revelan como “humanas” mostrando el
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lado “b” de las vacaciones por primera vez sin los padres, los inconvenientes sorteados y su
superacion. Valoramos, sin embargo, que como mensaje positivo, indistintamente del origen de
los hablantes, las situaciones adversas descriptas son capitalizadas como experiencias positivas e

enriquecedoras.

Una vez propuesta la lectura sobre tres escritores ingleses famosos, se sistematiza el tema

gramatical a través de una reflexion.

< 7

[8 Lea la caja (Ilamada) jReciclar! De a
pares, magina que te vas de vacaciones
con algunos amigos. ¢Cudles seran las
ventajas y desventajas de estar sin
adultos?]

B Read the Recycle! box. In pairs, imagine you are going on holiday with some
friends. What will be the advantages and disadvantages of being without
adults? Use the if clauses below forideas.

if we run out of money  if we lose our passports
ifwegetill ifwe don't want to go sightseeing
if we make some new friends  if we argue with each other

No hallamos textos que aporten sobre estas tematicas en el libro Streamline English Connections

Part A (1-40).

2. El aporte de las mujeres en la sociedad moderna

Un punto interesante sobre el rol de la mujer en la sociedad lo brinda el libro Headway
preintermediate un texto de la unidad 10, pagina 74. Se llama Morir por el voto. Aunque el primer
texto es sobre el largo camino del voto femenino en Europa, esa situacion sentd un precedente

para otros contextos distantes.
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on to

Dying for the Vote

The suffragette move-
ment started in the
middle of the 19th
century. Women de-
s manded not only the
right to vote, but also
better education for girls. «
However, there was
strong opposition. Many |
10 men argued that women
were less intelligent and
more emotional than 3
men, and therefore could =
not make important & 58 :
15 decisions. . o R
The first suffragettes believed in legal and
peaceful. They used to write letters to Parliament and

L

20 By 1903, a woman called Emmeline Pankhurst and
her daughters Christabel and Sylvia decided they needed
break the law. Soon the newspapers were full of shocking
stories about these new-style suffragettes, -

[

[Morir por el voto

[Hace casi 70 afios, el 6 de febrero de 1918, el Parlamento
britanico aprob6 una importante ley. Esta ley les dio a las mujeres
en Gran Bretafa el derecho a votar por primera vez.
El derecho a votar a veces se llama sufragio. Las mujeres que
lucharon por este derecho fueron Ilamadas sufragistas. En muchos
paises la lucha de las mujeres fue extensa y dura.]

25 What did they do?
They marched through the streets. They used to
paint VOTES FOR WOMEN on walls, and break
shop windows. Some women chained themselves to
the railings outside Parliament and 10 Downing

30 Street. They had to be very courageous, because
angry crowds came amd threw tomatoes, eggs, and
flour at them. Many women went to prison. There
they refused to eat, and so prison officers used
rubber tubes to force food into them.

as  The most shocking event was on Derby Day in

June 191 3. A suffragette called Emily Davidson ran
in front of the King's horse and was killed. She was
first martyr for the cause.

Gradually, opinion changed. Many members of
40 Pardliament now wanted votes for women, but still
nothing happened. During the First World War,
wagmen had to do men's jobs, and they did them
well. It was only after this that women aged thirty
and bver got the vote. Ten more years passed before,

a5 in 1928, women of twenty-one could vote.

El movimiento sufragista comenzd a mediados del siglo 19. Las mujeres exigian no solamente
el derecho al voto pero ademéas una mejor educacion para las nifias.

Sin embargo, habia una fuerte oposicién. Muchos hombres argumentaban que las mujeres eran
menos inteligentes y mas emocionales que los hombres, y en consecuencia no podian tomar

decisiones importantes.
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Las primeras sufragistas creian en una postura legal y pacifista. Escribian cartas al Parlamento
y organizaban solicitudes. Nada pasaba. Nadie las veia.

En 1903, una mujer llamada Emmeline Pankhurst y sus hijas Christabel y Sylvia decidieron
gue necesitaban publicitar su causa. Alentaron a las mujeres a desafiar las leyes. Pronto los
diarios estaban llenos de historias impactantes sobre este nuevo estilo de sufragistas.

¢ Qué hicieron?

Marcharon por las calles. Pintaban en las paredes VOTO PARA LAS MUJERES*® y rompian
las ventanas de los negocios. Algunas mujeres se encadenaron a las barandas del Parlamento
y la calle Downing. Tenian que ser valientes, porque habia multitudes (de gente) enojada que
les arrojaba tomates, huevos y harina. Muchas fueron a prisidn. Se rehusaban a comer asi que
los oficiales de policia usaban sondas para obligarlas a comer.

El evento mas estremecedor fue el dia (de la celebracién llamada) Derby Day, en junio de
1913. Una sufragista llamada Emily Davidson corrié en frente del caballo del rey y fue
asesinada. Fue la mayor martir de la causa.

Gradualmente, la opinién cambid. Muchos miembros del Parlamento querian ahora el voto
para las mujeres, pero aln nada pasaba. Durante la Primera Guerra Mundial, las mujeres
tuvieron que hacer los trabajos de los hombres y lo hicieron muy bien. Fue solo después de
eso que las mujeres de 30 afios y mas obtuvieron el derecho al voto. Pasaron diez afios mas,
hasta 1928, cuando las mujeres de 21 pudieron votar. ]

La primera actividad de sistematizacion propuesta es de comprension a través de elecciones
multiples. La segunda es totalmente diferente ya que con el planteamiento de este tema y la
actividad propuesta se abre al debate desde la realidad de los usuarios cuando propone compartir

ideas y realidades locales.

[Debate
Trabajen de a pares. Debatan las siguientes preguntas juntos
y luego cuéntenle a los demaés (estudiantes) de la clase qué
l\)ssct;s_snon. Discuss the following questions togeth piensan.
ork in pairs. Discuss the following questions together, ) . . ..
then tell the others in your class what you think. 1 C_Que camb|0§ han EXIISt_IdO Sl IOS~ roles de hombres y
1 What changes have there been in the roles of men mujeres en tu pais en los ultimos 100 afios?
and women in your country in the last 100 years : 2 En su opinion, ¢qué hacen las mujeres mejor que los
2 Inyouropinion. what o women dobetter thanmen” — hompres? ;Qué hacen los hombres mejor que las mujeres?
What do men do better than women? . . .
3 ¢Hay causas en tu pais sobre las que te sentis especialmente

3 Are there any causes in your country or in the world . -
that you feel strongly about? What are they? involucrado? ¢Cuales son?]

48 Este uso de mayusculas esta en el texto original, no representa un litote.
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En el libro, Solutions Pre Intermediate, en una seccién especial del libro llamada Cultura, bajo el
titulo Pioneros de la computacion, se trata principalmente la historia del trabajo realizado durante

la Segunda Guerra Mundial por el descifrador de cddigos polaco Marian Rejewski.

Las imagenes que acompafian son de aparatos tecnoldgicos antiguos, que se muestran
parcialmente. Se menciona que algunas mujeres formaron parte del trabajo de descifrar codigos
pero no se las nombra, no se especifica quiénes fueron. Esto si se destaca en la actividad de
escucha propuesta sobre Ada Lovelace. Esta actividad se acompafia de una foto en primer plano
del rostro de la una matematica, informatica y escritora britanica, vestida formalmente. En este
ultimo texto, se destacan los éxitos académicos del mundo europeo que sirvieron para luego
desarrollar otros, exaltando las bondades que esto produjo al mundo, constituye la Gnica alusion
del libro al trabajo de una mujer dentro de la ciencia y la tecnologia, reconocido incluso afios mas

tarde cuando los debates sobre el rol y los aportes de las mujeres a la sociedad son extensivos.

Para mostrar y delinear las perspectivas de conocimiento, no se elige mostrar un desarrollo
tecnoldgico de cualquier persona del género femenino sino de una inglesa. Observamos entonces
que aqui sucede, como sefialamos antes en este trabajo, la mirada eurocentrista hacia el
conocimiento pues en el nombramiento mismo que se hace al aporte desde la ciencia y la
tecnologia se priorizan ciertos saberes por sobre otros dentro de una visién moldeada por una
matriz o patron colonial de valoracion. Todo esto, en su conjunto, genera un efecto consciente e

inconsciente en el imaginario social y la memoria historica.

Compartimos ambos textos.

["“‘“ — [Un equipo de descifradores de codigos-hombres y mujeres-
A“’E”;°i‘°d°‘b:el°ke“’me:ha"d Wt‘r"m:"’ trabajaron en una locacion secreta en el sur de Inglaterra:
gl e g aliapainiy Bletchley Park. Ellos incluian a Alan Turing, un matematico
England: Bletchley Park. They included Alan . ., .o .
B e . interesado en computacién. En Bletchley Park, disefié un tipo
urlng, a mathematician with an interest in . ,

computing At Bletchley Park he designedan  INNOVador de computadora que llamo la Bomba (basada en el
early form of computer which they called the dlse_no de ReJeWSkI)- Ellos (el €quipo de descifradores de
Bombe, (It was based on Rejewski’s design.) codigos compuesto por hombres y mujeres) ayudaron a
They used it to help break complex codes. descifrar CédigOS complejos.]
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5 Listen to the information
about Ada Lovelace. What is the

47

answer to the question in exercise 47 -

—_—

Transcript

Ada Lovelace was born in 1815 into a rich family. She was
the daughter of the British aristocrat and famous poet,

Lord Byran. However, she did not grow up with him. She
as brought up by her mother, who made sure that Ada
had a very good education. She was particularly good at
maths and science, and took a keen interest in the scientific
inventions and discaveries of her day.

At that time, a British mathematician called Charles 8abbage
vas working on a machine for doing complex calculations.
He called his machine a Difference Engine. He began to
build the machine, but he did nat finish it because he had

a better idea. He called his new idea the Analytical Engine,
and it was better because it had a kind of memory. In fact,
he didn't finish bulding this one either. Babbage never really
finished anything|

Ada Lovelace met Charles Babbage and the two became
friends. Ada began working with Babbage and because

she was a brilliant mathematician, she understood how
important his ideas were. She realised that it was possible

to write programs for the Analytical Engine. Because it had 2
memory, it could do complex calculations, step-by-step. In

a scientific paper, she described how to do this and gave an
example. Because the maching was never built, the example
vas never tested. Nevertheless, most computer scientists
see Ada Lovelace's work as the first computer program in the
world - and it was written years before the first computer
existed]

Ada Lovelace diedin 1852 at the age of 36, The impartance
of her work was not realised for another hundred years.

But today, she is seen as an important fiqure in the history
of science. A modern computer programming language s
named after her - Ada. And every October, Ada Lovelace
Day celebrates the role of women in science, technolagy,
maths and engineering.

P
j
Yaid

[5 533 Escucha Ia
informacién sobre Ada
Lovelace. ¢Cuél es la

respuesta al ejercicio 47]

[Ada Lovelace naci6 en 1815 en una familia rica.
Era la hija de un famoso poeta y aristécrata inglés,
Lord Byron. Sin embargo, no crecio con él. Fue
criada por su madre, quien se aseguré de que tenga
una buena educacion. Era especialmente buena en
matematica y ciencia, y le interesaban los inventos
y descubrimientos cientificos.

En ese momento, un matemaético inglés Ilamado
Charles Babbage estaba trabajando en una maquina
para hacer célculos complejos. La llamé La
Maéquina de la Diferencia. Empezd a construirla
pero no la termind porque tuvo una mejor idea. La
Ilamé la Maquina Analitica, y era mejor porgue
tenia un tipo de memoria. De hecho, no la terminé
tampoco. jBabbage nunca terminaba nada la verdad!
Ada Lovelace conocié a Charles Babbage y se
hicieron amigos. Ada comenzé a trabajar con
Babbage porque era brillante en matematica,
comprendia cdmo eran las ideas importantes. Se dio
cuenta de que era posible escribir programas para la
Maquina Analitica. Por su buena memoria, pudo
resolver calculos complejos paso a paso. En un
trabajo de investigacion cientifico, describié como
hacerlo dando ejemplos. Como la maquina nunca
fue construida, el ejemplo nunca fue probado. Sin
embargo, la mayoria de los cientificos dedicados a
la computacion ven el trabajo de Ada Lovelace
como el primero de computadoras en el mundo, * iy
fue escrito afios antes de la computadora existieral+

Ada Lovelace murié en 1852 a los 36 afios. La
importancia de su trabajo no fue reconocido hasta
cien afios después. Pero hoy en dia, es vista como la
figura mas importante de la ciencia. Un lenguaje de
computacién moderno se llamé Ada por ella. Y cada
octubre, el Dia Ada Lovelace celebra el rol de la
mujer en la ciencia, la tecnologia, las matematicas y
la ingenieria.]

Las actividades que se proponen luego son dos a la luz de la escucha ofrecida: una de

comprensién, para categorizar en verdadero o falso y una de investigacion, que detallaremos.
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En esta Gltima hay apertura a ese nombramiento de otras mujeres que el texto del comienzo no
habia habilitado, a la inclusion de otras mujeres en este desarrollo cientifico que podria incluir

inclusive otras nacionalidades, al margen de la inglesa.

: [7 Investigacion en internet. Encuentren

! Find out five more facts about cinco hechos mas sobre Bletchley Park y la

Bletchley Park and the peoplewhoworked there during ~ gente que trabaj6 durante la Segunda Guerra

World War 1. Then share your information with the s, hfund]ial. Compartan su informacion con la
clase.

En otro texto de esta misma secciéon denominada Cultura, destaca el aporte de las mujeres en la
sociedad. Si bien todas las historias que se abordan pertenecen a personas inglesas o
estadounidenses, hay una seccion especial cuyo titulo es Emprendedores/as britanicos/as. La foto
a color que acompafia al texto es una imagen real de la persona en cuestion, Anita Roddick, en

uno de sus negocios. Se observa ademés el nombre de la empresa que fundo.

El texto muestra la vida de una mujer inglesa que fue pionera en la elaboracion de productos de
cuidado corporal y en la lucha antiglobalizacion contra las compafiias petroleras que contaminan

sin invertir en energia renovable.

Y aunque, nuevamente, hay exaltacion o posicionamiento en primer plano de temas
protagonizados exclusivamente por personas o0 personajes ingleses o estadounidenses,, este
articulo se diferencia, pues en la gran mayoria de los otros estos son sobre hombres y no mujeres,

y mucho menos mostradas como profesionales independientes y con ideas propias.
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Culture

British entrepreneurs

1 SPEAKING Look at the photo, Are there Body Shop
stores in your country? What do they cell?

2 Complete the text about British
entrepreneur Anita Roddick. Write one
appropriate word tor each gap

Luego se lee el texto, que tiene espacios en blanco para ser completados.

=
Anita Perilli was born in 1942 in Littlehampton, a seaside

town'____the south of England. Her parents were from
Italy and ran a café. After leaving school, she trained?
an English teacher, but before finding a job, she decided
to travel round the world, working in a number of different
countries. When she got back Britain, her mother
intreduced her to a young Scottish man called Gordon
Roddick. They fell in love immediately and * married.
Together, they opened a restaurant and a small hotel in
Anita’s home town. They had two daughters and moved to
Brighton, also on the south coast.

It was there in 1976 that Anita Roddick opened tne first Body
Shop store. Her husband was travelling in South America
and she needed to earn money to support her young family.

Anita Roddick

Anita Roddick was passionate about social and

: ; i i 8 , iti
She wantea sell cosmetics and skin-care products that ,env'rof’memal Issues. She gave money —oany charities,
: : including Greenpeace and Amnesty International, and she
were natural and not tested on animals. She also recycled the : A : :
" . ) campaigned for them too. She joined anti-globalisation
bottles contained her products: customers could bring protests and was very critical of big oil companies that did

them back t the shop and refill them. ‘Businesses have the
power to do good,’ she said. She opened a second shop six
months”  and by 1991, there were seven hundred Body
Shop stores. By 2004, the Body Shop had over two thousand
stores with 71 million customers in 51 countries.

not invest in renewable energy.

Towards the end ® her life, she sold Body Shop to the
world's largest cosmetics company, L'Oréal. Many of her
customers felt betrayed. But she gave away most ® her
money to charities. She died in 2007 at the age of 64.

[Anita Perilli nacié en 1942 en Littlehampton, un pueblo costero __ el sur de Inglaterra. Sus
padres eran de Italia y tenia un bar. Después de terminar la escuela, se entrené _ profesora de
inglés, pero antes de encontrar un trabajo, decidio viajar por el mundo, trabajando en una serie de
distintos paises. Cuando regres6 __ Gran Bretafia, su madre le presentd a un joven escocés
llamado Gordon Roddick. Se enamoraron inmediatamente y _ casaron. Juntos, abrieron un
restaurante y un pequefio hotel en el pueblo natal de Anita. Tuvieron dos hijas y se mudaron a
Brighton, también en la costa sur.

Fue alli en 1976 que Anita abrié su primer negocio (llamado) Body Shop. Su esposo estaba
viajando por América del Sur y necesitaba ganar dinero para apoyar a su joven familia. Queria
_____vender cosmeéticos y productos de cuidado facial que fueran naturales y no estuvieran
probados en animales. También reciclaba botellas _ contenian sus productos: los clientes
podian traerlas y se las rellenaba. “Los negocios tienen el poder de hacer e/ bien ”, dijo. Abri6 un
segundo negocio a los seis meses _ y para 1991, habia setecientos (negocios de) Body Shop.
Para 2004, Body Shop tenia casi doscientos negocios con 71 millones de clientes en 51 paises.
Anita Roddick era una apasionada de las problematicas sociales y medioambientales. Le dond
dinero ____ muchas entidades benéficas incluyendo Greenpeace y Amnesty International e hizo
campafa por ellos también. Se unid a las protestas antiglobalizacion y fue muy critica de las
grandes compafiias petroleras que no invertian en energia renovable.
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Hacia el final su vida, vendid (el negocio de) Body Shop a la compafiia de cosméticos mas
grande del mundo, L"Oreal. Muchos de sus clientes se sintieron traicionados. Pero dono la
mayoria su dinero a la caridad. Muri6 en 2007 a los 64 afios.]

En las actividades propuestas no se abre al debate sobre el rol de la emprendedora britanica Anita
Roddick pues las actividades giran en torno a sistematizaciones gramaticales o brindar respuestas
abiertas y/o cerradas sobre el texto, no se genera un debate sobre su postura en gran parte de su
vida o sus acciones finales o pdstumas. Sin embargo, destacamos positivamente, que es una de
las pocas mujeres en todo el libro que aparece retratada en un puesto de mando o direccién y de

manera exitosa.

Cabe sefialar que no hallamos textos que exalten el aporte y el rol de las mujeres en la sociedad
en el libro Streamline English Connections Part A (1-40).

3. Problematicas ligadas al mundo de los adolescentes

Mientras que nuestro anélisis no revel6 nada sobre este tema en el libro Streamline English
Connections Part A (1-40), aunque fuera pensado y disefiado para ser usado entre este publico, el
libro Headway preintermediate, en la unidad 8, trata el tema de consejos y recomendaciones sobre
problematicas de seis adolescentes, dos son el sobrepeso y la delincuencia juvenil. No hay fotos

que acompaiien este tema.
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BULLIES AT SCHOOL

Please help me, because I'm in terrible
trouble. There are bullies at my school
who hit me and kick me, and they say
I have to give them money or they will
really hurt me. I’m frightened of them.
I haven’t got any money to give them.

Please tell me what to do.
Jeremy, 14

[Acosadores en la escuela

Por favor ayudenme porque estoy en un problema
terrible. Hay acosadores en mi escuela que me pegan
y me patean, dicen que tengo que darles dinero o me
lastimaran de verdad. Les tengo miedo. No tengo
plata para darles.

Por favor diganme qué tengo que hacer.

Jeremy, 14 afios.]

Si bien hay cinco temas comentados, elegimos mostrar tres pues consideramos de los mas

representativos, indistintamente del lugar de donde son los adolescentes. Ademas siguen siendo

hasta la actualidad, inherentes a la realidad juvenil. La actividad de sistematizacion es también

rica y comprometida pues se invita a los usuarios a brindar sus opiniones y recomendaciones a

través de la redaccion de una carta para los adolescentes que expusieron sus conflictos.

WEIGHTY PROBLEM

Girls don't find me attractive, and 1
think the reason is that I'm fat. Ever

since [ was about seven, I've been
on the chubby side, but it didn’t
worry me until now. I'm quite
intelligent and have lots of friends
but not the type I'd like. What
should I do?

Peter, 14

MY FRIENDS STEAL

Some of my friends steal things
from shops after school. Usually
it’s sweets, but some of them
steal bigger things too, and sell
them or just give them away.
They keep telling me to go with
them, and call me names be-
cause I don't want to. They say
I'm a coward. I don’t want to
steal, but I don’t want to look
stupid, either. What should I do?
Simon, 13

[Problemas de peso

Las chicas no me encuentran atractivo, y yo creo que la razon
es porque soy gordo. Desde los siete, he sido rechoncho, pero
no me preocupé hasta ahora. Soy bastante inteligente y tengo
un monton de amigos pero del tipo que me gustarian. ;Qué
deberia hacer?

Peter, 14 afios.]

[Mis amigos roban

Algunos de mis amigos roban coas de los negocios después
de la escuela. Usualmente son caramelos pero algunos de
ellos roban cosas méas grandes también, y las venden o las
regalan. Me piden que vaya con ellos y me insultan porque
no quiero. No quiero robar y no quiero parecer estlpido,
tampoco. ;Qué deberia hacer?

Simon, 13 afios.
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Para poder cerrar el tema sobre consejos para situaciones problematicas, se plantea esta actividad.

[Elige una de las cartas, y, con un

2 Choose one of the letters, and, with a partner, write companero, eSC“Pe una respuesta. Trata
letter in reply. Try to express sympathy with the de mostrar empatia con el problema y dar

problem and give some explanation as well as algunz_i eXp“C_aCién asi como tambien un
practical advice. consejo practico]
Es una actividad rica, comprometida con un problema real de muchos chicos en edad escolar,

donde se pide usar la lengua, ademas, para mostrar valores altruistas y ser empatico.

El libro Solutions Pre Intermediate introduce el tema de la salud de los adolescentes en dos
oportunidades. En la primera, la imagen que acompafia al texto es a color y muestra a una
adolescente sonriente sobre una bicicleta en un camino de tierra.

La tematica gira en torno a la realidad de una adolescente norteamericana y se brindan datos
estadisticos sobre tal pais, sin embargo, este es el Unico libro que trata una enfermedad poco

frecuente que podria afectar a personas de cualquier pais.

[- 158 -]



A All children hurt themselves from tme (o tne, But when
thirteen-year-old Ashlyn Blocker was younger, she had more

acoidents and injuries than het friends. For oxampie, ghe onca
put her hands on a very het engine and got a serlous burn. She
only knew abowt 1t when sha [ooked at her skin. She showed

her parents and they took her straight to hospital. Ashiyn
simply did not know when she injured harself.

B When Ashlyn was a beby, her parents knew she was different
ghe didn’t cry. Then, when she was eight months old, they
noticed there was some blood in her eye, so they took her to see
adoctor. The doctor was shocked and confused when he looked
at Ashlyn's eye: there was a serious cut. So why wasn't the baby
girl upset? Why didn't she cry? The eye injury soon got hetter,
but doctors realised that Ashlyn had a very unusua! medical

condition: she couldn't feel any pain,

€ This condition ig very rare: only about & hundred people a
year in the USA are born with it. and many of them die because
of it. Pain is & natural wamimng: when you're ill or injured, your
body hurts and this tells you thera's & problem. People who
can't feel pain often die young because when they break a bone &3
or have & problem with their heart, they just don't realise g
D The first few yoars of Achlyn's life were very difficult. She ofu A
trippad and injured harsalf. Once, she broke her ankle and didn't know,

50 she didn't stop running. At school, Ashiyn needed a lot of attention. = **3
tokuap her safe. Far axample, in the playground, ons taacher watched -
Ashiyn all the time, When other children fell over, the teachers could
ask, ‘Does it hurt?' But of course, with Ashlyn, it was not 3o simple,
and the teachers had to search for cuts, bruises o other injuries.

s

-]

E When she was five, Ashlyn's story appeared in newspapers, Then &
S Nad INVILALIONS 10 Appear ofl TV Shows and became well Known
Scientists studied the causes of her condition and found (t was a L
genetic disorder. For some reason, pain signals do not reach het brain. e ]
Unfortunately, at the moment, there is no hope of a cure. And as b
Aslilyn knows, a life without pain is both difficult and dangerous

=

[ S

[Una vida sin dolor

B: Cuando Ashlyn era un bebé, sus
padres se dieron cuenta de que era
diferente: no lloraba. Luego, cuando
tenia ocho meses, observaron que tenia
sangre en un ojo, asi que la llevaron al
médico. El doctor estaba sorprendido y
confundido cunado vio el ojo de
Ashlyn: habia un corte grave. Entonces,
¢por qué la beba no estaba mal? ;Por
qué no lloraba? La herida del ojo pronto
mejord, pero los doctores se dieron
cuenta de que Ashlyn tenia una
condicién médica inusual: no podia
sentir dolor.

C Esta condicion es muy rara.
Solamente unas cien personas en EEUU
nacen con ella, y muchas de ellas
mueren por ella. El dolor es una
advertencia natural: cuando estas
enfermo o lastimado, te duele el cuerpo
y te indica que hay un problema. La
gente que no puede sentir dolor a
menundo muere joven porgue cuando
se rompen un hueso o tienen un
problema cardiacao, simplemente no se
dan cuenta.].

Ademas, luego se abre al debate en una actividad oral que incita a expresar posturas personales

sobre el tema debatido.

4 SPEAKING Workin pairs. Talk about information in the
text that you found surprising or interesting.

A | found it interesting that .
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[4 Hablar Trabajar de a pares. Comenta
del

encontraste sorprendente o interesante.]

sobre informacion texto que

Encontré interesante
que...

Encontré
sorprendente que...




La segunda vez que el tema de la salud es nuevamente traido al debate en la unidad 3. EI tema es
relevante en la vida de un adolescente, la audiencia esperada del libro, donde ademas se aborda
desde una mirada poco explorada, comentando los efectos positivos que tiene la tecnologia, sobre

todo los videojuegos, sobre la salud y otros aspectos sociales de una persona.

Why video games are

00“ jor your health

Many people assume that video games have a

Quick and simple games like Angry Birds can

negative effect on young people. A lot of time in imprave players” mood and prevent them from
front of a screen is bad for the mind and the body, w0 feeling anxious. This ematicnal benefit is important,
they balieve. Mewspaper headlines often express the report suggests. Feeling relaxad and happy

s the same opinion — and combat games cause the is good for your health. The report alse describes
most concem because of the violence, But is there anather emotional beneft of videe games: they teach
any evidence for this view? According to a repert in childran how 1o react wall to failure. In video games,

American Psychologist, the truth (3 not 50 simple players continually fail and try again. Thiz makes them
Playing video games is sometimes good for children’s emationally strong in real life
w education, health and socal skills.

&

Videa games can improve social skills too, the report

Reszarch shows that wideo games can actually says, Mora than 70% of gamers play with a friend, not

improve certzin mental skills. This is especially true alone, and millions of people take part in huge anline

for combat games. These games teach players to @ games lika Minecraft and Farmuille. The players leam

think about objects in three dimensicns and this useful social skills: how to lead a group, how to wark
= makes them better at studying sclence, technology together and how to make decisions, Overall, the

engineering and maths. Other types of video game report does not deny that some videa games can

dao not usually provide thess benefits. have negative effects; but it is important 1o think

B

s abaut the benefits too, And remember: you mustn't

Howewer, other types of video game can have athar ) .
believe everything you read in the newspapers!

pasitive effects. In 2013, scientists did some research
into the effect of role-playing games (RPGs) on
children. The research showad that when children
spend a lot of time playing RPGs, they get better
grades at school than children who do not play them.
Other rasaarch showad that playing any kind of video
gama, inchuding violent games, improves children’s
creativity. But using & camguter or smartphane for
emails or other tasks does not provide this benefit.

2

e

[Por qué los videos juegos son buenos para tu salud

Mucha gente asume que los videos juegos tienen un efecto negativo en la gente joven. Mucho
tiempo en frente de las pantallas es malo para la mente y para el cuerpo, creen. Los titulares de
los diarios a menudo expresan la misma opinién- y los juegos de lucha causan la mayor
preocupacion, por su violencia. ;Pero hay evidencia para este punto de vista? De acuerdo con un
reporte en (la revista) American Psychologist, la verdad no es tan simpe. Jugar videojuegos a
veces es bueno para la educacion de los chicos, la salud y las habilidades sociales.
La investigacion muestra que los videojuegos pueden efectivamente mejorar ciertas habilidades
mentales. Esto es particularmente cierto para los juegos de lucha. Estos juegos les ensefian a los
jugadores a pensar sobre objetos en tres dimensiones y esto los hace mejor cuando estudian
ciencia, tecnologia, ingenieria y matematica. Otro tipo de videojuegos no provee, en general, estos
beneficios.
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Sin embargo, otros tipos de videojuegos pueden tener otros efectos positivos. En el 2013, los
cientificos hicieron una investigacion sobre el efecto de los juegos de roles en los chicos. La
investigacion mostrd que cuando los chicos pasan mucho tiempo jugandolos, obtienen mejores
notas en la escuela que los chicos que no los juegan.

Otra investigacién mostrd que jugar cualquier tipo de videojuegos, incluyendo juegos violentos,
mejora la creatividad de los chicos. Pero usar una computadora o celular para enviar correos no
provee este beneficio.

Los juegos réapidos y simples como Angry Birds pueden mejora el humor de los jugadores y
prevenir sentimientos de ansiedad. Este beneficio emocional es importante, segun sugiere el
reporte. Sentirse relajado y feliz es bueno para tu salud. EI reporte también describe otro beneficio
emocional de los videojuegos: les ensefian a los chicos como reaccionar bien ante el fracaso. En
los videojuegos los jugadores continuamente pierden y vuelven a empezar. Esto los hace
emocionalmente fuerte en la vida real.

Los videojuegos pueden mejor las habilidades sociales también, dice el reporte. Mas del 70% de
los jugadores, juegan con un amigo, no solos, y millones de personas participan de juegos en linea
masivos, como Minecraft y Farmville. Los jugadores aprenden habilidades sociales Gtiles: como
liderar un grupo, como trabajar juntos y como tomar decisiones. En general, el reporte no niega
que los videojuegos puedan tener efectos negativos, pero es importante pensar en los beneficios
también. Y recuerda: jno debes creer todo lo que lees en los diarios!]

*

No hay referencias a problematicas ligadas con la salud de los adolescentes en ninguno de los

demas libros, es decir Streamline English Connections Part A (1-40) y Headway preintermediate.

4. Problematicas ligadas a cuestiones urbanisticas y ecoldgicas

En el libro Streamline English Connections Part A (1-40), la unidad 16 desarrolla esta temética,
se observa una foto a color, mostrando automaviles y gente. En este texto se visibiliza el impacto
de las grandes ciudades en la vida de la gente, el uso de automoviles como principal medio de

transporte y los inconvenientes que esto genera.

El texto no aborda el tema en profundidad ni tampoco plantea un debate muy abierto, sin embargo
incluye cinco preguntas y la Gltima es la mas rica en cuanto a la informacion que puede generar,
por ejemplo, la contaminacion ambiental de la ciudad de Oxford debido a la cantidad de autos y
trafico. Sin embargo, eso queda en manos de los docentes a cargo del texto, porque no es
propuesto por los autores del libro como actividad para debatir sino que es mostrada como parte

de la encuesta que realizaron.
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16 A trafficsurvey

Thie city of Oxford has gota traffic
problem. It s an old town and the streets
are narrow, There are toomany cars and
notenough parking spaces in the city
centre, The Planning Department
wanted to change the traffic system, and
suthey conducted atraffic survey. They

asked a lot of people thes five questions:

1 How old are you?
2 Canyoudrive?

3 How long have you been able to drive?

4 Where do you live?
5§ How doyoucome to fown?

2

[La ciudad de Oxford tiene problemas de
trafico. Es un pueblo antiguo y las calles son
estrechas. Hay muchos coches y no hay
suficiente espacio para estacionar en el centro
de la ciudad. EI Departamento de
Planificacién queria cambiar el sistema de
trafico, por lo que realiz6 una encuesta de
trafico. Le hicieron a mucha gente estas cinco
preguntas:

1. ;Qué edad tienes?

2. ¢Puedes conducir?

3. ¢Cuéanto tiempo has podido

conducir?

4. ;Dénde vives?
5. ¢Como llegas a la ciudad?]

La actividad de sistematizacién no aporta nada a la tematica ya que se ejercita sobre un tiempo

verbal en particular usando verbos asociados a la conduccion de automoviles.

[Ejercicio

El Sr. Brown/manejar/cuarenta afios.

El Sr. Brown ha podido manejar por
cuarenta afios.

Escribe oraciones

Mary Mackintosh/no aprobar el examen
(de manejo) adn.

Bob Brewer/manejar/dos afios

Bob Brewer/ no ahorrar suficiente dinero
El Sr. y la Sra. Wilson/ nunca manejar]
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En el libro Headway preintermediate se desarrolla la temética a través de un texto llamado El
camino a la ruina. Nuevamente se posiciona al usuario del texto en el centro del tema, se lo
involucra, se le pide que tome accidn y posicion sobre el tema planteado, que abarca a cualquier

persona indistintamente de su origen.

El texto no s6lo desarrolla el topico del trafico vehicular en Inglaterra, las consecuencias que tiene
y tendré esto en la contaminacion ambiental global de la ciudad, sino que ademas menciona sin
rodeos cuestiones problematicas ligadas a él. Por ejemplo, las muertes de nifios en accidentes de
transito, el planeamiento urbano, las gestiones gubernamentales al respecto, la manera en que se

financia, entre otros. Destacamos este tema pues el mismo atafie a todas las grandes metrépolis,

no solamente la europea mencionada.

Reading and speaking

Pre-reading task
Work in three groups.

1 Discuss the advantages and disadvantages of one of

the following forms of transport.

cars  trains  bicycles

Cars take you door to door.
Cars can be difficult to park.

[Leer y hablar

Trabajen en grupos

Actividad de prelectura

1 Debatan las ventajas y desventajas de una de las
siguientes formas de transporte.
Autos trenes bicicletas

2 Think of some current TV advertisements for cars.
What are they saying about the car and its driver?

THE ROAD

The M25, the motorway around London,
« opened in 1986. Today people call it the
biggestcar park in Europe. Every morning on
the radio we hear about jams, and road re-

pairs, and (a) . and which pars of the
M35 to avoid. One day soon we will hear
‘There is a traffic jam all the (b) round
the M25 in both directions. If you are driving

Los autos te llevan puerta a
puerta.
Los autos pueden ser dificiles

de estacionar.

2 Piensen en algunas publicidades actuales en TV
sobre autos. ¢Qué dicen del auto y su conductor/a?]

to work, we advise you to go back home.”
Winston Churchill described the car as the
curse of the twenticth (c) . This will
probably be true of the next century, (d)__. It
can be very funny to compare advertisements
for cars with the reality of driving them. Cars
are symbols of freedom, wealth, and mascu-
linity. But when you are (e) inatraffic
jam, all cars are just little metal boxesto sitin.

5,000 people a year are killed on British
roads, and 40,000 are injured. For children,
road accidents are a major cavse of death.

Cities and towns all over the world have a
(f) problem, and no government really
knows what to do. For once it is not a matter
of technology which is stopping us. If we
want to build two-level roads, we can do it. If
we want trains which can travel at hundreds
of miles an hour, we can build them.

The problem is a question of principle.
Should we look to road or rail for our trans-
port needs? Should the Government, or pri-
vate companies, control them? And either
way, who should pay?
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The people who believe in roads say that
cars represent a personal (g) to travel
when and where you want to. But on trains
and buses — public transport — you have to
travel when the (h) says youcan. These
people think that if you build more roads, the
traffic will move more quickly, but research
shows that if there are more roads, there will
be more cars to fill them.

By 2010, the number of cars on our roads
will double, Environmentalists are saying
that we should put more money into public
transport. Cars often carry just one (i) A
If the public transport system works, more
people will useit. [ftrains carry more people,
the roads won't be so crowded, and cars
pollute the air more than trains.

By 2025, just to park all the cars in Britain
| will need an area larger than London.

One characteristic of the people of the
twentieth century isthat wearea(j)____ on
the move. But it is just possible that soon we
won'’t be able to move anotherinch, and we'll
have to stay exactly where we are!




[La M25, la autopista que rodea Londres, se inaugurd en 1896. Hoy en dia, la gente la llama el
estacionamiento més grande de Europa. Todas las mafianas en la radio escuchamos sobre atascos,
reparaciones de carreteras y accidentes, y qué partes de la M25 debemos evitar. Un dia, pronto,
escucharemos “Hay un atasco en todo el camino alrededor de la M25 en ambas direcciones. Si
va en coche al trabajo, le aconsejamos que vuelva a casa”. Winston Churchill describio el
automovil como la maldicion del siglo veinte. Esto probablemente también sera cierto en el
préximo siglo. Puede resultar muy divertido comparar los anuncios de coches con la realidad de
conducirlos. Los coches son simbolos de libertad, riqueza y masculinidad. Pero cuando estéas
atrapado en un atasco de tréfico, todos los coches son pequefias cajas de metal para sentarse. 5000
personas al afilo mueren en las carreteras britanicas y 40000 resultan heridas. Para los nifios, los
accidentes de trafico son una de las principales causas de muerte. Las ciudades y pueblos de todo
el mundo tienen un gran problema y ningin gobierno sabe realmente qué hacer. Por una vez, no
es una cuestién de tecnologia lo que nos detiene. Si queremos construir carreteras de dos niveles,
podemos hacerlo. Si queremos trenes que puedan viajar a cientos de millas por hora, podemos
construirlos. El problema es una cuestion de principios. ¢Deberiamos buscar la carretera o el
ferrocarril para nuestras necesidades de transporte? ;Deberian controlarlos el gobierno o las
empresas privadas? Y de cualquier manera, ¢quién deberia pagar? Las personas que creen en las
carreteras dicen que los coches representan una eleccién personal para viajar cuando y donde
quieras. Pero en trenes y colectivos (transporte publico) tenés que viajar cuando el horario lo
indique. Estas personas piensan que si construis mas carreteras, el trafico se movera mas
rapidamente, pero las investigaciones muestran que si hay mas carreteras, habra mas autos para
llenarlas. Para 2010, la cantidad de automoviles en nuestras carreteras se duplicard. Los
ecologistas dicen que deberiamos invertir mas dinero en el transporte publico. Los coches suelen
llevar a una sola persona. Si el sistema de transporte publico funciona, mas gente lo utilizara. Si
los trenes transportan a mas personas, las carreteras no estaran tan llenas de gente y los coches
contaminan el aire mas que los trenes. Para 2025, solo para estacionar todos los coches en Gran
Bretafia se necesitard un area mas grande que Londres. Una caracteristica de la gente del siglo
XX es gue somos una raza en movimiento. Pero es posible que pronto no podamos movernos ni
una pulgada mas, jy tendremos que quedarnos exactamente donde estamos!].

Ademas, en las actividades de sistematizacion, entre otras, se proponen dos que compartiremos.
Aunque en general se asume que los estudiantes viven en grandes ciudades que poseen esta
problematica y, por ende, podran responder las preguntas, el tema es en si mismo global y puede

ser debatido por cualquier ciudadano.

[¢Qué pensas?
1 (Cual es la situacién del trafico en tu
ciudad? ¢Hay un buen sistema de
transporte publico? ¢Es barato? ; Tenés que
pagar para usar las autopistas? ¢La gente
; . maneja bien?

Is it cheap? Do you have to pay to use the P .

motorways? Do people drive well? 2 Conta sobre alguna vez que estuviste
2 Tell each other about a time you were stuckina  gtascado en un Congestionamiento de

traffic jam. P

transito]

e e T

What do you think?
I What is the traffic situation like in your town?
[s there a good public transport system?

La siguiente actividad es grupal y propone una eleccién: un juego de roles o una encuesta. Aunque
hay algunas presuposiciones sobre los usuarios del texto, como que tienen autos, e incluso varios,

consideramos que es una actividad rica, dentro de un tema gue muestra compromiso social, que
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brinda oportunidades de usar la lengua extranjera de maneras diversas y significativas, grupales

incluso.

Speaking

Work in groups of five to do one of the following.

Either

Prepare and act out a roleplay using the five roles
below. You are discussing how best to solve the

traffic situation in your town.

Role A You want to build more roads. (Where? Who

will pay?)

Role B You want to improve the public transport
system. (How? Will it have to make a profit?)

Role C You are a cyclist.

Role D You often walk around town, going to work

or doing the shopping.
Role E You are a shopkeeper.
Or

Work together to devise a transport survey. Think of
questions to ask people about their travel habits.

Examples
How many cars does your family have?
How often are they used?

Does your family use the car for short journeys?

Try to get as much information as possible.

How many ways can you travel to school?
How often do you use public transport?

[Hablar

Trabajen en grupos de cinco para hacer una
de las siguientes tareas.

Opcion A

Preparen y actlien un juego de roles usando
los cinco roles que se detallan. Estan
debatiendo la mejor manera de resolver la
situacion del tréfico en tu ciudad.

Rol A Querés construir mas caminos.
(¢Donde? ¢Quién lo pagara?)

Rol B Querés mejorar el transporte
publico. (;Coémo? ;Generara ganancias?)
Rol C Sos un ciclista

Rol D Salis a caminar seguido por la
ciudad, vas a trabajar y de compras.

Rol E Sos un comerciante.

Opcidn 2

Trabajen juntos para disefiar una encuesta
sobre el transporte. Piensen en preguntas
sobre los habitos de viaje de la gente.
Ejemplos: ¢ Cuantos autos tiene su familia?
¢Cada cuantos los usan?

¢Su familia usa el auto para viajes cortos?
Traten de obtener tanta informacion como
puedan.

¢De cuantas maneras podes viajar a la
escuela?

¢Cada cuanto usas el transporte publico? ]

En la unidad 9 de este mismo libro, Headway Pre Intermediate, se presenta el tema ecoldgico

introduciéndolo una actividad de reflexion.

El concepto de ser ecoldgico, o ser “verde”, es mostrado de manera encomillada, resaltado, nos

hace pensar es novel para la sociedad y por ende, necesita ser presentado. Se propone abordarlo

desde la reflexion personal y social, argumentando opiniones.
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La actividad que sigue confirma que el concepto de ser ecolégico no estaba ampliamente
divulgado en la época del libro, por eso lo define en la actividad mostrada, que estd ademéas
contextualizada a través de graficos alusivos para que asocien los dichos del especialista con las

acciones a favor del medio ambiente mostradas.

[Desarrollo de habilidades

SKILLS-DEVELOPMENT Escucha
) . ¢Cuan “verde” sos?
Listening Actividad de prelectura
How ‘green’ are you? 1 Ahora somos mucho mas conscientes de que
Pre-listening task tenemos que cuidar el medioambiente. Hace
1 We are much more aware now of the need to look dos litas de las cosas que deberiamos hacer y

after our environment. . )
Make two lists of things we should do and thingswe ~ (UE NO deberiamos hacer si queremos proteger

shouldn’t do if we want to protect the planet. el p|aneta_
2 What stories about the environment are in the news 2 (',QUé noticias sobre el medioambiente hay en
las noticias en este momento?]

at the moment?

Listening for information [Escucha para obtener informacion.
:0“ vill hfli" - "l“e'”'e;‘w“hjé’l'" B;‘",‘fhs‘a"h Escucharés una entrevista con John Baines, un consultor
i o —— educativo que escribe libros sobre el medioambiente.

environment. He talks about how he tries to be ‘green’,

that is. to be friendly to the eavironment. Habla sobre como él intenta ser ecoldgico, es decir,

amigable con el medioambiente. ]
Como actividad de prelectura y habla se interpela al usuario del texto, le habla directamente a

él/ella, propone una empatia con el tema propuesto justificando las posturas asumidas dentro de

un contexto innovador para la época y con total vigencia hoy en dia incluso.
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What do you think? [¢ Qué pensas?
1 How ‘grccn'arc )'OU'.’ What have vou done to be 1 CCuén ecoléglco SOS V0S? (,QUé has hecho

more friendly to the environment? . . . .
: ?
2 John thinks that people should try to change their para ser mas amigable con el medioambiente?

lifestyle little by little, not all at once. 2 John cree que la gente deberia intentar
How could you become more ‘green™? cambiar su estilo de vida poco a poco, no
m bruscamente. ;Como podrias vos ser mas
P ecoldgico? ]
Podria caminar

mas

También el libro de 2016, Solutions Pre Intermediate, aborda el tema del medioambiente, su
cuidado vy sus efectos en la salud, también en la 4. Finalmente y relacionado con esto Gltimo, los

desastres naturales, como el calentamiento global, son planteados en la siguiente unidad.

3 (IEED titen and match each Galoguewitha photoof
nabural disaster (4-£).
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\ I I [Calentamiento climatico
GLOBAL WARMING o

> La Tierra se estad calentando. El
promedio de temperatura es 0.75°C mas alto ahora
gue hace 100 afios.

> Cuando quemamos combustibles ,

) The Earth is heating up, The average '
temperature is 0,75°C higher now than it was 100 years ago.

' liberan gases como el dioxido de carbono

3 When ve bum fuel,they gve off (Co2). Esto causa calentamiento
' qesesike carbon diowide (0,) This causes > Hemos reducido el 50% de los bosques de la
! yaming, Tierra en los ultimos 60 afios. Son
) e have cut dovm over 50% of the Earth's fess  iImportantes porque eliminan el Co2 de la atmdsfera 'y

i the ast 60 years These are importat becueethey temove suman oxigeno. Son ademas el hogar de casi la mitad
de las plantas y animales del mundo.

> Algunos cientificos creen que para el 2050, casi
el 35% de todas las plantas y especies animales
podrian extinguirse por el cambio

(0, from the atmosphere and ad oxygen. They ae also home to
over half of the world's plant and animal species

) Some scientists believe that by 2050, about 33% of all plant and

animal speces cold deout becawef . change. > | og niveles de estan elevandose y las
) levels ar2 ising and the polar® polares estan derritiéndose.]
caps are melting. > Los cientificos dicen que los combustibles de

) Scenists sy that foss el ke coel end s mag nmnt by~~~ FOSiles como el carbon'y el gas podrias agotarse para
el afio 3000. Asi que necesitamos desarrollar

alternativas, como por ejemplo energia y
nuclear.

the yeer 3000. So we need to develop altematives, such as
: eneigy and nuclear energy.

5 .Probleméticas ligadas a la falta de oportunidades en Inglaterra

Esto se observa en la unidad 17 del libro Streamline English Connections Part A (1-40) donde
hay tres didlogos que presentan el tema de la inmigracion inglesa hacia otro destino no europeo
por motivos varios. Las imagenes que acompafian los dialogos son en blanco y negro, una por
cada texto presentado.

En cuanto al hombre, un trabajador de oficios, emigra en busca de nuevos rumbos para él y sus
hijos, algo que no habia aparecido antes en el texto: [Bueno, realmente estoy pensando en mis
hijos. Vera, no hay muchas oportunidades aqui. Perdi mi trabajo el afio pasado y no he podido
encontrar otro]. Es interesante leer que la mujer emigra en busca de una pareja, [ya ve... nunca he
podido encontrar al hombre adecuado en Inglaterra...]. Afirma que desea que esa pareja sea negra,
pero no lo dice de tal manera sino que opta por decir que sea “oscuro . Se evita la palabra negro
cuando igualmente por contexto se desprende que se refiere a eso: [¢Podré encontrar alli a un

hombre alto, de piel oscura y guapo?].
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En el altimo caso, emigra el que pertenece a los grupos mas desfavorecidos, primero porque no
completd su educacion: [¢Titulos? Oh, nunca he podido aprobar ningin examen.], segundo

porque tiene problemas de salud: [¢ Titulos? Oh, nunca he podido aprobar ningun examen.].

17 Australia House

Interviewer Now, Mr. Jones . . why dn
youwant to poto Australia?

MrJones Well, Fmreally thinking about
my children. Yousee, there aren’'t
many epportunities here, [lost my job
last year and [haven't been ableto ind
anotherane. Willl be able to find a job
in Australiay

Interviewer What do you do?

MrJones I'man electrician,

[nterviewer Oh, you'll be able to find a
jobeasily,

Mr Jones What about accommodation?
Will I be able to find a housa?

Imterviewer Well, thatisaproblem _
but there are hostels formew
immigrants.

Mrlones . . . and what abour my
children?

Interviewer Oh, you'll be able ta find a

goad school in Australia.

Interviewer NMow, why de youwant to
emigrate to Australia, Mrs Daxter?
Miss Baxter Er. .. it's Miss Baxler . ..
Interviewer Oh, I'm very sorry . ..
Miss Baxter That's allright . . . well, you
gee ., J'venever beenableto find the
right man in England . ..
Interviewer Well, Miss Baxter . .. Ican't
promise anything . . - but there are a
lot of men in Australia, |
Miss Baxter Will | bre able to find atall,
dark, hand some man there?
Interviewer Oh, Miss Baxter . . _ this iz
Australia House . . . nota marriage
burean!

Cook, isn'tit?

Mr Cook That's right.

Interviewer Why do youwant togoto
Australia, Mr Cook?

By Cook I dan’ . . I justwant to leave
England,

Interviewer Pardon? What qualifi-
cations hanve you pot?

MrCook Qualifications? Oh, I've never
been able to pass any exama

Interviewer Well, what will you be able
ta do in Australia? How willvouearna
living?

MrCook Idon'tknow . . butl won'tbe
ahle to work very hard . . I'vegota

bad back!
Look.atithis Exercise
Ha'll bealple to lind & . .
Jom. Gomplate this canversation using ba abie fo Migs Marshall Whal aboul accommodation?
Hewon'toe abletofind  Miss Marshall. . « 2jobinAustralia? « « & allat?
ahousa, Intervigwer'Vdhal do youda 7 Interddower Wall, that's more dithiculr. . ., a
Willshebaablatofind  Miss Marshalll'm asharthana -typist. flal immeadiately, but. . . oneafersfew
ahusband? InterviewarOh, . . « ajoboasily maonths. Thare are hostels for naw immigranis.

[Casa de Australia

Entrevistador: Ahora, Sr. Jones... ¢por qué quiere ir a Australia?

Sr. Jones: Bueno, realmente estoy pensando en mis hijos. Vera, no hay muchas oportunidades
aqui. Perdi mi trabajo el afio pasado y no he podido encontrar otro. ;Podré encontrar trabajo
en Australia?

Entrevistador: ;Qué hace?

Sr. Jones: Soy electricista.

Entrevistador: Oh, podras encontrar trabajo facilmente.

Sr. Jones: ¢(Qué pasa con el alojamiento? ¢Podré encontrar una casa?

Entrevistador: Bueno, eso es un problema... pero hay albergues para nuevos inmigrantes.
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Sr. Jones: ... ¢y mis hijos?
Entrevistador: Oh, podras encontrar una buena escuela en Australia.

Entrevistador: Ahora, ;por qué quiere emigrar a Australia, Sra. Baxter?

Sefiorita Baxter: Eh... es sefiorita Baxter...

Entrevistador: Oh, lo siento mucho...

Srta. Baxter: Esta bien... bueno, ya ve... nunca he podido encontrar al hombre adecuado en
Inglaterra...

Entrevistador: Bueno, sefiorita Baxter... no puedo prometer nada... pero hay muchos hombres
en Australia...

Srta. Baxter: ¢Podré encontrar alli a un hombre alto, de piel oscura y guapo?
Entrevistador: Oh, sefiorita Baxter... esto es La casa de Australia... jno una oficina
matrimonial!

Entrevistador: jAdelante! Tome asiento... Sr. Cook, ¢no?

Sr. Cook: Correcto.

Entrevistador: ;Por qué quiere ir a Australia, Sr. Cook?

Sr. Cook: Yo no... Solo quiero irme de Inglaterra.

Entrevistador: ;Perdén? ;Qué titulos tiene?

Sr. Cook: ¢ Titulos? Oh, nunca he podido aprobar ningin examen.

Entrevistador: Bueno, ;qué podra hacer en Australia? ;Como se ganara la vida?

Sr. Cook: No lo sé... pero no podré trabajar muy duro... jTengo problemas de espalda!]

6. Problemaéticas tecnolégicas ligadas a las sociedades mas avanzadas

El libro Solutions Pre Intermediate, en la unidad Introductoria, se muestra un aula de clase con
nifios coreanos. La imagen es a color, mostrando a varios nifios japoneses sentados alrededor de
un robot. A la derecha de esta imagen hay un robot mas grande, con una pantalla mostrando una

cara femenina, que sostiene un cartel que dice: [Buenos dias chicos].

El texto se explaya sobre la problematica que vive el pais por la falta de docentes de inglés que
son, en ocasiones, reemplazados por robots. En un pais que es lider tecnolégico resulta muy
interesante el uso de la concesidn que aporta la voz de una nifia estudiante sobre esta situacion y
el rol docente en: [“Los robots son divertidos, pero creo que una profesora real es mejor. Espero
que los robots no reemplacen a las/los docentes porque quiero estudiar idiomas en la universidad
y ser una profesora de inglés un dia. ”].

Si bien no hay un debate sobre el tema expuesto ni alusion alguna a la realidad de los usuarios del

libro, es innovador que se lo presente y problematice.
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[Este es un salén en una escuela primaria en
Corea del Sur. El salon es muy tecnolégico.
Hay algunos estudiantes en el piso. Estan
jugando con un perro robot. ;Hay un/a docente?
Si, hay, jpero el/la docente es un robot! Es
dificil encontrar profesores de inglés en Corea
del Sur, asi que estdn empezando a usar robots
en su lugar. El robot puede hablar, y corregir la
pronunciacion. ¢Los robots son populares con
los estudiantes? Chung Cha, la nifia a la
derecha, dice: “Los robots son divertidos, pero
creo que una profesora real es mejor. Espero
This o : o que los robots no reemplacen a las/los docentes
5 15 a classroom in @ primary school in South Korea. . . .
The classroom is very high-tech. There are some students porque quiero estudiar idiomas en la
on the floor. They are playing with & robot dog. Is there universidad y ser una profesora de inglés un

a teacher? Yes, there is, but the teacher is a robot! dia. .
It is difficult to find English teachers in South Korea, so

they are starting to use robots instead. The robot can

speak, and correct pronunciation. Are the robots popular

with the students? Chung Cha, the girl on the right,

says, ‘The robots are fun, but I think a real teacher is

better. I hope robots don't replace teachers because I

want to study languages at university and be an English

teacher one day!’

Como conclusién global, los libros de texto analizados ignoran y niegan no solo innumerables
aspectos de la realidad social de la vida cotidiana global o particular de los lugares mostrados sino
gue ademas posiciona tales lugares como idealizados, de lujo, ociosos, placenteros, aristocraticos.
A pesar de esto, a través de este capitulo hemos podido comprobar que la posibilidad de abordar
tematicas vinculadas a los y las adolescentes y/o los debates politico-sociales de las sociedades
contemporaneas no era algo completamente imposible de desarrollar en los libros de texto.
Entonces, y como hemos compartido, en forma aislada y marginal, estas cuestiones aparecen e,
incluso, a veces se proponen actividades reflexivas y hasta criticas para que realice el
estudiantado. Es este caracter tan excepcional lo que nos permite concluir que el efecto global de
la lectura y la realizacion de las actividades que los libros de texto proponen contribuyen, por el
contrario, a consolidar la colonialidad de un poder eurocéntrico focalizado en Inglaterray EEUU
principalmente. Todo esto gira alrededor de universos simbolicos que se expresan en opiniones,

roles, identidades, valoraciones, creencias, roles y representaciones que aparentan ser o quieren
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ser percibidos como naturales. Sin embargo, son ideoldgicos, estdn enmarcadas por el poder
contextualizado dentro de la modernidad y el nuevo capitalismo, cuyo fin global es operar en el

terreno de la subjetividad e intersubjetividad de manera profunda y latente.
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CONCLUSIONES
LA RETORICA DE LA MODERNIDAD

Este trabajo intent6 ser una fuente de reflexion para los y las docentes de inglés como lengua
extranjera en nuestro pais sobre el uso del recurso didactico mas central en el aula — el libro de
texto. Para ello analizamos las representaciones y miradas del mundo como una muestra de lo que
estos libros proponen, de maneras explicitas e implicitas. Consideramos que nuestro aporte puede
ser de interés particular para aquellos y aquellas docentes que favorecen una mirada analitica del
material que usan con sus estudiantes. Las practicas pedagdgicas pueden generar en estos y en
nosotros mismos transformaciones profundas para contribuir significativamente en nuestras

comunidades de préctica de manera critica, significativa, liberadora, situada y descolonizada.

Delineamos conceptos y dimensiones para analizar tres libros de texto de inglés puesto que en
nuestro pais, indistintamente del nivel educativo al que nos refiramos, es la lengua extranjera mas
elegida, y su estudio se realiza casi exclusivamente a través de publicaciones de casas editoriales
fordneas. Estos materiales didacticos vertebran las clases fijando temas y secuencias didacticas.
De modo que estos textos instalan posiciones y miradas del mundo particulares y estratégicas
dentro de un proceso de globalizacion enmarcado en el nuevo capitalismo, que se caracteriza por

ejercer formas de actuar versatiles para permear subjetividades coercitiva y atemporalmente.

Seleccionamos tres libros en base a que, siendo los tres de la misma editorial y del mismo nivel
de ensefianza del inglés como lengua extranjera, resultan relevantes para cubrir la tematica elegida
a través del tiempo, bajo la lupa de los cambios acontecidos a nivel mundial y local, puntualmente
desde comienzo de la década del 80 hasta la actualidad, contrastando y comparando su desarrollo.
Nuestro analisis considerd no solo los recursos textuales e iconicos visibles en los libros de texto
sino también aquellas relaciones e interpelaciones dialdgicas supuestas e inferibles que participan
en la construccion social de la realidad sobre lo que existe y hay en el mundo, lo (in)deseable o

esperable, lo bueno o lo malo.

Las mismas, junto con un analisis de la sistematizacion sugerida y los icénicos usados, revelaron
gue la construccion discursiva de la realidad en los libros de inglés como lengua extranjera puede
ser caracterizada como conservadora, eurocéntrica, patriarcal y elitista. Luego del exhaustivo
analisis llevado a cabo podemos concluir que, por un lado todos los libros analizados tienen
discursos que, apelando a distintas estrategias implementadas en diferentes niveles, promueven,
directa o indirectamente, no sélo la cultura dominante europea o estadounidense sino ademas la
vida idealizada en dichos origenes. Por otro, estos discursos se caracterizan por no habilitar la
ironia ni la critica, utilizar lenguajes que van generalmente desde lo conservador a lo

hiperconservador, y por promover valoraciones del mundo que giran en torno a la vida de ricos y
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opulentos, que no es examinada criticamente ni abierta al debate, sino naturalizada y hasta

presentada como lo deseable y lo esperable.

Las diferencias encontradas entre los tres libros de texto son tenues y débiles pese a los treinta
afios que los distancia. El libro de los afios ochenta construye un mundo de lujo, riqueza y
ostentacion que sigue vigente e incluso exacerbado una década mas tarde. Los estereotipos
genéricos sobre la mujer pueden ser percibidos desde la presencia mermada de estas en
comparacién con los hombres representados en todos los textos analizados, evidenciandose mas
en el libro de 1980, y menos en los textos de 1991 y 2016. Esto supone, aunque tibiamente, la
incorporacion de miradas inclusivas hacia un mundo un tanto menos idealizado y mas cercano a
sus usuarios, que igualmente dista de lograr tal objetivo. El libro de 2016, aun estando centrado
en lo europeo o estadounidense, visibiliza ciertas criticas de manera mas evidente que los otros
dos bajo andlisis, pero no las tensiona. Ademas es ciertamente mas delicado en la manera que
transmite sus mensajes, torndndolos menos evidentes. Es el mas politicamente correcto de los
tres, el més sutil pero, a su vez, deja entrever un mundo idealizado y naturalizado entre lo inglés,
europeo y estadounidense principalmente en el plano del esteticismo, el ocio y la vida diaria. En
consecuencia, en los tres libros de texto emerge un mundo alejado de la realidad de las y los
usuarios potenciales del texto: docentes y estudiantes, en particular si no son europeos e, incluso
si lo fueran pues describen un mundo sin contradicciones, sin debates, sin planteos, sin matices
ni tampoco alternativas. Indistintamente del afio de su publicacion, muestran de manera minima
o0 nula gente negra. Esto resulta sorprendente sobre todo en el ultimo libro, pues es actual- tiene
menos de cinco afios de antigliedad- y los debates sobre el racismo, la inclusion social, la inter y

multiculturalidad, el plurilingliismo lo anteceden.

A partir de estas conclusiones, es posible puntualizar sobre ciertas aseveraciones, por ejemplo que
todos muestran fuertes grados de colonizacién enmarcados por su equivalente actual: la
colonialidad. EI mundo que muestran y sus representaciones son del tipo homogeneizante a través
de la inclusion de contenidos eurocentrados y hegemonicos. Es decir, la colonizacion que aparece
en los libros de texto estd atravesada por una mirada asociada con la globalizacion. Existen
diferentes expresiones de colonialidad del poder en los tres textos analizados que se evidencian
de maneras mas 0 menos manifiestas y agudas. Incluso, a través del tiempo los textos para ensefiar
inglés como lengua extranjera se han transformado en sus recursos linguisticos, por lo cual
entendemos que, cronolégicamente hablando, son mas directos los mas antiguos y mas
perspicaces los actuales. Ademas, en todos los libros analizados se vislumbran y emergen, en
diferentes rangos, representaciones y construcciones de la realidad, del mundo, que muestran una

mirada estereotipada, patriarcal, heteronormativa, machista, de lujos, con familias nucleares,
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gente blanca, bella, rica y sana, que invisibiliza la otredad y recurre a las valoraciones positivas e
idealizadas hacia el mundo europeo, inglés y estadounidense. Esto estd asociado y reflejado en
diferentes grados y niveles a través del esteticismo de la vida de la clase alta, en el Reino Unido
y de EEUU principalmente, asi como también de algunos paises potentes de Europa. Tampoco
hay representaciones (y si existe es extraordinaria y minima) de personas con discapacidades,
familias no nucleares, monoparentales, gente de clase media baja, baja, indigentes, sin hogar,
minorias religiosas, desplazados, obreros, empleados, docentes, los que viajan a dedo, los que se
movilizan por sus derechos, pueblos originarios, agentes de cambio social y politico, gente de
otras nacionalidades no de los origenes ya mencionados, etc. Excepcionalmente hay
representaciones de personas de otras nacionalidades, pero cuando ocurre, las mismas son,
mayormente, de origen asiatico - reducido a Japon o China- o pertenecen a lugares que nunca
fueron colonias, 0 son muy ricos o poderosos, como Brunei. En conclusion, el otro no aparece, la
otredad no esta representada. EI mundo que muestran no refleja lo diverso. Este silenciamiento,
invisibilizacion del otro puede ser resumido como un racismo epistémico propio de la retérica de

la modernidad.

Los libros analizados evidencian un imaginario social, enmarcado por el eurocentrismo, y
plasmado a través de la exaltacidn por Europa, retratada como medio de magnetismo o atraccion,
seduccion, acceso al poder. Para lograrlo, recurren a imagenes y simbolos, lugares del mundo,
producciones artisticas, tecnoldgicas o cientificas como muestras de patrones de produccién y
perspectivas de conocimiento que sirven tanto de implementacion como mantencion de lo que es
atil al capitalismo. No hay inclusiones de creaciones de origenes no europeo 0 norteamericano y,
en el caso de ocurrir, son minimas tanto en cantidad como en desarrollo otorgado; lo mismo ocurre

en cuanto a las profesiones y oficios o trabajos considerados no profesionales.

Pese a los afios que separan las publicaciones de los libros, diez y quince entre cada uno, el inglés
usado en todos ellos sigue siendo el de la elite, el de la clase alta inglesa, el inglés britanico de
Inglaterra principalmente. Si bien el mundo estadounidense es representado de diversas formas,
en ningun libro de texto hay alusién a ese tipo de inglés y menos aln del inglés de otras naciones,

como el jamaiquino, escocés, irlandés, sudafricano, canadiense, neozelandés o caribefio, etc.

Todos los libros analizados evitan estimular criticamente la opinién de sus usuarios sobre los
temas sociales que abordan. En el caso de abrir al debate, este es guiado hacia temas o terrenos
menos irascibles, mas seguros, que potencialmente tienen menos probabilidad de argumentacion
fuerte en un aula o espacio de ensefianza y aprendizaje. Incluso en los libros de textos analizados
hay abiertos desvios, clausuras al debate, que casi “naturalmente” debian surgir a la luz de ciertos
temas y la forma en que éstos son presentados. Es notorio que en el caso de criticas hacia tal

mundo, las mismas utilizan recursos lingliisticos varios para matizarlas o suavizarlas y de este
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modo graduar estratégicamente su fuerza e impacto. Concluimos entonces que, en general, los
textos orientan la construccion de sentido y tienden a construir un tipo de alumnado pasivo,

acritico y no creativo.

Finalmente, en cuanto a nuestras limitaciones, como nuestro trabajo se acoté al analisis de tres
textos diferentes de la misma editorial y del mismo nivel, seria interesante saber qué sucede con
los textos de otras editoriales, de otros niveles o bien los adaptados localmente, por ejemplo. Y,
sobre todo, investigar qué hacen efectivamente las y los docentes con estos libros de texto y con
otro tipo de recursos didacticos en sus clases de inglés. Pero ese sera nuestro proximo desafio

investigativo.
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