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Resumen

El presente trabajo de investigacion constituye la instancia final de la Maestria en Ambiente
y Desarrollo Sustentable - mencion Educacion Ambiental - de la Universidad Nacional de
Quilmes, y tiene por objetivo relevar el grado de integracion de las tematicas ambientales en
los curriculos y planes de estudio de Disefio Industrial y de Producto en la Ensefianza
Superior. Por tratarse de un estudio de base comparativa, se establece como escala
espacial para la deteccion de casos de estudio el contexto Latinoamericano y como limite
temporal los programas educativos actualmente vigentes.

Con la intencién de aportar una perspectiva interdisciplinaria respecto del abordaje de la
dimensién ambiental en la Ensefianza Proyectual, el concepto de Ambientalizacién
Curricular es abordado desde diversas perspectivas epistemoldgicas, buscando no sélo dar
una respuesta nominal a los interrogantes que definen esta tesis, si no también abrir al
reconocimiento de mdltiples procesos, enfoques y metodologias a través de los cuales los
tépicos sobre el ambiente y sus conflictos son incorporados en la ensefianza-aprendizaje
del Disefio. En este sentido, resulté fundamental la construccién de un marco teérico que
diera sustento al reconocimiento de la diferencia y la otredad en un contexto
significativamente diverso y en transformacion como es el escenario Latinoamericano del
Pensamiento Ambiental y la Sustentabilidad.

La estrategia de analisis desarrollada es de tipo dual, donde coincide una instancia de
Operacionalizacion de Datos en relacion a la Ambientalizacion de las Estructuras
Curriculares, y otra de Caracterizacion de Perfiles Ambientales reflejados en los planes de
estudio y programas de asignaturas. Ambas instancias, cuantitativa y cualitativa, se
complementan con el objetivo de detectar relaciones de causalidad entre los distintos niveles
de integracion de asignaturas de tematica ambiental especifica y los enfoques tedricos que
soportan dichos procesos, manifestados en los elementos programaticos de las propuestas

educativas analizadas.
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Constituye este un aporte concreto a fin de reconocer el panorama general de la Educacion
Ambiental en Disefio Industrial en la region, valorizando a su vez algunos casos distintivos
e invitando a una reflexion respecto de las bases epistemoldgicas de aquello que se
encuadra en la disciplina y se reconoce de manera unanime como Disefio Sustentable, con
el propdsito de contribuir desde el Saber Ambiental al fortalecimiento de los marcos tedricos

a partir de los cuales se ensefia, se aprende, se piensa y se hace Disefio.

Resumo

O presente trabalho de investigacao constitui a Ultima instancia do Mestrado em Ambiente
e Desenvolvimento Sustentavel - mencédo Educacdo Ambiental - da Universidade Nacional
de Quilmes, e tem por objetivo verificar o grau de integragdo das questbes ambientais nos
curriculos e planos de estudos de Desenho Industrial e de Produto no Ensino Superior. Por
se tratar de um estudo de base comparativa, se estabelece como escala espacial para a
deteccao de estudos de caso o contexto latino-americano e os programas educacionais em
vigor como limite de tempo.

Com o intuito de fornecer uma perspectiva interdisciplinar quanto a abordagem da dimensao
ambiental no Ensino de Projetos, o conceito de Ambientalizacdo Curricular € abordado sob
varias perspectivas epistemoldgicas, buscando ndo apenas dar uma resposta nominal as
perguntas que definem esta tese, mas também abrir ao reconhecimento de multiplos
processos, enfoques e metodologias através das quais os tépicos sobre o ambiente e seus
conflitos sdo incorporadas no ensino-aprendizagem do Design. Nesse sentido, foi
fundamental a construcdo de um marco tedrico que sustentasse o reconhecimento da
diferenca e da outredade em um contexto significativamente diverso e em transformacéao
como é o cenario latino-americano do Pensamento Ambiental e da Sustentabilidade.

A estratégia de analise desenvolvida é de tipo dual, onde coincide uma instancia de
Operacionalizacdo de Dados em relacdo a Ambientalizac@o das Estruturas Curriculares, e
outra de Caracterizagdo de Perfis Ambientais refletida nos planos de estudos e programas
de disciplinas. Ambas as instancias, quantitativa e qualitativa, se complementam com o
objetivo de detectar rela¢des causais entre os diferentes niveis de integracéo das disciplinas
ambientais especificas e 0s enfoques tedricos que sustentam esses processos,
manifestadas nos elementos programaticos das propostas educativas analisadas.

Trata-se de uma contribuicdo concreta no sentido de reconhecer o panorama geral da
Educacdo Ambiental em Desenho Industrial na regiéo, por sua vez valorizando alguns casos
distintivos e convidando a uma reflexdo sobre as bases epistemologicas do que se enquadra
na disciplina e é reconhecido por unanimidade como Design Sustentavel, com o propésito
de contribuir com o Saber Ambiental para o fortalecimento dos marcos teéricos a partir dos

guais o Design é ensinado, aprendido, pensado e feito.
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CAPITULO |

Introduccién

Atravesados estamos hoy por el Disefio, particularmente quienes vivimos en las grandes
ciudades, cuando habitamos los espacios de estudio, trabajo y ocio, en el hogar, el espacio
publico y el transporte, la informacién, las comunicaciones, los entornos digitales y los
servicios. Esta disciplina, inscripta en el area proyectual al igual que la arquitectura y las
ingenierias, es reconocida por sus aportes a la resolucién de problemas materiales del
entorno habitado, la eficientizacion en el uso de recursos y procesos, la aplicacién practica
de avances cientificos y la humanizacién de las tecnologias en vistas a una mejor calidad
de vida para las personas. A ello se suma el rol estratégico que cumple el Disefio como
coadyuvante de formas emergentes de ciudadania, fundamentalmente en la diversificacion

del entorno simbdlico de una cultura en constante evolucion.

En este sentido, el campo del Disefio presenta en la actualidad una expansion, tanto a
nivel académico como en la préactica en diversos entornos de investigacion y desarrollo,
donde su incidencia se refleja de manera transversal a lo largo de todo el proceso de
gestacién de innovaciones. De esta manera los limites del Disefio se tornan cada vez mas
difusos y mas profundas las interacciones con otras disciplinas, sumandose a las
tradicionales areas del disefio gréafico, de productos e interiores, una amplia gama de
especificidades que van desde el disefio de intangibles, servicios y experiencias, entonos
virtuales y juegos, hasta el thinking design'y las metodologias proyectuales aplicadas al
emprendedorismo y nuevos modelos de negocio. Por otro lado, la maleabilidad con que sus
métodos pueden aplicarse a la busqueda creativa de soluciones, ha acrecentado el
reconocimiento del potencial de las herramientas proyectuales tanto para las practicas
formales como informales — es decir, fuera de los contextos educativos, institucionales y

profesionales-, cuya dialéctica ha permeado al lenguaje coloquial.

Esta circunstancia préspera del Disefio, entendida dentro del marco cultural y material
del mundo occidental, es también alcanzada por los dilemas y transformaciones que surgen
en el ambito del saber y el hacer humano como consecuencia de diversos conflictos
globales. Integrada al contexto de crisis ambiental que atraviesa la sociedad
contemporanea, la cultura proyectual se encuentra actualmente bajo un fuerte

cuestionamiento como consecuencia de su participaciéon en un modelo de desarrollo

! Thinking design: herramienta para la resolucién de problemas de diversa indole que se sirve de las
metodologias del disefio para encontrar soluciones creativas, innovadoras y centradas en el usuario.



econdmico expansivo y desigual, con estilos de produccién altamente impactantes en el
medio ambiente y el incentivo a practicas aceleradas de consumo y descarte, siendo esta

la posicion desde la cual la proyectualidad se plantea un andlisis critico de sus bases.

El surgimiento de un nuevo paradigma, entendido como un sistema de valores que
promueve la busqueda de interrelaciones equilibradas entre las personas y la naturaleza,
ejerce sobre todas las vertientes del Disefio la necesidad de revision, tanto a nivel
académico como profesional, de la estructura conceptual y metodol6gica que las soportan.
Las disciplinas proyectuales enfrentan un desafio en relacién a su objetivo primario, la
produccién material del habitat humano, como también en la concepcién de los sistemas
socio-culturales emergentes, vision superadora que reconoce al disefiador como un agente
de transformacién cultural, vinculando asi el ejercicio técnico con la responsabilidad ética

inherente a su rol social.

En este sentido, la institucionalizacion de la Sustentabilidad en la practica del Disefio es
resultado de su teorizacion, de la forma en que se ensefia-aprende y de los condicionantes
que el contexto social, politico y econdmico imprimen sobre los procesos productivos de un
estado o regiéon. De este modo, las acciones de respuesta frente a las diversas facetas de
la crisis socio-ambiental son variadas en cuanto a su conceptualizacién - la manera en que
se percibe e interpreta el ambiente y sus conflictos-, el grado de compromiso con que son
abordadas las causas ambientales - nivel de amplitud y profundidad en el desarrollo de
propuestas-, como asi también en cuanto a los métodos de instrumentacion
implementados, factores todos ellos que se manifiestan en los procesos de disefio y en los

producto-sistemas resultantes.

Del conjunto de variables que inciden en el grado de sostenibilidad de una determinada
propuesta proyectual, es la instancia formativa la que suscita un particular interés. El &mbito
educativo resulta el espacio donde, con mayor tenacidad, se discute y produce un saber
para la sustentabilidad, que serd a su vez replicado en la cultura material y simbdlica
transfiriendo ciertas nociones sobre lo que es y no es social y ambientalmente equilibrado.
Las instituciones educativas de nivel superior cumplen un rol protagonico en este escenario,
encontrdndose plenamente inmersas, desde todas las areas de conocimiento y estructuras

de gestion, en las problematicas ambientales.

Los enfoques que adquiere la ensefianza universitaria en relacion a esta tematica son
también diversos en virtud del contexto socio-cultural, las normativas ministeriales e

institucionales, los valores intrinsecos de cada escuela y el momento histérico que



condicionan la manera en que el ambiente es percibido e integrado activamente en los
proyectos educativos. La ensefianza del Disefio no escapa a esa multiplicidad de formas, y
es entonces que cabe preguntase qué y cdmo las teméaticas ambientales estan siendo
incorporadas: ¢Predomina un enfoque mecanicista, centrado en la materialidad, en el
objeto? ¢ Existe una mirada compleja y critica respecto del rol del disefio dentro del modelo
de desarrollo econémico dominante? ¢ Cual es el origen epistemologico de los saberes
ambientales que estan siendo impartidos? ¢ Cuales son los enfoques imperantes sobre
Disefio y Sustentabilidad y cuales los alternativos? ¢Hay vinculacion entre estos, las

cosmovisiones y el saber tradicionales en perspectiva regional?

Los cuestionamientos son numerosos e implican una multiplicidad de variables; su
tratamiento es complejo y arribar a una conclusion sintética y ecuanime es un desafio.
Reflexionar sobre los procesos acelerados de cambio y las adaptaciones que atraviesa el
Disefio y su ensefianza, en este caso en relacion al medio ambiente, permite reconocer un
mayor marco de oportunidades frente a la manifiesta expansion y desdibujamiento de
limites disciplinares, como asi también, detectar puntos de referencia frente a la accion
transformadora que el Paradigma Ambiental demanda al conjunto de las ciencias y saberes.
Comparar y analizar prospectivamente respecto de la manera en que se estudia, se piensa
y se practica el Disefio para la Sustentabilidad, no constituye un quiebre o salto dentro de
la disciplina, si no apenas un momento en su devenir evolutivo que busca, una vez mas,
comprender la compleja realidad humana y aportar a la resolucién de sus problematicas

desde la cultura del proyecto.
Fundamentacion

El tratamiento de las tematicas socio-ambientales y la Sustentabilidad, campo en que las
carreras de Disefio adquieren tantos matices como equipos de catedra puedan contarse,
es regularmente abordado desde diversas perspectivas. Dependiendo de la escala de
analisis y los principales interrogantes a los que se pretenda dar respuesta, es posible
relacionar la normativa educativa general y consecuente adaptacion en las diversas
propuestas formativas, o partir del perfil ambiental y reglamentacién de determinada
institucion universitaria y estudiar cobmo se aplica por niveles, materias y unidades
tematicas, incluso seria viable analizar desde la perspectiva de docentes y alumnos como
se reciben, perciben y aplican los contenidos ambientales a los procesos proyectuales
desarrollados en las aulas. Estos aspectos han sido indagados en investigaciones

precedentes a nivel institucional, regional o nacional, a través de las cuales se evidencian
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diferentes procesos de incorporaciéon de la dimensiébn ambiental, instrumentacion
pedagdgica y grados de avance. Debido a que aun no se cuenta con parametros
consensuados que permitan valorar la integracion de estas teméticas desde los distintos
ambitos de gestion educativa, como asi tampoco registros estadisticos sistematizados a
nivel general y, particularmente, en la ensefianza del Disefio, resulta conveniente observar
las estrategias y marcos conceptuales que soportan estos abordajes, detectando
caracteristicas comunes, disimiles y particularidades entre las propuestas educativas de

distintas instituciones.

En este contexto de multiplicidad, la Conferencia Regional de Educacion Superior en
América Latina y el Caribe (CRES), desarrollada en la Universidad Nacional de Cérdoba en
Junio de 2018, resulté determinante en la construccion de las principales ideas rectoras de
la presente investigacion y su escala de estudio. En esta tercera edicion de la Conferencia
se expres6 de manera concluyente que los procesos de reformulacion de la ensefianza
producto de la crisis ambiental constituyen un importante foco de atencion en las
universidades del territorio latinoamericano. En este sentido, fueron significativas algunas
de las percepciones y conclusiones del Eje Tematico “El papel estratégico de la educacion
superior en el desarrollo sostenible de América Latina y el Caribe”, donde se expusieron las
inquietudes y obstaculos que se presentan para abordar la sustentabilidad de manera
integral, interdisciplinar y con profundidad. Un pasado y presente compartido conllevan al
ineludible enfoque regional que la problematica ambiental requiere para su abordaje,
también como consecuencia de denominadores comunes que condicionan a las
Instituciones de Educacién Superior (IES) y su entorno: ambientes naturales especificos y
diversos, multiplicidad étnica y socio-cultural, politicas de estado fuertemente
condicionadas por coyunturas econémicas. Pese a las particularidades de cada pais e
institucion, la busqueda por internacionalizar con escala regional qued6 plasmada en la

Conferencia y los documentos derivados de la misma.

De este marco, surge el proposito de identificar la presencia y grado de integracion de la
dimensién ambiental en los planes de estudio de las carreras de Disefio Industrial o de
Producto en IES de América Latina, tomando como referencia orientadores conceptuales
de la Educacion Ambiental (EA), y la especificidad de la didactica proyectual. A su vez,
producto del Seminario Educaciéon Ambiental de la MAyDS de la Universidad Nacional de
Quilmes, a cargo de la Mgter. Graciela Mir y la Lic. Susana N. Ibafiez, emerge un

interrogante clave respecto del debate que se plantea entre los fundamentos de la EA y el

11



concepto de Desarrollo Sustentable (DS) y el espacio que estos enfoques ocupan en el
ambito de la ensefianza-aprendizaje del Disefio Industrial, observada particularmente en
perspectiva regional. Con estos objetivos y la intencion de avanzar hacia un analisis
enriguecedor y potenciador del Disefio para la Sustentabilidad —es decir, el Disefio al
servicio de los principios de la Sustentabilidad en su mas completa acepcién-, se plantea el
estudio de los contenidos ambientales incorporados a los programas educativos, las
estructuras curriculares y los lineamientos académico-pedagdgicos de distintas propuestas

de ensefianza.

Los resultados de este y otros trabajos de similar orientacion buscan, por un lado,
reforzar las articulaciones que promueven la interdisciplina en la investigacién, ya que la
misma se estructura a partir de marcos conceptuales de areas de conocimiento
generalmente distantes, como son las disciplinas proyectuales y las ciencias ambientales.
Por otro lado, el trabajo ofrece al campo de la EA un espectro de contenidos en relacion a
las particularidades que presenta la ensefianza de la dimensién ambiental en las &reas
proyectuales, cuya complejidad pedagogica y didactica ameritan aun mas desarrollos
especificos. A su vez, constituye esta pesquisa una invitacion para quienes se desempefian
en educacion en diversas disciplinas a fin de integrar en sus equipos a estudiantes,
docentes y profesionales que dominan las metodologias proyectuales, considerandolas
mas alla de un instrumento para la prefiguracion de objetos, espacios, comunicacién o
servicios, y dando lugar a la dinamizacién y enriquecimiento en variados procesos de

investigacion, desarrollo e innovacion.

En cuanto al campo del Disefio, la invitacion es a la apertura dialégica con las ciencias
ambientales, con vistas a integrar esta dimensién de manera completa, en cada una de las
etapas de concepcion de los proyectos de disefio como asi también en cada una de las
instancias de los ciclos formativos, entendiendo que esta no se erige como una limitante a
la cultura proyectual ni la exploracion creativa, sino que constituye una habilitacién para
acceder a nuevos escenarios de ejercicio del Disefio. El Paradigma Ambiental presenta una
oportunidad en el marco de expansion que atraviesa la disciplina, y es a partir de la plena
integracion de las tematicas ambientales que el profesional disefiador alcanzara un alto
nivel de calificacion en el tratamiento de la sostenibilidad, tanto en ambitos académicos,

institucionales y empresariales.
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Estructura de lainvestigacion

A partir de la definicién de la escala de estudio Latinoamericana, considerando también
algunos interrogantes surgidos en la Conferencia CRES que mas tarde irian a constituir las
bases del marco conceptual, lo siguiente fue la determinacion de la unidad de analisis de la
investigacion, es decir, la deteccién de elementos que permitieran comparar la forma en
gue se abordan las tematicas ambientales en las distintas carreras de Disefio Industrial y
de Producto. La busqueda de instrumentos concretos, homodlogos, que posibiliten
contrastar, encontrar rasgos comunes, relaciones que puedan a su vez ser transferidas,
presenta una alta complejidad cuando se trata de una escala amplia y dispersa. En este
punto fue un condicionante el tipo de informacion al cual se puede acceder a través de
medios digitales, y el grado de autonomia para disponer y analizar dichos elementos.
Finalmente, tras descartar algunas opciones como el andlisis trabajos finales de grado o las
encuestas a docentes y alumnos, la consideracion de los planes de estudio como elemento

de validacion y comunicacion de un proyecto educativo resulté la opcion mas acertada.

En virtud de los fines comparativos de la investigacion, tendiente a conocer el estado de
situacion general en cuanto a la integracion de contenidos ambientales, el trabajo se
estructura a partir de la interseccién de dos grandes bloques: el primero hace referencia a
las definiciones conceptuales, las cuales se desarrollan a través del planteamiento del
problema, marco tedrico y estado del arte, y proveen los principales elementos tedricos para
el andlisis posterior. Esta instancia se basa en la exploracion epistemolégica de conceptos
orientadores como Saber Ambiental, Educacibn Ambiental, Desarrollo Sustentable,
Ambientalizacion Curricular, y en el reconocimiento del rol y significacién de los mismos
particularmente en el campo de la ensefianza del Disefio Industrial y, en un marco
conceptual ampliado, en la perspectiva regional del Ambientalismo Latinoamericano. Este

blogue de definiciones constituye el enfoque desde el cual seran analizadas las muestras.

El segundo bloque estructurante esta dado por las definiciones operacionales a partir de
las cuales se construye una metodologia de andlisis cuali-cuantitativa que busca reflejar los
principales conceptos desarrollados en la instancia tedrica. Constituye la etapa de
Operacionalizacion de Variables, donde se realiza la transferencia desde la idea rectora

que parte de la definicién conceptual y se traduce en dimensiones e indicadores de analisis.

La interaccion de estas dos secciones sirve también como instrumento de triangulacién
de datos. Por una parte, las definiciones operacionales posibilitan medir la presencia e

integracion de las tematicas ambientales en los curriculos de Disefio y, por otro lado, las
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definiciones conceptuales permiten reconocer cuales son los enfoques ambientales de
dichos abordajes a través de manifestaciones clave en la formulacién de los elementos que

constituyen el plan de estudio y las materias de teméatica especifica.

La construccién simultdnea del marco conceptual y la metodologia ha permitido realizar
ajustes conforme el avance de cada una de las etapas. Una vez definida la escala de
estudio y unidad de analisis, y recabada una buena parte de las muestras, el trabajo se ha
ajustado, primeramente, a la disponibilidad de informacién de las instituciones y carreras,
lo cual ha coadyuvado al establecimiento de limites acordes a la extensién pretendida de la
investigacion. En una instancia posterior, durante el andlisis pormenorizado de los planes
de estudio, se ha producido un nuevo ajuste para equilibrar el nimero y representatividad
de las muestras, como asi también para homogeneizar las variables de andlisis a fin de

arribar a conclusiones de mayor claridad y precision.

El analisis comparativo de los planes de estudio no tiene por finalidad evaluarlos,
jerarquizarlos o establecer un diagnéstico puntual sobre cada una de las muestras, si no
que se persigue el objetivo de detectar patrones, rasgos comunes y caracteristicas de
diferenciacion que permitan dilucidar cudl es el estado actual general de integracion de la
dimensién ambiental en la ensefianza del Disefio a nivel regional. Cabe sefialar que a pesar
de no constituir el plan de estudios el reflejo exacto de una propuesta educativa debido a
gue la complejidad del proceso de ensefianza-aprendizaje se completa a través de la
implementacién didactica en el aula o taller, en el encuentro docente-alumno en un ambito
social e institucional determinado, dicho documento se considera como una declaratoria,
un plan estratégico objetivo que sienta las bases de la ensefianza disciplinar y en el cual la

dimensién ambiental tiene un espacio y caracter manifiesto pasible de ser analizado.
Definicion del Problema

El Disefio Industrial o Disefio de Productos es definido por la World Design Organization
(WDO) como el “proceso estratégico de resolucién de problemas que impulsa la innovacién,
genera éxito empresarial y conduce a una mejor calidad de vida a través de productos,

sistemas, servicios y experiencias innovadoras” (https://wdo.org/about/definition/). En la

definicion se hace también referencia, entre el conjunto de habilidades del disefiador, a la
capacidad para valorar los impactos econémicos, sociales y ambientales de su labor. Esto
responde a que las implicancias del Disefio sobre el Medio Ambiente estdn dadas
principalmente por su injerencia en las distintas cadenas de produccion, distribucion y

consumo de bienes y servicios, siendo la creciente demanda de recursos materiales y
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energeéticos, la generacion de emisiones toxicas y la proliferacion de residuos los impactos

ambientales mas significativos.

Desde esta perspectiva, el abordaje de la dimensién ambiental en Disefio tiene como
objetivo el reconocimiento de los limites materiales que los recursos y la energia presentan
para su aprovechamiento. Los términos Ecodisefio? y Disefio sustentable®, entre otros, han
llegado a formar parte de los ambitos de difusién y comercializacién de productos al punto
de constituir un tipo de sector especializado de disefio, que corre paralelo a otros sectores
especializados (Manzini, 2008) y cuyos rasgos de sostenibilidad acrecientan el valor de
mercado de los mismos. A su vez, Pengue (2017) se refiere al surgimiento de una gran
variedad de adjetivos en relacion al enfoque tecnocéntrico y de la Sustentabilidad, los
cuales surgen desde una concepcion primordialmente econdmica del desarrollo: verde,
circular, bio, azul; todos expresados como un cambio de forma pero no de fondo,
incorporados a diversos procesos econdmicos, productivos y educativos.

Dominguez y Aledo (2001) define este fendmeno, particularmente observado en las
ciudades europeas, como consumo ecolégico, explicando que se trata de piezas de valor
simbdlico cuya apreciacion esta dada por la correspondencia con ciertos valores por parte
de los consumidores (en este caso orientados a la preservacion y salubridad del Medio
Ambiente) y no por su soporte fisico o valor material, y explican que este aspecto ecoldgico
en los objetos llega al punto de constituir una estrategia de comercializacion, desarrollando

practicas y comportamientos que permiten abarcar mayores cuotas del mercado.

Dicho caracter no es en verdad disruptivo o novedoso tampoco a nivel regional, siendo
que en las ciudades latinoamericanas esta categoria de Disefio se encuentra
frecuentemente ligada a practicas de reciclaje y revalorizacién de residuos, productos
artesanales, disefo regional o de autor, emprendimientos asociados al aprovechamiento
de materiales disponibles en el entorno y el fortalecimiento del desarrollo local. Esta
clasificacion es desarrollada por Battista y Calo (2011) en un estudio sobre caracterizacion
de estrategias de Disefio Sustentable en el medio productivo argentino, y se destaca la

relacion establecida entre el surgimiento de las mismas y momentos de inestabilidad o

2 Ecodisefio: como sindnimo de Disefio Ecoldgico, consiste en la integracidn sistematica de consideraciones
ambientales en el proceso de disefio de los productos, cuyo propdsito principal es la reduccidn de la carga
ambiental a lo largo del ciclo de vida (consumo de materiales, energia, agua, generacién de emisiones y
residuos).

3 Disefio Sustentable: dentro de un marco de DS, ademas de integrar de manera mds estructurada una
reduccién de la carga ambiental de productos, plantea un abordaje global y holistico con el fin de solucionar
necesidades reales asegurando un beneficio para todos los actores involucrados.
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depresion econémica, donde se multiplican las pequefias unidades de produccién, como
microemprendimientos personales o familiares, el trabajo en cooperativas y Organizaciones

No Gubernamentales (ONGS).

Sin embargo, en muchos de los productos que se encuadran como sostenibles, tanto en
desarrollos industriales como en los espacios emergentes de emprendedorismo, es posible
inferir que se presenta un bajo nivel de adecuacién a los principios de sustentabilidad en
términos técnicos, resultando muchas veces insuficientes, e incluso contraproducentes, en
relacién al efectivo resguardo del medio ambiente. En este sentido, el disefiador y escritor
Victor Papanek indicaba ya en la década del 70 que estas corrientes de reciclado y
busqueda de eficiencia dentro del Disefio no corresponden a un cambio paradigmatico, sino
a meras formas nuevas de consumo de bienes, servicios y recursos (Papanek, 1977). El
caracter sostenible de un producto de disefio rara vez responde a un minucioso estudio de
los impactos asociados, tratdndose en general de una alusibn a meétodos, técnicas o
materiales que se perciben como sustentables, y que cumplen un rol accesorio de valor
agregado. No se trata entonces de un cambio paradigmatico dentro de la disciplina, si no
apenas de un ajuste que busca eficientizar un modelo de desarrollo que es, a su vez,

responsable del actual grado de deterioro ambiental.

Por otra parte, en la misma definicion de la WDO, se considera al Disefio plenamente
centrado en el ser humano y sus necesidades; una practica que ocupa un lugar estratégico
en el dialogo entre diversas disciplinas, profesiones e intereses, resultando relevantes en
el diseflador cualidades como la empatia, la habilidad transdisciplinar y la capacidad para
co-crear soluciones. En este sentido es posible interpretar que la vinculacién entre Disefio
y Medio Ambiente supera los limites materiales de los procesos productivos, tornandose
mas compleja en relacion al manejo de variables que escapan a la disciplina y se orientan
a la generacioén de un entorno material y simbélico que garantice la calidad de vida humana
a través de un ambiente equilibrado. Estos aspectos amplian el campo de actuacion del
Disefio Industrial, propiciando nuevas potencialidades en torno a la Sustentabilidad, pero
también, y fundamentalmente, suponen el reconocimiento de compromisos sociales del
disefiador que exceden a la mera valoracion de impactos ambientales de un producto,

servicio o proceso.

Son diversas las variables que inciden en este complejo panorama, correspondiendo
analizar aspectos que hacen al campo formativo, laboral y normativo que condicionan el

contexto productivo en la regién. Para alcanzar un entendimiento acabado de la
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problematica, cabria considerar, entre otros factores, los compromisos de los gobiernos e
instituciones hacia la proteccion ambiental; el grado de vinculacion cientifico-tecnol6gica en
los &mbitos educativos, profesionales y de emprendedorismo, con especial énfasis en el
desarrollo, vinculacion y divulgacién de la investigacién cientifica; la normativa especifica
de regulacién en la produccion industrial de bienes y servicios; el nivel de participacién
social en la toma de decisiones; las percepciones ambientales y cosmovisiones de
determinados grupos humanos. Sin embargo, el factor clave se constituye tal vez a partir
de las contribuciones tedricas al respecto que legitiman este enfoque somero, ante lo cual
cabe examinar profundamente la manera en que se aborda la dimension ambiental en el
ambito de la ensefianza universitaria del Disefio. Gui Bonsiepe, referente en el campo del
Disefio Latinoamericano, expresa esta idea en su libro “Disefio y Crisis” (2012), donde
puntualiza el escaso nivel de teorizacion que caracteriza a la disciplina y, particularmente,
al disefio de la periferia?, poniendo en relevancia el papel de las asignaturas cientificas y
tedricas en pos de instancias de reflexion sobre el propio quehacer proyectual.

Haciendo foco en la ensefianza universitaria, es necesario destacar el rol crucial de las
IES en la construccion y difusion del Paradigma Ambiental, ya que estas son responsables
de la formacién disciplinar y ética de una gran cantidad de profesionales que, a partir de su
accionar experto y ciudadano, influyen en el devenir social, ambiental, cultural, politico y
economico de los estados. Tal como se expone en el material de la CRES, la educacion
superior no debe apenas ser entendida como una institucién, sino que corresponde su
consideracién en tanto bien publico y social, cuyo accionar frente a las problematicas
ambientales esta dado por la contribucién al avance social, la generacion de riqueza, la
lucha contra el hambre y la pobreza, la consecucion de la paz, identidad cultural e

integracion social.

Sin embargo, diversos factores dan cuenta del retraso en las IES de la regién para
integrar organicamente las tematicas ambientales. Enrique Leff, investigador y escritor
destacado por sus aportes a la teoria ambiental, explica en su publicaciébn “Saber
Ambiental” (1998), que este aplazamiento responde a obstaculos epistemoldgicos,
metodoldgicos e institucionales. El saber compartimentado en centros, facultades e

institutos, al igual que las relaciones de dominacién y poder, son algunas de las causas que

4 Bonsiepe desarrolla el concepto de disefio de la periferia en relacidn a las incongruencias y contradicciones
que presentan los productos proyectados bajo marcos tedricos europeos y los escenarios de actuacion del
disefiador local en paises con bajos niveles de desarrollo o periféricos. (Disefio y Crisis, 2012).
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implican que el nuevo paradigma no alcance en Latinoamérica un nivel de maduracion tal
que posibilite permear en las estructuras académicas de las universidades. A su vez, esta
I6gica es trasladable a lo que ocurre en el seno de las carreras, donde la problematica
ambiental es abordada por cada materia desde perspectivas Unicas e inconexas,
generalmente enfocadas en los principales lineamientos tedricos del é&rea de
correspondencia: apenas contenidos de tipo técnico en las tecnologias, apenas contenidos
tedricos en las materias de perfil social. En este punto cabe también considerar aspectos
como la inercia institucional, el temor al cambio, la falta de apoyo del conjunto de individuos
que conforman la universidad, y, fundamentalmente, la falta de recursos econdémicos
(Garza Gutiérrez, Medina Torres, 2011). El resultado de dicha fragmentacién en las
universidades, principales agentes de cambio social donde se dirime casi de manera
decisiva el caracter con que se aborda la dimensién ambiental, afecta profundamente a la
sociedad en su conjunto, relegando en esta y sus actores politicos, econémicos y culturales

el entendimiento, tratamiento y comunicacién de las probleméaticas ambientales.

En relacion especifica a la ensefianza de las disciplinas de proyecto, este retraso se
evidencia en la incorporacion de contenidos —conceptuales, practicos y éticos- en torno al
Medio Ambiente y sus conflictos. Al respecto, la Dra. Anapatricia Morales Vilha en su
articulo de colaboracién a la CRES (Guajardo, 2018), destaca que los asuntos de la
sustentabilidad estan siendo incorporados en los cursos superiores de forma puntual y
superficial, con ausencia de proyectos integrales e interdisciplinares. Esto implica que las
tematicas abordadas se acoten a aspectos técnicos especificos, aislados de un contexto
epistemoldgico que posibilite su completa interpretacién y garantice la instrumentacion
efectiva. Los enfoques no sistematizados, esporadicos y poco explorativos resultan en un
aplazamiento en la evolucién hacia niveles mas complejos y comprometidos de

sostenibilidad, dificultando por consiguiente la transferencia al ejercicio profesional.

Pese a estas demoras, la ensefianza superior del Disefio se ha visto impulsada por las
corrientes ambientalistas y procesos de institucionalizacion del saber ambiental, tal vez
como consecuencia natural de un entorno social cambiante al cual el Disefio responde de
manera dinamica, y ha emprendido, evidentemente, un camino hacia la incorporacion de
variables que resultan del nuevo orden racional basado en la sustentabilidad, donde se
integran la dimensién ambiental, la ciencia, la técnica y la significacion social. Respecto del
grado de maduracién de estos procesos de adecuaciéon, Giacomini y Santos (2008)

defienden que solo un abordaje amplio e integrado de las competencias del disefiador podra
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viabilizar el paso de proyectos Unicamente enfocados en el producto hacia proyectos
sistémicos, basados en requisitos ambientales y socio-éticos ademas de los econdémicos.
Para ello, los autores expresan que deberan llevarse a cabo ciertos ajustes tanto en relacion
a los fundamentos tedéricos y metodolégicos del Disefio, como asi también en cuanto a las
habilidades que se fomentan en el disefiador, considerando principalmente su actuacion
critica dentro de los sistemas de produccion y consumo, volviéndose algo mas que un mero

ejecutor de proyectos ajustados a la medida de los intereses mercantiles.

De este contexto emerge el interrogante principal que orienta la presente investigacion:
¢ Existe un proceso de Ambientalizacién Curricular a través del cual se integra la dimensién
ambiental en las carreras de Disefio Industrial de Latinoamérica? A partir de este punto, el
estudio se centra en la identificacion de planes de estudio de las carreras de Disefio
Industrial o Disefio de Producto en IES de América Latina que incluyen la tematica
ambiental, detectando el grado de ambientalizacion a través del andlisis de sus estructuras
curriculares, proyectos pedagdégicos y programas de materias especificas.

En un nivel de andlisis complementario, la investigacién se estructura en base a
elementos que caracterizan a la dimensién ambiental en la ensefianza-aprendizaje de la
disciplina en Latinoamérica: ¢Cual es el grado de generalizacion de dicho proceso en
relacion a las diversas instituciones? ¢Cual es el espacio curricular asignado a estas
tematicas? ¢Qué tipo de contenidos se identifican en las materias de temética ambiental
especifica? ¢ Qué orientadores conceptuales sostienen el desarrollo de dichos procesos de
Ambientalizacion Curricular? ¢Existen referencias especificas al entramado de la

sustentabilidad en la regiébn como parte de estos marcos pedagdogicos?

Se admite en este punto que estos cuestionamientos no tendran una respuesta Unica,
pudiendo detectarse la presencia de una condicién general, comin a un importante grupo
de carreras, pero también una diversidad de situaciones particulares en relacién al grado
de integracion de las tematicas ambientales y los enfoques conceptuales que las soportan.
En este sentido, el objetivo es ampliar la perspectiva con un sentido dialdgico, buscando
representar de manera coherente e integradora una realidad que es naturalmente compleja,
donde la sintesis (necesaria en términos metodoldgicos y temporales de la investigacion)
evita el reduccionismo y apunta a detectar y comunicar convergencias, divergencias y vias

de evolucién®. El reconocimiento de esta diversidad es determinante en el rumbo de la

5> Herran (1999) define con alguna de estas caracteristicas a las distintas formas de investigacidn epidisciplinar,
aquellas donde se relacionan conocimientos de diversas fuentes o entornos, estando dicho proceso por
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investigacion, ya que busca cristalizar el vinculo existente entre la estructuracion de la
dimensién ambiental el ambito educativo del Disefio como respuesta frente a la
problematica ambiental, y los consecuentes impactos socio-ambientales producto del
accionar profesional, reconociendo un abanico de situaciones que abarcan desde abordajes
meramente estéticos y simbdlicos, otros de tipo mecanicista, de medicién de impactos y
eficientizacion de procesos, a enfoques criticos, que apuntan al reconocimiento de
relaciones de causalidad entre el modelo de desarrollo, la crisis ambiental, procurando
luego desarrollar sistemas alternativos que favorezcan interacciones armonicas entre
sociedad y naturaleza, resguarden el equilibrio de los ecosistemas y garanticen la calidad

de vida de todas las personas.
Objetivos
General

Analizar los distintos grados y enfoques que caracterizan la Ambientalizacion Curricular
en las carreras de Disefo Industrial o Disefio de Producto en las IES de América Latina.

Especificos

. Analizar comparativamente la manera en que la dimension ambiental es
incorporada a las estructuras curriculares de las carreras de Disefio Industrial a

través de materias de tematica especifica.

= Ponderar, a nivel general, la presencia y grado de integracion de las materias

de tematica ambiental especifica en relacion a la estructura curricular.

= Analizar y clasificar las materias de tematica especificas en funcién a los

contenidos programaticos generales y enfoques tedricos predominantes.

= Indagar en el cuerpo teérico de los planes de estudio a fin de detectar
orientadores conceptuales que sustentan el grado de Ambientalizacion detectado

en los curriculos.

. Caracterizar los resultados en relacion a los marcos tedricos de la Educacion

Ambiental en el espacio Latinoamericano.

encima o mas alla de lo vertical o disciplinar, pero también surge de ello para conducirlo a otras dindmicas y
estructuras epistemoldgicas mas enriquecidas.
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CAPITULO Il

Marco conceptual
A partir del reconocimiento de un proceso de expansion y maduracion de la dimension

ambiental en la educacidén superior, es oportuno plantear cuales son los lineamientos
conceptuales que caracterizan esta formacion. La reflexion en este punto supera la
busqueda de cifras que den cuenta de la presencia de las tematicas ambientales en las
disciplinas o carreras, y se centra en descubrir cuales son las bases epistemolégicas de
dichos abordajes, para lo cual resulta primordial comprender el marco conceptual general
de la EA, algunos rasgos de su evolucion en el tiempo, aspectos que la diferencian de otras
corrientes educativas y retos que presenta en la region.

La EA surge en la década del 70 como respuesta global desde diversos ambitos
académicos, principalmente en los paises europeos, frente al creciente deterioro ambiental.
Si bien originalmente estuvo caracterizada por el ecologismo® y conservacionismo’, a lo
largo de esta década, a través de reuniones y conferencias de indole educativo y marcada
trascendencia, se desarrollaron unas bases mas abiertas hacia los enfoques sociales. El
término, que fue acufiado en la Conferencia de Estocolmo en 1972, es definido por
Teitelbaum a partir del trabajo desarrollado en el Taller Chosica (Pera, 1976) donde se

expresa a la EA como:

(...) accion educativa permanente por la cual la comunidad educativa tiende a la
toma de conciencia de su realidad global, del tipo de relaciones que los hombres
establecen entre si y con la naturaleza, de los problemas derivados de dichas
relaciones y sus causas profundas. Ella desarrolla mediante una practica que vincula
al educando con la comunidad, valores y actitudes que promueven un
comportamiento dirigido hacia la transformacion superadora de esa realidad, tanto
en sus aspectos naturales como sociales, desarrollando en el educando las

habilidades y aptitudes necesarias para dicha transformacién. (p.51)

En el Taller Chosica se expresé que “si bien la educacion no es gestora de los procesos

de cambio social, cumple un papel importante como agente fortalecedor y acelerador de

6 Ecologismo: movimiento que plantea la necesidad de incorporar una "dimensién ambiental" a loa dmbitos
econdémico, cientifico, tecnoldgico y educativo, induciendo nuevos valores en el comportamiento de los
agentes sociales y problematizando al conjunto de disciplinas cientificas que son el soporte de la racionalidad
econdmica y tecnoldgica dominante (Leff, 1998, p. 86).

7 Conservacionismo: corriente que presenta dos vias, una de cufio proteccionista, utilitarista, en relacién a
especies animales y espacios naturales virgenes; otra de vision mas profunda, que apunta al crecimiento
econdémico y poblacional cero, ecologia profunda, y una ética de la tierra o bioética (Pierri, 2005).
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dichos procesos transformadores”, como asi también se plante6 “la necesidad de una
educacion ambiental de caracter integral que promueva el conocimiento de los problemas
del medio natural y social en su conjunto y los vincule sélidamente con sus causas"
(Teitelbaum, 1978, p. 51). Estos principios llevan a concebir la EA como una corriente
basada en el reconocimiento del comprometido rol de los procesos de ensefianza-
aprendizaje frente a la crisis socio-ambiental global. Asi mismo, se plantea una
conceptualizacion de educacién en constante construccién, adaptada y arraigada a los
diversos entornos socio-culturales y especialmente atenta a la comprensién critica de las

raices mismas de los problemas ambientales.

Desde una perspectiva epistemolégica, Enrique Leff (1998) define la EA como la
apertura al Saber Ambiental (SA), siendo este un proceso de concientizacion, produccion
tedrica, investigacion cientifica y asimilacion del nuevo conocimiento producido en el marco
del Paradigma Ambiental. Leff expresa que la EA requiere mucho mas que una
reestructuracion interdisciplinaria de dimensiones y objetivos, “implica cambios en los
contenidos educativos que van mas alla de una mejor integracion de las diversas disciplinas
contenidas en los programas curriculares tradicionales” (p. 181). Enmarcada en el SA, esta
educacién “permite repensar y reelaborar el saber, en la medida que se transformen las
practicas pedagogicas corrientes de transmision y asimilacion del saber preestablecido y
fijado en contenidos curriculares y en las practicas docentes” (p. 129). De alli que la EA no
es un tipo de pedagogia especifica o una metodologia de adecuacion didactica, sino un
proceso constante de revision y transformacion de todas las estructuras formativas y de la
manera en que se produce el nuevo conocimiento a partir de este cambio paradigmatico.
En el SA, los problemas ambientales son resultado de la forma en que aprendemos el

mundo y la realidad humana.

Leff expresa ademas que el SA “se da en un proceso de apertura de los paradigmas
tedricos, las barreras institucionales y los intereses disciplinarios” (p. 184), limites en que
se encuentran inmersos los proyectos pedagdgicos y practicas especificas de ensefianza-
aprendizaje en las IES. La internalizacion del SA en las universidades solo es posible a
través de profundas rupturas en el campo de las ciencias y los idearios, donde las
problematicas socio ambientales cuestionan y desbordan la perspectiva ecolégica. De esta
manera, se busca reconstruir el campo de conocimientos tedricos y practicos orientados a
la rearticulacion de las relaciones sociedad-naturaleza. Este saber no se acota a la

incorporacién de nociones de la ecologia y las ciencias ambientales como una nueva
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dimensién educativa, ya que la complejidad del proceso estd dada por las condiciones
disciplinarias y socio-culturales de cada institucion y conjunto humano en la produccion e

integracion de este nuevo conocimiento.

En el ensayo “Aventuras de la Epistemologia Ambiental: de la articulacién de ciencias al
didlogo de saberes” (2006), Leff profundiza que esta ruptura de paradigmas tiene relacion
con la forma en que el saber se produce e institucionaliza desde las universidades. El SA
cuestiona la totalizacion y unificacién del conocimiento y, a través de este, del discurso y la
percepcién ambiental. Por el contrario, “el saber ambiental se construye en el encuentro de
cosmovisiones, racionalidades e identidades, en la apertura del saber a la diversidad, a la
diferencia y a la otredad, cuestionando la historicidad de la verdad y abriendo el campo del
conocimiento hacia la utopia, al no saber que alimenta a las verdades por venir.” (Leff, 2006,
p. 8). Si bien la dimension social forma parte de las primeras definiciones de EA, Leff explica
que su incorporacion debe darse en todas las disciplinas y principalmente en las de tipo
tecnolégico, porque es alli donde se demanda el surgimiento de una nueva percepcion de
las relaciones entre los procesos naturales y artificiales, con marcos tedéricos, tecnoldgicos
y productivos que garanticen la salubridad del ambiente, el respeto por las idiosincrasias de
los pueblos y el bienestar de sus habitantes.

Maria Novo (2009), autora de “La educacién ambiental: bases éticas, conceptuales y
metodolégicas”, hace también un significativo aporte a la comprensién de estas rupturas.
Se refiere a la EA considerandola como una genuina educacion a favor de un nuevo modelo

de desarrollo, y al respecto detalla:

(...) por primera vez, los objetivos de la educacion se bifurcan, junto al objetivo clasi-
co, de corte antropocéntrico (mejorar al individuo) aparece otro objetivo del mismo
rango que podriamos denominar “biocéntrico” o “ecocéntrico” (mejorar la vida de los

ecosistemas; respetar los condicionantes y limites de la naturaleza) (p.202).

Novo expresa que se trata de una educacién fundada en una mirada filoséfica, ya que
revé las interacciones biofisicas entre las personas y el ambiente, las estructuras socio-
econémicas de dominacion y el acervo de identidades culturales con el objetivo de
resguardar la vida. Estos principios amplian el campo objetivo de la EA, buscando alcanzar
no solo a todos los niveles educativos formales y no formales, sino ademas a todas las

especificidades del conocimiento tedrico, técnico y al conjunto de las practicas humanas.
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En consonancia con el amplio alcance que se plantea en la EA, Novo (2012) remarca
gue la ética es el pilar fundamental de este proceso, ya que apunta a desarrollar pautas

correctas en las actitudes humanas y el uso de los recursos:

Hablar, por tanto, de las actitudes morales de los seres humanos con el ambiente
significa reflexionar sobre las claves éticas que necesariamente han de orientar
nuestros programas educativos en coherencia con sus aspectos conceptuales y
metodoldgicos, pues ningln cambio en estos Ultimos sera verdaderamente efectivo
si no va acompafado de un profundo ejercicio critico acerca de los valores que

intervienen como soporte de la accién. (p. 35).

Haciendo foco en el contexto regional, diversos autores han abordado el trazado y perfil
que manifiesta la EA en América Latina (Leff 2009, Pengue 2017, Gonzalez Gaudiano
2001), la cual en ocasiones se interpreta como contrapuesta a la corriente de Educacion
para el Desarrollo Sustentable (EpDS) y los principios del DS en los cuales se enmarca. El
concepto de DS, citado por primera vez en el documento Nuestro Futuro Comudn (también
conocido como Informe Brundtland) desarrollado por la Comisiébn Mundial sobre Medio
Ambiente y Desarrollo de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) el afio 1987, es
sintéticamente expresado como la satisfaccion de las necesidades humanas sin
comprometer las posibilidades de las generaciones del futuro para atender sus propias
necesidades. Se estructura a partir de una triada de dimensiones que procuran orientar y
equilibrar el desarrollo conforme a sus diversos objetivos: sustentabilidad ambiental, social

y econdémica (Figura 1).

Desde el Informe Brundtland se plantea la urgencia para dar respuesta, de manera
conjunta y solidaria a nivel internacional, a problematicas como la explosién demograéfica,
la insatisfaccion de necesidades basicas, el deterioro de la base de los recursos y la
solidaridad intergeneracional, reconociendo a su vez ciertos margenes para la conservacion
ecoldgica en funcion de los limites del sistema natural en correspondencia con el
crecimiento econdémico de los estados. Estos dos elementos clave, conservacion y
desarrollo, conforman la nocién fundamental del DS y deben ser por definicion considerados

de manera conjunta:

El medio ambiente y el desarrollo no son contradictorios sino que estan unidos
inexorablemente. El desarrollo no puede subsistir sobre una base de recursos
deteriorada ambientalmente; el medio ambiente no puede protegerse cuando el

crecimiento deja fuera de cuenta los costos de la destruccion ambiental. (Informe de
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la Comisién Mundial sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo Nuestro Futuro Comun,
1987, p.56).

equitativo

vivible viable

Figura 1. Esquema de
Desarrollo Sustentable.
Fuente: ONU.

Sin embargo, mas all4 de la importante presencia de la ONU en la regién y el fuerte
estimulo a la gestacion de proyectos en torno al DS, el contexto natural y socio-cultual
latinoamericano ha diferenciado y enriquecido el proceso de la EA, caracterizandolo con
una marcada intencionalidad social y la busqueda de percepciones y conceptualizaciones
endogenas de Medio Ambiente, escapando en cierta medida las estructuras impuestas y a
una vision de ambiente condicionada por el desarrollo y el crecimiento econémico. Estas
ideas se reflejan sucintamente en la Declaracion de Lima, redactada durante el VI
Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental con énfasis en la Educacion Ambiental
Comunitaria (Pera 2014), la cual expresa una profunda reflexion y compromiso conjunto

respecto de la EA:

Que, la educacion ambiental, desde su perspectiva transformadora y politica, es una
dimensién indispensable para vivir en plenitud (sumaqg kawsay). Esto exige que sea
integral, sistémica, transversal, contextualizada, proactiva, prospectiva y con
equidad biosférica. Igualmente conlleva una responsabilidad ambiental con los
bienes comunes y en didlogo con los saberes interculturales, en el marco de una
coexistencia pacifica y armoénica con igualdad de género y solidaridad

intergeneracional.

Que, la sustentabilidad de la vida demanda garantizar la reduccion de la
vulnerabilidad de la poblacion, sus medios de vida y su bienestar cultural, asi como
afianzar su resiliencia. Lo que requiere considerar una educacion que involucre el

respeto a los derechos de la naturaleza y que incorpore su dinamica de

25



funcionamiento a fin de construir y fortalecer las capacidades organizativas de las
comunidades en torno a las necesidades cotidianas y los eventos extremos segun

sus propios modos de organizacion. (p. 4)

Avanzando en relacién a un aspecto que demanda especial atencién en el campo de la
EA, como es el proceso de instrumentacién efectiva en las instituciones educativas, surge
el concepto de Ambientalizacion Curricular (AC), actualmente reconocido y ampliamente
divulgado en todas las etapas de escolarizacion y en relacion a diversas corrientes
educativas. Novo (2012) define a la AC como el proceso de reorganizacion e integracion
dinamica del SA a las distintas disciplinas; un proceso integral de ajuste en todos los niveles
de concrecién curricular a los principios éticos, conceptuales y metodolédgicos que inspiran
a la EA, plasmandose en objetivos, recorridos tematicos y estrategias didacticas,
destacando que “del mismo modo, se extienden en contenidos de varias disciplinas, siendo

abordados desde un enfoque globalizador e interdisciplinario” (Novo, 2012, p. 92).

Més recientemente, Murga-Menoyo y Novo (2014) exponen como sinénimos los
conceptos de Ambientalizacién y Sostenibilizacion Curricular, considerando que los
elementos de la EA se han integrado a la EpDS con el objetivo de sumar adhesiones
provenientes de diversos enfoques educativos. Citando al informe de la Conferencia
Mundial en Educacion para el Desarrollo Sustentable de 2014 de la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Sostenibilizacion
del curriculum es presentada como un “proceso que trata de reorientar tanto la ensefianza
como el aprendizaje de modo que los estudiantes logren adquirir los valores, conocimientos,
capacidades y competencias necesarios para consolidar sociedades caracterizadas por la

sostenibilidad de su desarrollo” (p. 166).

A partir de esta asociacion, las autoras destacan que Ambientalizacién vy
Sostenibilizaciéon deben ser planteados como ejes transversales a los trayectos educativos,
donde la definicibn de competencias basicas responde al objetivo de incorporar los

principios de la EpDS. Dichas competencias para la sostenibilidad son concebidas como:

Conjunto de conocimientos, valores, actitudes, destrezas y habilidades que una
persona necesita para afrontar con éxito los retos del desarrollo sostenible (...) y
resolver problemas, en el sentido que exige la sostenibilidad, en su triple dimension,
ecolégica, econémica y social; y para reorientar, si fuera preciso, los propios habitos

y estilos de vida. (p. 173)
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Por su parte, Mora Penag6s (2012), define que, en relacion a los principios del DS, las
propuestas curriculares deben articular no solo estos tres pilares fundamentes del concepto
(ecologia, economia y sociedad) si no también aspectos que hacen a los marcos cientifico-
tecnoldgicos, los principios de precaucién, prevencion y solidaridad con las generaciones
presentes y futuras, las dimensiones procesales y politicas, la participacion de diversos
actores sociales, y cuestiones de indole epistemoldgica como la teoria de la complejidad,
el pensamiento sistémico, la interdisciplinariedad, la consideracibn de dimensiones
espaciales y temporales. Esta definicion ampliada de competencias permite, incluso bajo el
concepto de DS, adoptar una visibn mas completa y relacional de la realidad ambiental,
abriendo significativamente el conjunto de habilidades a desarrollar.

Murga-Menoyo, en su aporte al texto de compilacion “Ambientalizacion Curricular en la
Educacién Superior (Maldonado Zalazar, Ramos Mora y Rosas Becerril, 2019), aborda las
dificultades técnicas que presenta la AC para su implementacion, destacando aspectos
como la distancia epistemolédgica entre algunas disciplinas frente a los desafios socio-
ecoldgicos de la crisis actual, la formacion y autopercepcion de los profesores universitarios
en el tratamiento de estas teméticas, y la complejidad que se presenta para el abordaje
transversal de la dimension ambiental. En relacion al Gltimo punto expresa que el desarrollo
de estas competencias exige el accionar reciproco e interconectado entre las distintas
asignaturas del curriculum, como asi también consenso y colaboracion en los equipos de
trabajo, y que en caso de no contarse con dicha concurrencia hacia un eje en EA pueden
presentarse lagunas y resultar frustrada la contribucién de cada una de las asignaturas
(p.17).

Por otra parte, en relacion a este tipo de instrumentacion de la dimension ambiental en
la educacion, Eschenhagen (2008), siguiendo las bases del SA, retoma que el problema de
estos procesos de ensefianza-aprendizaje se origina en las mismas formas fraccionadas
de conocer, que justifican y legitiman acciones especificas, caracterizadas por la
fragmentacion y la visibn dominante de la modernidad. A partir de alli plantea algunas
limitaciones y potencialidades de la AC en este marco, expresando que “la educacion
ambiental no puede ser concebida de manera ecologista/instrumentalista, sino que debe
abarcar la complejidad del problema de manera critica para buscar caminos alternativos”

(p. 125), aspectos que deben también ser reflejados en el conjunto curricular.

Gonzalez Gaudiano (2012) expone en este sentido que, a las dificultades que plantea la
fragmentacion del conocimiento para un efectivo proceso de AC, se suman la complejidad

de la interdisciplina y la resistencia del curriculum tradicional, ante lo cual la EA acaba
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reduciéndose a la incorporacibn de contenidos sobre ecologia, cambio climéatico,
bioseguridad, variables que al autor califica como el componente verde del ambiente y que
limitan la comprensién critica de las causas mismas de la problemética socio-ambiental.
Esta caracterizacién de los planes de estudio resulta insuficiente a los fines de la EA y el
autor establece como principal reto para educadores e instituciones el de “(...) dar
coherencia y sentido a los procesos educativos a partir del establecimiento de criterios y
principios para que el estudiante pueda discernir entre varias opciones en un marco de

transito hacia la sustentabilidad” (Gonzalez Gaudiano, p. 22).

La EA, en el ambito latinoamericano, queda entonces expresada como un proceso
holistico en el cual la recuperaciéon y produccion de nuevo conocimiento se caracteriza por
la integracion de cosmovisiones autdctonas y una realidad ambiental profusa y diversa que
sustenta y legitima las expresiones culturales, estilos de organizacion y exploracién
tecnolégica. Una especial atencidn recae sobre algunos topicos particularmente sensibles
a la EA, como son el reconocimiento de las causas primigenias de los problemas
ambientales, las implicancias de un modelo de desarrollo Unico y dominante, el impacto de
las interacciones biofisicas entre las personas y ecosistemas, pero también, de las

interacciones entre grupos humanos como condicionantes de la calidad ambiental.

La simple estructuracion de nuevas dimensiones y materias especificas, de caracter
ecologista e instrumentalista, como asi también la adhesién a las distintas corrientes
educativas en torno al DS, es superada por la busqueda de una ética de la Tierra, que
respete el arraigo cultural de los pueblos y resguarde toda forma de vida en equilibrio con
el ambiente natural. La conciencia de paz y coexistencia arménica son fundamentales en
esta perspectiva, no solo para afrontar los retos de instrumentacion e internacionalizacién
regional de la EA, sino fundamentalmente para internalizar las problematicas ambientales
locales y globales, satisfacer de las necesidades vitales de todas las personas, y potenciar
las oportunidades de los diversos entornos socio-ambientales para la consecucion de

hébitats més seguros, amables y sostenibles.
Estado del arte

Para alcanzar un sélido abordaje respecto de la integracion de la dimension ambiental
en los curriculos de las carreras de grado de Disefio Industrial o de Producto, es necesario
contemplar una multiplicidad de factores respecto de la ensefianza proyectual en el marco
especifico de la EA. Para ello se recurre a fuentes de diversas areas disciplinares y estudios

previos a fin de reconocer el estado de situacion actual en América Latina. Los recursos
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conceptuales y bibliograficos que dan sustento a la investigacion se estructuran en torno a
4 ejes de analisis, los cuales se desarrollan de manera concatenada y convergente
apuntando al objetivo de reconocer las distintas facetas que caracterizan a los procesos de

AC en Disefo Industrial:

= Antecedentes: investigaciones y estudios de campo precedentes: en este apartado
se busca detectar y analizar trabajos de investigacion e iniciativas relevantes sobre
los procesos de ambientalizacion de la educacion superior en general, como asi

también en las carreras de Disefio Industrial de la region.

= Escenario latinoamericano de la EA: esta instancia constituye un marco de
reconocimiento de los diversos factores geograficos, sociales y econdmicos que han
contribuido a una particular caracterizacion de EA en Latinoamérica, y como este
mismo caracter se refleja en la ensefianza universitaria y la identidad del disefio a

nivel regional.

= Desarrollo Sustentable y Disefio Industrial: el DS es uno de los conceptos que mayor
representatividad ha adquirido en la ensefianza y la practica del Disefio a nivel
global. Identificar los principios de esta corriente que estan siendo reflejados en la
actividad proyectual, y como estos son teorizados, racionalizados y aplicados,
resulta de gran significacibn para el entendimiento y construccion de la

Sustentabilidad, a nivel de teoria y praxis.

= Ensefianza del Disefio: un enfoque curricular: dado que en la presente investigacion
se ha constituido al Plan de Estudio como unidad de analisis, previo a proceder a la
operacionalizacién de datos es indispensable reconocer dichas estructuras, los
procesos de construccién y validacion, su funcionalidad comunicacional en los
entornos académicos y cdmo estos reflejan un proyecto académico especifico. En
este sentido, se hace necesario examinar las particularidades que presenta la

ensefianza-aprendizaje en el ambito de las disciplinas proyectuales.

Antecedentes: investigaciones y estudios de campo precedentes

En este primer eje se rescatan contenidos provenientes de informes e investigaciones
que dan cuenta de la integracion de tematicas ambientales a nivel universitario y
documentan experiencias de ensefianza-aprendizaje en torno al medio ambiente y la

sustentabilidad, tanto en carreras de Disefio como en otras disciplinas. Si bien estos no
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constituyen concretamente la unidad de andlisis del presente estudio, reconocer los
trabajos preliminares en la region y en la disciplina proyectual aporta una perspectiva sobre
la impronta de la dimensiébn ambiental en las distintas instituciones, al tiempo que
constituyen las fuentes primarias y han resultado fundamentales en la construccién del
problema de investigacion, la metodologia y los limites de esta tesis. El objetivo en esta
instancia es reconocer los resultados que arrojan los distintos trabajos de campo orientados
a la integracion de las tematicas ambientales en la educacion superior, a fin de detectar
procesos singulares en determinados paises, instituciones o carreras, con lo cual no se
hara mencioén a todos los articulos revisados si no solo a aquellos que aportan recursos

significativos a la probleméatica que se trata.

La primera observacion de peso es la multiplicacion de propuestas educativas en
relacion a las tematicas ambientales que han surgido en los Ultimos afios como
consecuencia de una mayor difusién y reconocimiento de los problemas ambientales y las
demandas sociales a través de las cuales estos se manifiestan. A su vez, se produce
también un alto nUmero de investigaciones en torno a qué se ensefia y cOmo se ensefia
sobre ambiente y sustentabilidad en las distintas disciplinas. En este contexto, y con el
objetivo de organizar los casos relevados, se toman de referencia los distintos niveles de

concrecion curricular que estructuran la educacion formal, siendo estos:

= Nivel macro: politicas educativas y directrices curriculares generales establecidas
por la administracién general (ministerios de educacion); directrices establecidas por

las instituciones educativas (direccion de universidades, facultades y escuelas).

= Nivel medio: actividades de secuenciacion y organizacion del curriculo y definicion
global de opciones metodolégicas y criterios de evaluacién pautados por la gestién
institucional (facultades, escuelas). Implica la integracion de las orientaciones
generales con las peculiaridades, necesidades y posibilidades del grupo que

aprende como las de su contexto.

= Nivel micro: actividades de planificacion, gestion y articulacion dentro del aula a
cargo del profesorado (cétedras, docentes). Programacion a nivel de unidad de

asignatura, curso, materia.

Al mismo tiempo es posible diferenciar entre estudios abocados al tratamiento de
tematicas ambientales en disciplinas especificas, en una institucién educativa en particular,

e incluso en un estado o regidn. A su vez, se recurre a investigaciones encuadradas en
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diferentes marcos conceptuales, que van desde los instrumentos de politica y gestion
institucional de las universidades en relacion al medio ambiente, el marco teérico de la EA
o la EpDS, como asi también la didactica, en este caso proyectual, aplicada a la ensefianza-

aprendizaje de tematicas ambientales.

En un recorrido de lo general a lo particular, es significativo el aporte de la XIX Reunion
del Foro de Ministros de Medio Ambiente de América Latina y el Caribe, Programa de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente (UNEP-PNUMA) 2016, cuyo informe sintesis
expresa que un 30% de las universidades de la region cuenta con un érgano o comité de
participacion y seguimiento de las politicas de sustentabilidad, en el que estan
representados docentes, estudiantes y administrativos. El reporte también da cuenta que
solo el 35% de las universidades lleva adelante una estrategia de comunicacion del plan de
sustentabilidad a toda la comunidad universitaria y agentes externos. Solo 5% de las
instituciones cuenta con alguna herramienta para evaluar el aprendizaje en sustentabilidad,
y apenas en el 9% de los centros existe alguna comision o grupo técnico encargado de la
asesoria para la adaptaciéon de los curriculos e incorporacién de criterios ambientales. Los
valores son alun mas preocupantes si se considera que del estudio solo participaron, de
manera voluntaria, 65 instituciones de la regién. Si bien el informe es concluyente en cuanto
a gue la EA se ha expandido evidentemente en la region, se mencionan una serie de retos
para el DS principalmente orientados a la instrumentacién de elementos de gestion que
propicien la integracion de estas tematicas, donde uno de los factores clave es la

cooperacion y el intercambio entre los paises de América Latina y el Caribe.

Diversas investigaciones se abocan a identificar los procesos de ambientalizacion
universitaria especificos de la region. Alguno de estos (Garza Gutiérrez y Medina Torres
2011; Lacabana y Mignaqui 2017; Bugufia y Marchisio 2009) comprenden la compleja
insercidn de los temas ambientales en los ambitos universitarios, principalmente a nivel
macro, es decir en relacién a las politicas educativas y de gestion en las IES, donde se
abordan temas vinculados a la pertinencia institucional y la responsabilidad social de los
centros educativos en relacion a la percepcion, entendimiento y vinculacion con el Medio
Ambiente. Los mismos resultan relevantes debido a que se trata del mayor nivel curricular

a través del cual debiera incorporarse la dimensién ambiental en las universidades.

En este nivel de tratamiento institucional se encuadra el trabajo de Garza Gutiérrez y
Medina Torres (2011), que parte de una amplia plataforma donde se revisa la evolucion

histdrica y el entramado conceptual de la EA en IES con foco en las caracteristicas propias
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de la region latinoamericana. A partir de alli se plantean comparaciones entre los marcos
conceptuales de la EA y EpDS, abordando distintas posturas: una corriente inmersa en la
otra; entendidas como complementarias; e incluso la consideracién de la EpDS como una
evolucién de la EA gque aun no logra integrarse plenamente en los paises latinoamericanos
pese a las estrategias de promocion de la UNESCO. Lo concreto es que, ante cualquier
grupo de postulados que se escoja, la universidad requiere de nuevos mecanismos de
transicion hacia la sustentabilidad, instrumentos que segun los autores deberan ser
desarrollados y aplicados en el seno de las universidades (p.95). Mas alla de las
definiciones y discusiones epistemoldgicas, se refuerza la idea de una educacién holistica,
gue parta del reconocimiento de un sistema humano en el marco de un sistema ecoldgico,
el cual es particular para cada institucion en cada lugar del globo. A partir de este objetivo
los autores ofrecen una metodologia para introducir la sustentabilidad en todos los &mbitos
de las IES, integrando herramientas que posibiliten un efectivo accionar de cambio en todos
los niveles de actuacion de la universidad conforme al entramado social en el cual se

encuentra.

En esta perspectiva, es de gran significacion el trabajo desarrollado por la Red ACES
(Ambientalizacién Curricular de la Ensefianza Superior), proyecto de alcance internacional
gue involucré a 11 universidades latinoamericanas y europeas entre los afios 2001 y 2003.
El mismo tuvo como objetivo el reconocimiento de programas, estrategias e instrumentos
orientados a la incorporacion de la cultura de la sostenibilidad en las instituciones y sus
proyectos formativos. En una primera instancia, el trabajo se centro en la redaccion conjunta
de una definicion de Ambientalizacién Curricular de Estudios Superiores, para luego
avanzar hacia el establecimiento de un instrumento de caracterizacion del curriculum
ambientalizado, a fin de que cada institucion pudiera autoevaluarse, compartir los
resultados y elaborar estrategias para avanzar hacia futuras practicas educativas o

reestructuraciones curriculares (Junyent, Geli, Arbat, 2003).

Formando parte del Proyecto ACES, es significativo el aporte del equipo de trabajo de la
Universidad de San Luis en la construccion de una nocion operacional de la AC, la cual es
entendida como un proceso de produccién cultural en el @mbito universitario que implica la
toma de decisiones politicas, la generacion de espacios para la participacion democratica,
la definicién de las estrategias, y el fomento de normas de convivencia de acuerdo a los
valores de justicia, solidaridad, equidad, ética y respeto a las diversidades. Se destaca que

la AC no solo se manifiesta en la programacion curricular, la redaccién del plan de estudios,
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perfil del graduado y alcances del titulo, si no que particularmente deben promoverse
vivencias y situaciones reales en relacién al escenario de pertenencia, que “propicien la
reflexién sobre las dimensiones afectivas, estéticas, éticas de las relaciones interpersonales

y con la naturaleza” (Lacre, Mangione, Pedranzani, Bozzolo, Carrasco, 2003, p. 91).

Dentro del nivel medio de concrecion curricular, en especial relacién al abordaje de las
teméticas ambientales en la ensefianza del Disefio, diversas investigaciones revelan como
se lleva a cabo la adecuacién de los planes de estudio con distintos grados de
sistematizacion. Algunos casos consideran la vinculacion entre las politicas universitarias
pautadas a nivel ministerial o institucional y los fundamentos teéricos de los proyectos
pedagdgicos en relacién al tratamiento de la sustentabilidad (Podlasek y otros 2009; Uribe,
Cobos, Lebn 2007). La investigacion de Calegari y Oliveira (2017) aborda estrictamente la
inclusion de materias ambientales especificas en las estructuras curriculares, por estado y
disciplina especifica, en las carreras de Disefio de Brasil. En un analisis pormenorizado de
las materias de perfil ambiental que forman parte de la Licenciatura en Disefio Industrial de
la UAEMex, se parte de un encuadre que va desde los planes rectorales e institucionales
en relacion a la sustentabilidad hasta el caracter que esta dimension adquiere en el contexto
de especifico de la licenciatura (Uribe et al, 2007). A ello se suma un estudio que revisa los
distintos niveles de madurez del Disefio en torno a la dimension ambiental, tanto en

aspectos formativos, profesionales como productivos (Battista s.f.; Santos 2009).

Bajo esta misma optica proyectual, Gomez Alzate y Garcia Garcia (2018) desarrollan un
amplio estudio sobre la formacién ética en relacién a la sostenibilidad ambiental en las
escuelas colombianas de Disefio, enfocandose en la presencia y peso curricular de
temdticas vinculadas a la responsabilidad ético-social y ambiental. En los resultados del
mismo se expresa que “las escuelas de formacion incluyen en los programas académicos
el concepto de sostenibilidad de manera aislada, pero no incorporan en la formacion la ética
ambiental, por lo tanto, es necesario que estos conceptos sean vinculados a los procesos
proyectuales de los estudiantes.” (p. 2). Dicha vinculacion se refiere a la necesidad no solo
de incorporar contenidos técnicos de sostenibilidad ambiental en la formacion de
disefiadores, si no que a su vez sean incorporados valores fundamentales en relacion a la
ética y responsabilidad ambiental del ejercicio disciplinar, lo cual imprime un mayor rigor en
el tratamiento de las problematicas de socio-ambientales. Esta limitacion en el abordaje de
la dimension ambiental opera de forma tal que la sustentabilidad queda relegada al

tratamiento en asignaturas técnicas, sujeta a aspectos materiales y productivos, no
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permeando en el proceso proyectual -y por ende en el proceso de aprendizaje- sino hasta
instancias utilitarias (Gémez Alzate y Garcia Garcia, 2009, p. 9). Las autoras concluyen:
“Esta investigacion evidencia que las instituciones educativas tienen la ética como valor
fundamental de su formacién, pero no necesariamente la ética ambiental ni la ética

relacional ambiental” (p.16).

Finalmente, en el nivel micro, se detectan diversos trabajos enfocados en temas como
la didactica para la EA o la Ecopedagogia®. Minguet y Solis (2009) presentan un importante
desarrollo sobre la formacién en competencias basicas para el DS en las IES, donde se
propone una serie de criterios, valores y contenidos a incluir en los curriculos en vistas a un
desarrollo humano ambiental y socialmente sostenible. EI modelo de formacién describe
las competencias tedricas, practicas y éticas para la sostenibilidad, detallandose en cada

una de las mismas contenidos minimos en cuanto a:

= Competencias cognitivas (Saber): comprension critica de la problematica socio-

ambiental global, nacional, local.

= Competencias metodologicas (Saber Hacer): adquisicion de habilidades,
estrategias, técnicas y procedimientos para la toma de decisiones y la realizacion de

acciones relacionadas con la sostenibilidad.

= Competencias actitudinales (Saber Ser y Valorar): Implicita en la propia definicion
de desarrollo sostenible esta la concepcién moral y la actitud ética fomento de las actitudes

y valores coherentes con la sostenibilidad.

Este Ultimo trabajo sirve también como punto de partida para el estudio “Educacién para
un Disefio Sostenible y por Competencias” de Macias Martin, Rogel Villalba y Valdovinos
Rodriguez (2015), donde se analizan y proponen las competencias que se requiere
desarrollar en disefiadores a fin de garantizar una educacién para el disefio sostenible,
basandose en el estudio y categorizacién de competencias de Aznar, el Proyecto Alfa
Tuning America Latina y International Council of Societies of Industrial Design (ICSID). En
el mismo se parte de la proposicién de areas de accion para abordar la formacién de
disefiadores con perspectiva sostenible, las cuales se refieren a lo social, ambiental,

economico y politico, de manera integral y dinamica. En relacion a las competencias, estas

8 Fuentes Molina y Gonzalez Fragozo (2016) parten de diversas conceptualizaciones de Ecopedagogia v la
sintetizan como “el reconocimiento y la accidn sobre el ambiente, desde su acepcidon compleja y vivencial, a
través de procesos estructurados, planificados, dindmicos, contextuales y emergentes de las condiciones que
se viven en un momento dado, como determinaciones para asumir sus fines e intereses”.
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son desarrolladas como aspectos prioritarios que se reflejan en la planificacion de
programas y actividades y se relacionan particularmente con el concepto de Desarrollo
Sostenible. Finalmente se elaboran tablas de competencias segun las competencias del

Saber, Saber Hacer y Saber Ser y su especifica vinculacion con las areas de accién.

A los trabajos que documentan el avance en el tratamiento de la dimension ambiental en
las areas de gestibn y ensefianza universitaria, se suman otros que arrojan luz sobre
procesos puntuales como la capacitacion a docentes en esta tematica y la formacion de
posgrado (Eschenhaguen 2007; Mora Penagos 2012). Puede observarse que un importante
namero de estudios se desarrollan bajo criterios de autoevaluacién, muchas veces
motivados por la misma actividad de equipos docentes e investigadores de cada institucion,
lo que destaca la ausencia de instrumentos comunes y la escasa colaboracion entre

procesos de ambientalizacion de distintas instituciones o paises dentro de la region.
Escenario latinoamericano

El segundo eje constituye un acotado recorrido por diversos factores (ecolégicos, socio-
culturales, econémicos, geo-politicos) que condicionan el pensamiento ambiental en la
region, proporcionando una nocion de unidad identitaria en cuanto los lineamientos de la
EA, la ambientalizacién de las universidades y la produccién de Disefio en términos de
sostenibilidad. La presencia de rasgos comunes, tanto a nivel histérico, de idearios,
cosmovisiones, produccién material y de conocimiento, es la base de procesos de diversa
indole que apuntan a la integracion regional, entre los cuales se encuentra el objetivo de
asimilacién plena de la dimensién ambiental en los distintos niveles de educacién formal. A
su vez, en virtud de que un importante caudal de textos, investigaciones y material de
estudio en temas ambientales, e incluso en el marco especifico de la ensefianza-
aprendizaje del Disefio, es de origen centroeuropeo, cabe cuestionarse cuales son las
raices conceptuales de estas fuentes y, puntualmente, cudl es la incidencia de la distancia

epistemoldgica planteada entre la EA y otras corrientes trascendentes en la regién.

De la Educacién Ambiental

La crisis ambiental comenz6 a ganar visibilidad en Latinoameérica a partir de la década
de los 70, principalmente en los paises de México, Venezuela y Brasil, donde el concepto

de Ecodesarrollo® (precursor del DS) fue apropiado por diversas iniciativas de la regién

9 El concepto de Ecodesarrollo, muy cercano al de Desarrollo Sustentable, apunta a un desarrollo econémico
y social tomando también en cuenta la variable ambiental, atribuyéndose al mismo tres elementos esenciales:
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caracterizandose de manera singular. Con una aparicion tardia, pero ya en marcada
oposicibn a las corrientes predominantes en los paises del norte, el movimiento
ambientalista continué su expansiéon hasta el punto culmine en la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y Desarrollo, también conocida como Cumbre de
la Tierra (Rio de Janeiro, 1992). Dicho evento fue sin dudas un hito a nivel global, ya que la
temdtica se institucionalizé en todas las escalas y los enfoques regionales cambiaron de
manera decisiva el modo de abordaje -antes hegemanico, unificador, generalista- de las
problematicas ambientales. En este contexto de apropiacion y redefinicion de dimensién
ambiental, la EA acelera su propagacion en el continente, fuertemente ligada a procesos
socio-culturales y politicos, buscando construir una conceptualizacién endégena de Medio

Ambiente y Sustentabilidad.

Se han presentado, desde entonces y hasta la actualidad, una serie de divergencias en
la forma en que se piensa, se debate y se manifiesta la cuestion ambiental en el &mbito
educativo, marcando una particular distancia entre la EA, de perfil latinoamericano,
regionalista, territorialista, y la EpDS, corriente que ha ganado espacios gracias al impulso
de organismos internacionales y representa una vision mas globalizadora y unificadora del
ambiente y sus conflictos. Estas diferencias son intensamente abordadas desde la
epistemologia ambiental, a partir de la cual se intenta también dar explicacion a las demoras
y carencias que se manifiestan en la ensefianza respecto al abordaje profuso e integral de

las tematicas ambientales.

La definicion y teorizacién en torno a la EA, si bien no emergen de manera Unica y
exclusiva en el territorio latinoamericano, se presentan fuertemente alineadas a lo que
Pengue denomina Pensamiento Ambiental del Sur (2017). Se trata de una visién propia de
la regién que surge fuera de los paradigmas dominantes del norte y que se manifiesta desde
la profunda relacién entre las comunidades y la naturaleza, enmarca en el reconocimiento
de la conexién con la Tierra y los limites para su aprovechamiento, mas ligado a las
cosmovisiones indigenas que al saber formal. Dicho modo de percibir y pensar la vida
humana y el entorno natural de manera unificada, indivisible y en permanente interaccion,
responde sin dudas a la rica diversidad biolégica del continente, la mas compleja y extensa

del globo, como asi también al heterogéneo marco cultural: ademas de albergar entre el

objetivos sociales (desarrollo justo), solidaridad intergeneracional (desarrollo compatible) y eficacia
econdémica (desarrollo econdmicamente viable). (Garza Gutiérrez y Medina Torres, 2011)
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60% y 70% de todas las formas de vida conocidas en la Tierra (UNEP-PNUMA), es el
habitat de 65 millones de campesinos en los enclaves tradicionales de la region, de los
cuales entre 40 y 55 millones pertenecen a alguna cultura indigena, en cuyo conjunto se
utilizan mas de mil lenguas (V. Toledo en Pengue, 2017, p. 168). En este marco resultaria
I6gica la correspondencia entre un territorio de exuberancia y riqgueza bio-socio-cultural y

un modelo de educacién basado en principios éticos y biocéntricos.

Son las mismas condiciones de abundancia y proliferacién de bienes naturales las que
han dispuesto también a los paises de la regién a una constante puja por la dominacion del
territorio y sus recursos frente a los paises del norte. Leff (2009) expresa que el
Pensamiento Ambiental Latinoamericanol® es también parte de la una visién critica al
centro organizador del mundo y la economia globalizada, desde la posicién de sumisién y
dependencia de América Latina. Esta dominacion se transfiere a todos los ambitos, entre
ellos el académico, donde la produccién de conocimiento lucha contra el colonialismo pero
sin abandonar el saber normal, sino superandolo desde la perspectiva integradora y
emancipadora de una racionalidad ambiental arraigada en los potenciales ecoldgicos, la
territorialidad, la diversidad, la diferencia y la creatividad cultural (Leff, 2009).

Por su parte, Gaudiano expresa a la EA no solo dentro del &mbito educativo, si no como
una practica politica profundamente ligada al vivir latinoamericano, a las carencias y el
sentir comunitario. El autor define histéricamente esta corriente por las improntas de cada
década: en los setenta los serios problemas politico-militares; en los ochenta, el rezago
econdmico; y en los noventa, la globalizacion y variadas crisis institucionales. Asi encausa
a las problematicas ambientales de la region no como resultado de la abundancia y del
derroche de mercaderias (concepcion asociada a los estilos de vida de los paises del norte),
sino surgidas de la insatisfaccion de necesidades basicas, causal también de la
desnutricién, el analfabetismo, el desempleo, la insalubridad. En palabras del autor, a través
de la EA, entendida en este caso en sus niveles formales y no formales, “se educa para la
identificacion de las causas de los problemas y para la construccion social de soluciones y

una realidad ambiental constituida por lo natural y lo social y sus conflictos” (2001, p147).

10 eff (2009) expresa que se trata de un proceso en el cual el mundo es repensado desde las raices ecoldgicas
y culturales del territorio latinoamericano, con una identidad ambiental que nace de un debate en el campo
del pensamiento mismo, de las maneras en que se expresa la crisis ambiental, de la asimilacién y creacion de
un propio concepto de ambiente, escenario en que se debaten las estrategias de poder, de poder en el saber,
los sentidos del ambientalismo y de la sustentabilidad.
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Garza Gutiérrez y Medina Torres recurren también a la desigualdad economica entre las
naciones del norte y del sur, para explicar la busqueda reactiva de cambios que apuntan a
las bases mismas de la problematica ambiental. Los autores argumentan que un abordaje
mas profundo, especifico y comprometido de la sustentabilidad en los paises del sur
responde a las diferencias insoslayables que existen entre las sociedades centrales y
periféricas, siendo que en las primeras la sostenibilidad es abordada desde un perfil mas
tecnocratico, con soluciones alejadas de los fundamentos sociales de la problematica
ambiental, mientras que el Sur aun se enfrenta a la presion de la economia global, el

desmanejo politico de gobiernos signados por la corrupcion, y los desastres ambientales:

Los paises del Norte han llegado a una etapa de derroche y despilfarro, y buscan
diferentes formas de ocupar sus horas de ocio y de adquirir objetos superfluos que
solamente les alimentan el ego y la vanidad. En cambio, las mujeres campesinas de
muchos paises del Sur tienen que desplazarse largas distancias para proveer de
agua a su familia y conformarse con obtener un alimento al dia. Las grandes
disparidades entre los paises del Norte y los del Sur no nos permiten utilizar los
términos de sustentabilidad o desarrollo sustentable de la misma manera. (Garza
Gutiérrez y Medina Torres, 2011, p.46)

Por su parte Eschenhagen (2010), refuerza la relacion entre la EA y los valores éticos
en el contexto Latinoamericano, planteando que es este el factor que caracteriza de manera
particular a esta corriente como una critica al mundo dominante. La autora recurre también
a la contraposicién respecto del &mbito europeo, centrado en una formacion ecolégica, con
abordajes cientificos e instrumentalistas y un objetivo de internalizacién de externalidades
ambientales negativas a los procesos de desarrollo capitalista. Se refiere principalmente a
las diferencias que existen entre la EpDS y la EA, habiendo surgido esta Ultima “desde las
mismas comunidades en espacios informales con el claro reconocimiento de que los
problemas ambientales no se pueden desligar de factores politicos, econdmicos y sociales
[...] y donde el aspecto del desarrollo juega un papel primordial” (p. 11). Respecto de la
EpDS, y citando a Sauvé, Eschenhagen insiste en que la misma “no implica un cambio de
paradigma epistemolégico, ético y estratégico, sino que representa una forma progresista
de modernidad que propone la preservacion de sus valores y practicas, y privilegia la

racionalidad instrumental mediante el saber cientifico y tecnoldgico” (2010, p. 9).

Pese a la diversidad de enfoques con que se aborda el estudio del ambientalismo

latinoamericano, los principales referentes coinciden en que se trata de un movimiento
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fuertemente ligado a las condiciones del entorno natural y socio-cultural, marcado por las
transformaciones en el territorio y los vaivenes politico-econémicos. En este contexto, la EA
en América Latina se caracteriza como integral, social, enraizada en la percepcién y
conceptualizacion del propio ambiente (Eschenhagen, 2010), completa en la amalgama del
saber formal y saberes tradicionales; aspectos que no solo la diferencian de otras corrientes
educativas, sino que hacen a la potencialidad de sus principios en tanto instrumento

emancipador y de politica territorial.

De las Universidades

Para tener una perspectiva aproximada del panorama de la EA en las IES
latinoamericanas es conveniente comenzar con la recuperacion de algunos datos
significativos a nivel general. Por un lado, analizando la caracterizacion de la poblacién
estudiantil en las universidades de América Latina y el Caribe, el aporte del Observatorio
Iberoamericano de la Ciencia, la Tecnologia y la Sociedad de la Organizacion de Estados
Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (OEI) a la CRES 2018, indica
gue la misma crecié un 22% entre los afilos 2010 y 2015, mientras que la inversion en
educacién superior aumentdé un 41%. A su vez, el informe destaca, segun los datos
procedentes de la encuesta global World Values Survey (2010-2014), que entre el conjunto
de instituciones sociales, las universidades inspiran los mayores niveles de legitimidad
social y credibilidad en la regién: 7 de cada 10 personas confia mucho o bastante en el
papel que cumplen las universidades como fuente de informacion publica y autoridad moral,
valores que dan cuenta del rol crucial de las universidades de cara a la resolucién de

conflictos socio-ambientales.

En un analisis mas integral, Carlos Netto, participante de la comision de la CRES 2018,
enuncia que “la reunién de universidades en asociaciones y redes regionales, sobre todo
en las Ultimas tres décadas, demuestra la motivacion de sus dirigentes en trabajar de forma
articulada y en pensar una universidad latinoamericana y caribefia” (p. 20). El autor afirma
que se trata de una integracion con foco regional basada en la gran heterogeneidad de los
sistemas de educacion en la region y la intensién de definir directrices y proyectos comunes
para su desarrollo. En este sentido, y de acuerdo a la sintesis de avances de la XIX Reunion
del Foro de Ministros de Medio Ambiente de América Latina y el Caribe — UNEP PNUMA
(2016), dicha condicion heterogénea debe ser reconocida a través de la incorporacion de
aspectos como la interculturalidad, interdisciplinariedad y cosmovisiones a fin de aumentar

el conocimiento de las realidades locales, nacionales, regionales y la cooperacion Sur-Sur
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en cuanto a educacion y capacitacion ambiental. Asi mismo se destacan, entre los retos de
la EA para el Desarrollo Sostenible y la Cooperacion Regional, aspectos instrumentales
concretos, como la promocion de lineamientos para la EA, la renovacion de programas y

revision de practicas educativas.

En relacién a la presencia de la EA en los diversos ambitos formativos, las conclusiones
del VI Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental, llevado a cabo en el afio 2009,
expresan los significativos avances que esta corriente ha presentado en las dos décadas
precedentes en la regién, tanto a nivel teérico, metodoldgico y practico, caracterizandose
por una transversalidad social que incluye a instituciones, ONGs, educadores y
comunidades originarias. Respecto de las universidades, se destaca el aporte en el campo
de la investigacion, acentuandose la necesidad de comunicacién con la poblacién en
general. En el encuentro se hizo referencia también a la necesidad de una simbiosis entre
Educacién Ambiental y Ecologia Politica, desde las bases mismas del Pensamiento
Ambiental Latinoamericano, que posibilite la ambientalizacion de las ciencias y disciplinas
“mas alla de la globalizacion econémico-ecoldgica y la geopolitica del desarrollo sostenible
que busca armonizar el ambiente con la racionalidad econémica e instrumental

hegemodnica” (Galano y otros, p29).

En el mismo contexto, Roque Molina (2009) hace una significativa referencia a las
fuerzas econémicas que se ejercen sobre las politicas publicas y reglamentaciones en torno
a la EA, factor que es considerado como uno de los principales obstaculos en la
instrumentacion efectiva de la EA, dado que la insuficiente estructura de gestion publica en
el area condiciona su institucionalizacion. La autora menciona entre otros limitantes la
ausencia de un marco teérico especifico de referencia en la regién, la prevalencia de
practicas disciplinarias, la descontextualizacién social de las acciones educativas, los
escasos procesos de comunicacién y financiacion, destacado a su vez la necesidad de

fortalecer la vinculacion institucional en Latinoamérica y fomentar una red de educadores.

Garza Gutiérrez y Medina Torres (2011) analizan el compromiso de las universidades
hacia las tematicas ambientales, entendiendo que la EA demanda una redefinicion de
conceptos y mensajes, integrando aspectos ambientales, demograficos, econdémicos,
sociales, politicos, culturales, de equidad y respeto, de salud, de democracia y
transparencia, con el objetivo de alcanzar una visién compleja de sustentabilidad. Dicha

revisién y reorganizacion integral de los programas educativos demanda que el conjunto de
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dimensiones sea desarrollado desde una vision sistémica, holistica, compleja y

constructiva, superando compromisos meramente técnicos:

Aun cuando no se pueden ignorar las relaciones que hay entre globalizacion,
pobreza, desarrollo y medio ambiente, en la mayoria de los casos la preocupacion
de las universidades, principalmente en los paises mas desarrollados, es reducir su
huella ecoldgica sobre el planeta, a través de actividades relacionadas con la gestién
ambiental sustentable, como gestiébn de residuos, aumento de autonomia y
eficiencia energética mediante el uso de energias renovables, ahorro de agua,
disefio y ordenacién de infraestructuras, incorporacién de criterios ambientales en
edificios y contratacion de proveedores de articulos de bajo o nulo impacto

ambiental. (Garza Gutiérrez y Medina Torres, 2011, p. 96).

Estos aportes dan cuenta del camino de emancipacion y fuerte compromiso social que
la EA busca plasmar en las universidades latinoamericanas, y que tal vez ya pueda verse
reflejado en algunas instituciones y programas educativos. A su vez, el distanciamiento
respecto de los lineamientos del DS muestra también un impacto en la educacién superior
que es analizada por diversos autores. Gutiérrez-Pérez y Perales-Palacios, en un ensayo
sobre los retos docentes frente a la AC, definen a la EpDS como aquella educacion neutral
e inocente, “que no debe incorporar en su menua aspectos controvertidos, cuestiones de
economia contemporanea o andlisis politicos de los conflictos sociales que provocan la
explotacién de recursos” (Gutiérrez, 2011; Echenique et. al., 2012). A través de estos
conceptos busca integrarse una determinada concepcién de desarrollo, como asi también
un acotado enfoque del ambiente y sus conflictos, en el seno de las instituciones educativas

y trasladarlo a programas, actividades, metodologias, educadores y estudiantes.

Al respecto, Eschenhagen (2010) destaca el rol fundamental que cumple la educacion
ambiental superior'* en la consolidacion del SA a nivel regional, debido a que es en los
ambitos universitarios donde las ideas de desarrollo, como sinébnimo de crecimiento
economico ilimitado, se construyen y reproducen de manera sistematica, restringiendo
significativamente la apropiacion y accionar efectivo frente a las propias causas

ambientales. Expresa de manera concluyente que, si bien el término DS ha logrado

11 con el término educacién ambiental superior Eschenhagen se refiere al trabajo de revision y andlisis de las
causas y consecuencias de las ideas de desarrollo, las bases epistemoldgicas del conocimiento transmitido en
las universidades y su compatibilidad ambiental son el SA.
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impregnar en muchas esferas de la sociedad occidental, la efectividad de su teorizacion e
instrumentacion frente a la salud ambiental presenta un sinfin de dudas, razén por la cual
debiera examinarse su aplicacion y difusion en los diversos ambitos de la ensefianza

universitaria.

Tal como lo expresa Leff (2009), aun cuando la EA no ha conseguido transformar los
regimenes educativos en América Latina, es este el &mbito mas propicio para el impulso de
una sociedad latinoamericana sustentable, debido a que en el espacio educativo se
propaga con mas fuerza y claridad el Pensamiento Ambiental Latinoamericano, la
interdisciplinariedad y, fundamentalmente, los principios de interculturalidad (p. 13).
Olivares Diaz, en “Sociedades Sustentables” (2008), recupera el valor de esta diversidad
en relacién a la produccion de conocimientos y el surgimiento de una pedagogia de la
complejidad como respuesta al cambio paradigmatico y la crisis socio-ambiental. Dicho
proceso conlleva al cuestionamiento de las estructuras sociales, al reconocimiento,
valoracion y aprecio por lo propio y por lo otro, a través del florecimiento de la diversidad -
cultural, étnica, linglistica- y un nuevo dialogo de saberes formales y locales. La autora
expresa: “Se empieza a reconocer que no hay verdades Unicas y universales, asi como
tampoco cultura o naturaleza como formas de pensar o ver el mundo de manera Unica y
homogénea, ni mucho menos un proyecto global homogeneizante que nos arrastre a la

fatalidad sin resistencia” (p. 116).

Presumiblemente, sea también dicha condicién de amplia diversidad en cuanto a grupos
sociales, gobiernos e instituciones, un factor de prefiguracion del caracter disgregado y adn
inestable con que se aborda la tematica ambiental en Latinoamérica, aun con la expansion
de la EA, la EpDS y el prolifico marco te6rico que se ha producido en las Ultimas décadas.
Al mismo tiempo, son estos matices responsables de una busqueda de sostenibilidad
dominada por una particular percepcién del contexto que excede al naturalismo y se
impregna de los agudos problemas sociales, las necesidades basicas insatisfechas, y los
crecientes conflictos ambientales. Este marco de multiplicidad de variables e integracion de
diversidades, en tanto valor de identidad latinoamericana, constituye uno de los mayores

retos de cara a enraizar la dimension ambiental en las universidades latinoamericanas.

Del Disefio

Un andlisis igualmente sintético teniendo en cuenta los limites de la presente
investigacion, resulta de considerar la presencia de una identidad latinoamericana en la

produccion de Disefio. En el marco de una crisis ambiental y del conocimiento reconocida
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desde el contexto latinoamericano, Bonsiepe (2012) expresa que la disciplina del Disefio,
aun sin jugar un rol decisivo, interviene en los conflictos emergentes en funcion de la
capilaridad que existe entre la actividad proyectual y el tejido social a través configuracion
de escenarios de la cultura material e inmaterial. El autor se refiere asi al Disefio como un
componente activo en la dinamica social, en el cual también se plantean antagonismos,

reacciones y busqueda de nuevos paradigmas de referencia.

El campo proyectual resulta también participe de las dinamicas contestatarias a la
globalizacién econémica como forma de construccién de una identidad regional que aporte
representatividad y diferenciacion del resto del mundo. Bonsiepe (2012) destaca que esta
busqueda no debe entenderse como la manifestacién comuan de rasgos estético-formales o
técnico-materiales, “pues la identidad se manifiesta también y, sobre todo, en el tipo de
problemas que surgen en un determinado contexto” (p. 269). Se refiere asi a los impactos
de orden socio-ambiental que se producen como consecuencia de la asimilacién de
intensos sistemas de produccién y consumo y, fundamentalmente, del desfasaje temporal
en la transferencia de modelos de desarrollo, procesos metodolégicos y teorias impuestas
desde los paises centrales hacia las periferias.

Siguiendo estos lineamientos, una investigacion a cargo de Romero-Becerril (2018)
abocada al estudio de la identidad del Disefio en México y América Latina, sostiene que las
dificultades para encontrar ese valor identitario tienen origen en la adopcion de una
disciplina de importacién, donde los marcos teéricos, provenientes de escuelas y literatura
europea, se contraponen muchas veces a las singulares realidades locales. Para el autor,
el disefio en la periferia se aprende, piensa y ejecuta desde el centro, a partir de lo cual
aguello que es valorizado en un sentido globalizador en realidad produce una falta de
correspondencia con el entorno de pertenencia. A su vez, la exploracion y definicion de
rasgos concretos de identidad en los procesos de disefio se ve coartada por la
superposicion desorganizada, y en algunos casos contradictoria, entre esta
conceptualizacion hegemonica, y el amplio marco de diversidad cultural local, entre los
cuales se generan ambigledades, dependencia tecnoldgica, impactos sociales,
economicos y ecoldgicos, reduciéndose la identidad en el Disefio a una simple referencia
morfolégica superficial. Considerando al contexto como el territorio y su amalgama de
recursos naturales, entramados humanos e imaginario socio-cultural, Romero-Becerril

expresa:
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las grandes bondades de los objetos de disefio con identidad radican en la fidelidad
entre el objeto y el sistema usuario-contexto, dado que éstos, al pertenecer a un
entorno especifico, reducen la confusién, reiterando el imaginario local a través de

arraigos simbolicos del grupo social en cuestion. (p. 118)

Marina Porrta (2014) hace un importante aporte a este vinculo entre territorio y Disefio.
Parte de analizar una situacion de crisis econdmica puntual, y a partir de alli identifica
proyectos y procesos de disefio que sostienen nuevos modelos de desarrollo de pequefia
escala. Entiende que el reconocimiento del territorio, como espacio geografico y social, es
indispensable para un disefio identitario y respetuoso del medio ambiente, ya que permite
situarnos - y autopercibirnos - dentro del sistema de referencia. La autora adjudica la
reproduccion de este proceso de contratendencia global al sistema educativo, en el cual
deposita el desafio de pensar pedagogias blandas soportadas en el territorio, contrarias a
modelos formativos que resultan ajenos a los intereses y posibilidades del propio contexto,
y dispuestas a poner en crisis sus paradigmas y confrontar las tradiciones disciplinares (p.
146). Por su parte Bonsiepe (2012), insta al Disefio a trascender la exploracién a nivel de
configuracion formal o cromatica y vincularse fuertemente al territorio respondiendo asi a la

busqueda de una identidad regional:

(...) concebir un modelo menos intensivo en el uso de recursos, sobre todo
energéticos, y trazar nuevos caminos para lo que se denomina con el término
“prosperidad sin crecimiento” - una idea que es un anatema para las corrientes
dominantes de la economia, cuya logica no registra la posibilidad del colapso del

sistema biotico y social. (p. 269).

De estas percepciones surge la nociéon de identidad en el Disefio latinoamericano
también orientada por un sentido de independencia en relacion a los modelos de desarrollo
impuestos desde el centro organizador del mundo, y donde el imaginario y la produccién de
Disefio se ven, en cierta medida, guiados por una serie de retos que emanan de la
coyuntura social, dominada por una alta conflictividad, desigualdad e inequidad, la
insatisfaccion de necesidades basicas, la escases recursos financieros, y el
acrecentamiento de severos problemas ambientales. Las causas sociales apremian en la
region y trazan lineas de accion para la actividad proyectual traspasando las referencias
simbolicas y morfoldgicas, y propiciando profundas reflexiones en la disciplina en torno a la

proteccion del territorio, sus habitantes y sus recursos.
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Desarrollo Sustentable y Disefio Industrial

En el tercer eje se analizan las profundas influencias desde el DS hacia el Disefio
Industrial, el cual se presenta como un marco referencial predominante en el entendimiento
de la Sustentabilidad en las disciplinas proyectuales. El concepto de DS provee elementos
para la estructuracién de contenidos de caracter tedrico e instrumental, entre los cuales se
destacan, de una diversidad de corrientes y técnicas especificas, el Ecodisefio y el Disefio
Sustentable, con desarrollos encaminados principalmente al reciclado, la eficientizacién en
el uso de recursos y procesos, y las energias limpias; como asi también el Biodisefio,
Bidnica, y Biomimética, metodologias que buscan incorporar premisas para el disefio de
productos y sistemas basadas en los principios funcionales, aspectos estructurales,

morfolégicos y estéticos propios de los sistemas naturales.

A partir de la difusién del concepto de DS en el Informe Brundtland, y desde el marco de
las ciencias sociales, diversos autores han analizado su definicién, contexto socio-politico
y principios argumentales, exponiendo incongruencias y contradicciones con las bases
mismas del movimiento ambientalista. Pierri (2005), en un repaso por la historia de la
construccién de este concepto, expresa que el mismo fue acufiado en un entorno de
aceptacion relativa de los limites fisicos de la Tierra, donde el crecimiento es compatible, e
incluso indispensable, para los objetivos de proteccion del medio ambiente, encuadrandose
asi dentro del ambientalismo antropocentrista 0 moderado, desplazado de enfoques
conservacionistas o radicales que plantean incluso la posibilidad del crecimiento cero a nivel
econdémico y poblacional. Con un fuerte discurso basado en el desarrollo econémico y una
vision globalizadora como Unico camino hacia la sustentabilidad, el DS se instituye como
corriente hegemoénica a nivel politico, organizacional, gubernamental y empresarial,
desplazando y aminorando a otras de marcado perfil socio-ecolégico -como el

Ecodesarrollo, con objetivos cercanos al DS, el Buen Vivir2y la Ecologia Profunda®?,

12 E| Buen Vivir nace como una alternativa al modelo occidental de desarrollo, formulado por académicos y
movimientos sociales, principalmente de Ecuador y Bolivia, e inspirado en las cosmovisiones indigenas
latinoamericanas de Abya Yala. Con el sumak kawsay como principal eje (que es traducido como "buen vivir"
o "vida en plenitud"), se funda en torno a un sentido de vida comunitario basado en la armonia, integracién y
equilibrio con el entorno. (Eschenhagen, 2013, ¢El "Buen Vivir" en las universidades?: posibilidades y
limitaciones tedricas)

13 Ecologia Profunda: movimiento ecocéntrico o biocéntrico, de corte filosdfico, que plantea el retorno a la
naturaleza, el reconocimiento de la interdependencia entre los individuos, las sociedades, los fendmenos
ambientales y los procesos ciclicos de la naturaleza en los cuales estamos inmersos en tanto seres biofisicos,
y la reconstruccién ideoldgica con base en una ética de la Tierra.
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propuestas entendidas como extremas e inviables-. La aceptacion de esta corriente como
universal, como sinénimo de ambientalismo, “(...) puso a todos bajo el mismo techo, siendo
una conquista ideoldgica que debilitd el papel relativamente oponente del ecologismo
consagrando una alianza con el conservacionismo, al que subordina haciéndolo funcional
a los objetivos del desarrollo.” (Pierri, p. 66). La autora sintetiza que el DS se trata de una
serie cambios drasticos en el funcionamiento del sistema con el objetivo de mantener el

sistema mismo y su estabilidad social.

Mas alla de las multiples y fundadas interpretaciones, cabe retomar el objetivo central
del Informe Brundtland de generar un modelo que incentivara nuevas estrategias
ambientales y de desarrollo capaces de reconocer la complejidad e interdependencia global
y encaminar a los estados hacia una sostenibilidad integral. Se inst6 principalmente a
fortalecer el desarrollo econémico a fin de disminuir la pobreza e inequidad social a través
de la participacion ciudadana en la toma de decisiones y la cooperacién internacional,
introduciendo definitivamente las tematicas ambientales en el contexto politico y econémico
mundial. En este sentido, las conquistas y aportes del DS — y la ONU en tanto organismo
abanderado- en la promocién de la Sustentabilidad son indiscutibles, como asi también el
prolifico marco de referencias tedricas y herramientas de aplicacién gestadas a lo largo de
cinco décadas en las mas diversas areas de produccién, educacion, salud, justicia y
organizacion social, entre otras, permeando en complejas dinamicas de orden institucional,

empresarial, comunitario e incluso en la vida cotidiana de las personas.

El alcance y trascendencia del DS pueden verse plasmados en la Agenda de Objetivos
para el Desarrollo Sustentable 2030 (ODS 2030), publicada en el 2015 y que presenta
mayores niveles de difusion y aplicacién que sus predecesoras la Agenda XXI (1992) y los
Objetivos de Desarrollo del Milenio (2000). En el informe de la Comision Econémica para
América Latina y el Caribe (CEPAL) de 2016 se expresa que esta agenda ofrece una vision
transformadora hacia la sostenibilidad econdmica, social y ambiental con planes de accion
a largo plazo y una versatilidad que posibilita adecuaciones a nivel regional, de estado,
distrito u organizacion. Esta herramienta permite evaluar el punto de partida, planificar
politicas publicas, elaborar presupuestos, gestionar y monitorear el cumplimiento de los 17
objetivos y 169 metas que la componen, integrando de manera agil las dimensiones
ambientales, sociales y econémicas y la participacion de todos los sectores de la sociedad
(Figura 2). Con un enfoque menos normalizador, respetando y potencializando las

capacidades de las diversas comunidades en su territorio, coloca a las personas en el

46



centro y llama a cambiar nuestro estilo de desarrollo desde una perspectiva colaborativa:
“El lento crecimiento econémico mundial, las desigualdades sociales y la degradacion
ambiental que son caracteristicos de nuestra realidad actual presentan desafios sin
precedentes para la comunidad internacional.” (p.7).
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Figura 2: Objetivos de Desarrollo del Milenio y Objetivos

de Desarrollo Sostenible. Fuente: ONU.

En relacion con los sistemas educativos, el DS se introduce en las IES principalmente a
través de diversos lineamientos institucionales. Esto se debe a la permeabilidad que el
concepto y sus principios han tenido en la region a partir de la década del 90 con el impulso
de la Cumbre de la Tierra de Rio en 1992, pasando a formar parte integra de una diversidad
de normativas y modelos educativos. Una evidencia de ello se presenta en el plan de accién
de la CRES 2018, donde se expresa que su proyeccion al periodo 2018-2028 se inscribe
en el marco de la Declaracion de Incheon para la Educacion 2030, el ODS 4 de la Agenda
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para el Desarrollo Sustentable 2030 de la ONU y el Marco de Accion de Educacion 2030,
documentos concebidos dentro de los pardmetros conceptuales del DS. Por otro lado, la
introduccion de esta corriente se da también a través del material teérico y didactico que
circula en las universidades y escuelas, el cual es en su gran mayoria de origen europeo,

espacio donde se gesto y afianz6 rapidamente esta corriente.

Por su parte, la disciplina del Disefio ha sido permeable al DS y sus instrumentos debido
a que estos otorgan un marco tedrico y técnico para la implementacion de la sustentabilidad,
propiciando a su vez la participacion activa en diversas probleméticas ambientales que
demandan resoluciones principalmente de tipo material. La multiplicidad de corrientes y
estilos surgida en torno a DS es jerarquizada, convencionalmente, en 3 niveles: Disefio
Verde o Green Design, Ecodisefio y Disefio Sustentable (Figura 3). Garcia Parra (2008)
define estas categorias retomando la clasificacion de Pauline Magde en “Ecological
Design”, con el objetivo de esclarecer los distintos conceptos y facilitar el analisis de
propuestas sostenibles de disefio. Estos rangos, que van de la mera aplicacion de
cualidades superficiales con fines mercadotécnicos, hasta la coherencia y compromiso con
los principios del DS, han ganado amplia difusion en la ensefianza y produccion de Disefio,

en Latinoamérica y el mundo.

Figura 3: Tonos verdes del
Disefio. Fuente: Garcia
Parra (2008).

El Disefio Sustentable, nivel mas abarcativo de dicho ordenamiento, es reconocido como

el mayor estdndar de eficiencia ambiental dentro de la disciplina y se define como:
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Actividad estratégica del disefio que desarrolla soluciones sustentables, productos
y servicios que toman en consideracion los impactos, ecoldgicos, sociales y
financieros del medio en el cual existen durante todo su ciclo de vida (...) con el fin
de satisfacer las necesidades de la poblacion de manera coherente con la filosofia

del desarrollo sustentable. (Uribe et al., 2017, p. 5)

A su vez, los autores enfatizan que el Disefio Sustentable no debe entenderse como una
simple metodologia de disefio, si no que debe abordarse desde una perspectiva filosofica,
transversal a todas las etapas del proyecto de disefio. De esta manera, la percepcion, el
estudio y ejercicio de la Sustentabilidad en el campo proyectual queda circunscripta al

espacio conceptual del DS.

En este sentido, la WDO al igual que una multiplicidad de organismos de orden
internacional, regional y local, ha suscripto a la Agenda de ODS 2030 adoptandola como
un marco para la orientacion, monitoreo y evaluacién de proyectos que atienden
simultaneamente objetivos sociales, ambientales, de rentabilidad y de marca. En su
caracter de ONG internacional con estatus consultivo en las Naciones Unidas, la WDO
adopta este instrumento con el objetivo de posicionar al Disefio en el camino de la
sostenibilidad utilizando el lenguaje comun de los ODS. En cuanto a la contribucién de la
disciplina para la implementacién y cumplimiento de metas y objetivos, en la pagina web de

la institucion se expresa:

¢Por qué los ODS son importantes para los disefiadores industriales? Ahora mas
gue nunca, el disefio industrial prioriza la accesibilidad, la asequibilidad, la fiabilidad,
la sostenibilidad, el respeto por el usuario y el medio ambiente. El disefio para un
mundo mejor es el espiritu de la préxima generacién de disefiadores, que priorizan
las necesidades humanas, logrando el equilibrio adecuado entre personas, planeta
y ganancias. Aquellos disefiadores industriales que resuelvan algunos de nuestros
mayores problemas econdémicos, sociales y ambientales también experimentaran
algunas de las oportunidades de  crecimiento mas lucrativas

(http://wdo.org/about/vision-mission/un-sdgs/).

Por otra parte, algunos autores profundizan mas alla del marco instrumental, preciso y
afable que se produce y difunde en torno al DS. En un trabajo sobre Disefio Sostenible y
Educacién por Competencias (Macias Martin, et al, 2015), citando a Winkler se expresa
gue “La aceptacion de una nueva definicion, basicamente la del disefio como funcién

cognitiva en lugar de un arte manual, es el primer paso de la evolucion de la practica del
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disefo” (p. 8), presentando una oportunidad para investigadores y tedricos que buscan
situarlo como una disciplina con su propia plataforma teédrica. Los autores destacan los
fuertes lazos existentes entre la actividad proyectual y la cultura productivista y consumista
instalada en el seno de la sociedad occidental, la acelerada evolucion cientifico-tecnolégica
y el deterioro medioambiental, los modos de organizacion econdmica y los estilos de vida 'y
aspiraciones humanas. Bajo una similar interpretacion, Gutiérrez-Pérez y Perales-Palacios
(2012) en su ensayo sobre AC y retos docentes, sentencian: “No nos engafiemos, ni el
crecimiento nos sacara de la crisis, ni el modelo de desarrollo por el que hemos apostado
nos llevara a un estado universal de bienestar, riqueza y eterna felicidad.” (p7), resumiendo
asi la necesidad de enfoques mas completos y complejos en términos sociales y

ambientales que aun no alcanzan a reflejarse en el acervo tedrico e instrumental del DS.

El significativo marco conceptual e institucional del DS constituye para el Disefio un
promotor hacia desempefios mas sostenibles y equilibrados en términos materiales y
simbdlicos, como asi también una indudable oportunidad para la exploracion de nuevas
lineas de trabajo en la disciplina. Corresponde, a la vez que ampliar y profundizar su
ensefianza en todas las areas y etapas del proyecto, abordar el estudio de las bases y
contexto histérico y geopolitico en que tiene lugar el surgimiento y evolucién de este
concepto. Para afianzar la Sustentabilidad del Disefio en la regién resulta esencial una
apertura al reconocimiento del SA, donde otras corrientes, movimientos, conceptos y
principios —a pesar de contar con bajos niveles de difusién e instrumentacién- nutren

distintivamente al pensamiento ambiental desde el sentir latinoamericano.
Ensefianza del Disefio: un enfoque curricular

El eje 4 corresponde al estudio de los principales elementos que constituyen el plan de
estudios de una propuesta educativa, aspecto que resulta indispensable revisar para la
construccién acabada de la metodologia de investigacién en el presente trabajo. A su vez,
se consideran algunas particularidades de la didactica proyectual, cuyas caracteristicas
condicionan la programacion —conformacion de estructuras curriculares y programas de
materias- en esta disciplina. A partir de este abordaje es posible avanzar hacia el analisis
de los proyectos pedagdégicos de las carreras de Disefio Industrial en relacién a las formas
en que la dimensién ambiental es integrada a objetivos, contenidos y metodologias, tal

como se expresa en los lineamientos de la EA.

Dada la particularidad de cada uno de los niveles de concrecién curricular y la

complejidad que presenta su abordaje, esta investigacion se propone indagar sobre el nivel
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medio, es decir, aquel que contempla las actividades de secuenciacion y organizacion del
curriculo y la definicion global de opciones metodoldgicas y criterios de evaluacion (Novo,
2012), marco a partir del cual se accede a los principales elementos programaticos
pautados por la gestién de las instituciones educativas para cada trayecto formativo. En
esta instancia se integran las orientaciones generales provenientes del nivel macro —
universitario-, junto con las particularidades y requerimientos planteados desde la facultad
0 escuela y su contexto social. Se plasma en tres documentos esenciales: Plan de Estudio,
elemento mas amplio y abarcativo en relacion a la programacion de una carrera de grado,
el cual contiene a su vez al Curriculum o Malla Curricular como estructura organizativa del
conjunto de materias del plan, y Programas en relacién a los proyectos especificos de cada
materia, asignatura o curso (Feldman, 2010, p. 41). Estos ultimos se vincula a su vez con
el nivel micro, donde se planifican y gestionan las actividades aulicas por parte de catedras
y docentes. El conjunto de dichos documentos vehiculiza una propuesta educativa
determinada de manera ordenada y sisteméatica, manifestando propdésitos e intenciones

pedagogicas a través de diversas estrategias de instrumentacion (Cols, 2004).

Si bien el analisis de los mecanismos de programacion, de los cuales resultan estos
documentos, no constituye el objeto del presente trabajo, corresponde entender la
sistematizacion de los mismos a fin de efectuar una lectura objetiva de los proyectos
educativos. Cecilia Mazzeo (2014), en un profundo y riguroso estudio respecto de las
condicionantes que determinan las formas en que se proyecta la ensefianza del Disefio,
indica que la programacion tiene un papel fundamental en la formacién superior debido a
gue define el conjunto de saberes y capacidades que cumplen una funcion especifica en el
ejercicio de la disciplina, los cuales se espera desarrollar en el futuro profesional. Se trata
de un complejo proceso social de deliberacién, negociacién y consenso (Cols, 2004, p. 2),
el cual permite interpretar un proyecto educativo en un contexto socio-cultural, marco
regulatorio y momento histérico determinado. Roldan (2005) incorpora a su vez la idea de
correspondencia entre el Plan de Estudios y los propdsitos del sistema sociocultural en el
cual se encuentra inmerso, atendiendo a las necesidades sociales e individuales del
profesional y su entorno. Esto se encauza plenamente en el rol que las universidades
cumplen en el contexto socio-ambiental de pertenencia y constituye un factor clave en el

desarrollo de propuestas de EA.

Diversos trabajos se abocan al estudio de los factores que inciden en la estructura y

composicion de los Planes de Estudios, tanto desde un nivel de didactica general como en
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relacion especifica a disciplinas proyectuales. Pérez, Méndez, Pérez y Garcia (2017) en su
articulo sobre orientaciones para la elaboracion de planes de estudio, citan a Gaceta
Juchiman y expresan que dichos documentos “constituyen la planeacién del acto educativo
y tienen como finalidad sistematizar el proceso de aprendizaje, a través de la organizacion
I6gica del contenido” (p. 22). Roldan (2005), en una compilacién de elementos para el
analisis de planes de estudios universitarios, define al mismo como una estructura que
manifiesta la planificacion del proceso de aprendizaje y sirve de orientador a la comunidad
educativa. Al mismo tiempo, y citando a Caravajal, expresa que se trata de “una sintesis
instrumental mediante la cual se organizan y ordenan una serie de factores tales como
propésitos, metas, disciplinas, recursos y perfiles, para fines de ensefianza y aprendizaje
de una profesion que se considere social y culturalmente importante” (p. 117). Dichos
elementos se han formalizado e institucionalizado, pasando a constituir aspectos esenciales
que determinan en conjunto el Plan de Estudios de un campo epistemolédgico especifico en
una IES determinada.

Este ordenamiento logico se aplica también al desarrollo del curriculum y programas de
materias, siendo este Ultimo un nivel pormenorizado de objetivos, contenidos y
metodologias. En el analisis conjunto de estos elementos se visualiza la posicion de cada
materia en el orden general y en relacion a otras, como asi también la correspondencia que
existe entre las asignaturas y los objetivos del plan. Mazzeo (2014), destaca la importancia
de esta informacién para comprender el objeto de trabajo planteado por cada catedra: “Un
analisis profundo de los contenidos de la informacién consignada hara viable la concepcién

de la catedra sobre la disciplina, su practica y su ensefanza” (p. 166).

Respecto de la programaciéon en la ensefianza del Disefio, debemos partir del
entendimiento de la construccién cognitiva en esta disciplina como un proceso complejo,
donde convergen de manera simultdnea saberes de diversas fuentes, buscando operar
positivamente sobre la cultura a través de una propuesta de Disefio (Aguirre, 2013). En
relacion a este proceso, Fandifio (2009) expresa que el requerimiento mas fuerte en el
disefio y la proyectacion son los conocimientos y procedimientos de orden interdisciplinario,
los que provienen de la ciencia, la tecnologia y el arte, entre otros. De esta manera, la
multidimensionalidad de variables, transferencia, ideacion y sintesis caracterizan, tanto a la
teoria como la practica, en estas disciplinas. Describe un heteromorfismo, tanto en los

ejercicios, la concepcion de evaluacion, las catedras y los curriculos.
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Fandifio (2009) a su vez indaga sobre como debiera ser dicho curriculum en el marco de
la epistemologia de la ensefianza del Disefio. Responde a ello caracterizandolo con ciertas
cualidades: la metacognicién, como determinante de rasgos fisondmicos y ordenamiento
por ciclos y niveles, lo cual constituye un consenso universal; la transferencia, de caracter
propositiva y resolucién creativa; la transposicién didactica; la observacién, descripcion y
relato; la interdisciplina; la sintesis. La autora propone algunas premisas como la seleccién
de conocimientos disciplinarios e interdisciplinarios, la transferencia y sintesis integradora
a partir de la interdisciplina en el espacio curricular, la familiaridad o parentesco cultural
para atomizar procedimiento cognitivos e instrumentales, la experimentacién y verificacion

de desempefios competentes.

Uno de los aspectos que caracteriza la ensefianza en las disciplinas proyectuales es la
singular correlacion entre teoria y practica, la cual se evidencia como un factor central tanto
en las estructuras curriculares — materias troncales de cohesion y transferencia de
contenidos - como en los espacios de practica o aulas — denominadas generalmente como
taller-. Mazzeo y Romano, docentes e investigadoras de la didactica del Disefio, destacan
en “La ensefianza de las disciplinas proyectuales” (2011) la relevancia de estos ambitos
para la integracién de diversos campos epistemoldgicos, lo cual incide no solo en la forma
en que se proyecta y opera sobre la materia, si no que constituye a su vez el medio de
acceso al aprendizaje del proceso de generacion: “El conocimiento proyectual forma parte
de un grupo de disciplinas que solo pueden aprenderse en la practica, aunque parezca

paraddjico a disefiar se aprende disefiando.” (p.57).

Mazzeo expresa a su vez gue “Las practicas desarrolladas en los talleres tienen grandes
similitudes con las desarrolladas en la practica profesional, proponiendo a los estudiantes
una suerte de simulacro que les permite apropiarse de las logicas disciplinares” (2014, p
.20). De esta forma, el taller, como espacio de simulacion y aprendizaje, imprime sobre la
ensefianza de las disciplinas proyectuales ciertas cualidades que son dificiles de sintetizar
en los elementos de programacion, resultando estos ultimos en “un marco teérico necesario
pero no suficiente ni excluyente” (Mazzeo, 2014, p44) para el analisis de propuestas
educativas. Este principio se ve reflejado en un modelo de sistema didactico donde se
expresa de manera esquematica la complejidad de la ensefianza-aprendizaje en Disefio,
siendo la programacion y elaboracién de contenidos uno de los vectores que estructuran el

saber en torno al proceso proyectual (Figura 4).
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PROCESO PROYECTUAL

4
SISTEMA o P
DIDACTICO

interacciones didacticas
alumno e e docente
FORMAR

Figura 4: Sistema didactico. Fuente: Romano y Mazzeo (2011).

Es el proyecto el elemento que condiciona la ensefianza del Disefio y, por ende, su
programacion. Roberto Fernandez (2013) define al proyecto como las formas técnicas y
cognitivas de cambios, evoluciones y adaptaciones en el habitat, la cultura material y
simbdlica. El autor expresa la particularidad de esta forma de conocimiento en tanto
“instancia de experimentacién tentativa de prever, mediante modelos analégicos y
verosimiles, la clase de cambio 0 ajuste necesario en el habitat preexistente” (p. 36), lo cual
implica un saber respecto de las transformaciones ya producidas, asi como de aquellas a
producirse, a lo que denomina como un cierto saber-hacer lo que aun no existe. Este
accionar prospectivo, fuertemente anclado a la practica y la prefiguracion, tanto en el

ejercicio como en el mismo aprendizaje, determina singularmente la didactica proyectual.

En esta perspectiva resulta también significativo considerar nociones respecto de la
educacién por competencias, tema que es regularmente abordado bajo diversas
clasificaciones en el estudio de la didactica y la pedagogia. Minguet y Solis (2009), en
relacion a las categorias de racionalidad tedrica, racionalidad practica y racionalidad ética,
proponen un modelo de formacién de competencias para la sostenibilidad del cual se
desprenden una serie de contenidos minimos a considerar para la elaboracion de
propuestas educativas de temética ambiental. Dichos contenidos se organizan a partir de

tres nucleos:

= Competencias cognitivas: Conceptos subyacentes en la problemética socio-

ambiental, analisis de sus causas y efectos. Origenes historicos de las preocupaciones so-

54



cio-ambientales, teorias y modelos de desarrollo, analisis de los datos procedentes de los
medios de comunicacién y las nuevas tecnologias de la informacion. Reconocimiento de
las diferentes formas de organizacion social y politica y su influencia en la resolucién de
problemas relacionados con la sostenibilidad; integracion de las diferentes dimensiones
ambientales (social, cultural, econdmica, politica, estética, fisica, bioldgica) en la toma de
decisiones profesionales; percepcién de lo global desde la accion local (comprension
transcultural), reflexion objetiva sobre los modelos de comportamiento individuales y

culturales vigentes.

= Competencias _metodoldgicas: Elaboracion y aplicacibn de indicadores de

problemas relacionados con el desarrollo humano ambientalmente sostenible; colaborar en
la realizacion de auditorias ambientales; disefiar planes de accion contextualizados;
interactuar de forma interdisciplinar en la solucién de problemas ambientales, saber aplicar
transversalmente las acciones relacionadas con el medio ambiente natural y social

derivadas de la toma de decisiones profesionales.

. Competencias actitudinales: Desarrollo de una nueva ética abarcadora de los

diferentes &mbitos de interaccion entre los seres humanos, la sociedad y sus instituciones
y el conjunto de sistemas bidticos y abibticos. Relacionar valores/comportamientos que
subyacen en las relaciones que las personas tienen con su entorno; reconocimiento los
modelos éticos que impulsan la toma de decisiones y la realizacion de acciones
relacionadas con la sustentabilidad; capacidad de empatia, compasion y solidaridad intra e
intergeneracional; capacidad de situarse ante los dilemas ético-ambientales y razonar y
justificar sus posibles soluciones; capacidad de desarrollar el sentido de responsabilidad

hacia las consecuencias de las propias decisiones y acciones. (p. 231)

La particular integracién de contenidos metodolédgicos y valores éticos se vincula a los
criterios plasmados por Leff en “Saber Ambiental” (1998), donde la nocién de
Sustentabilidad se expresa como una nueva dimension del saber disciplinar, no reductible
a la incorporacion de normas ecoldgicas a los dispositivos tecnolégicos o procesos
productivos: “una nueva percepcion de las relaciones entre procesos naturales,
tecnolégicos y sociales, en la que estos Ultimos ocupan un lugar preponderante en su
génesis y en sus vias de resolucion” (1998, p. 181). En un apartado referido a la
incorporacién del SA en las disciplinas tecnolégicas, el autor cuestiona el reduccionismo
ecologista y energetista de contenidos centrados en la evaluacién y reducciéon del impacto

ambiental, y propone radicalizar la visién de Sustentabilidad a partir de nociones sobre
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sistemas tecnoldgicos apropiados, adecuacién a las condiciones ecologicas locales,
valores culturales y condiciones de asimilacion y apropiacion tecnoldgica, apuntando a un
desarrollo tecnolégico orientado a la conservacion y aprovechamiento del potencial
ambiental de cada region (Leff, 1998, p. 184).

El aprendizaje es un proceso pedagdgico complejo irreductible a una estructura tedrica
y sistematizada de objetivos, contenidos y metodologias. En Disefio, se caracteriza
principalmente por la integracion multidimensional teérico-practica, el ejercicio experimental
como base para la proyectacién y las dinamicas alumno-docente y alumno-alumno en un
entorno fisico especifico. A su vez, la Sustentabilidad impone también una condicién de
valor ético -elemento diferencial del SA- que tampoco admite reduccién a un rango de
definicion tedrica y cuya conceptualizacion se construye a partir de las percepciones
personales, el dialogo con otros saberes y las relaciones con el entorno socio-ambiental de
pertenencia. Es bajo estas condiciones y limitaciones que corresponde interpretar los
procesos de programacion educativa y sus elementos resultantes en tanto instrumentos de
declaracion de propoésitos, ordenamiento y comunicacion de una propuesta educativa,
desde donde es posible llevar a cabo la lectura curricular sintética en relacion a la dimension

ambiental en las carreras de Disefio de nivel superior.
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CAPITULO 1l
Metodologia de la investigacién

La unidad de andlisis de la investigacién se constituye por los planes de estudio de
carreras de Disefio Industrial o Disefio de Producto en IES de América Latina, de grado
superior y periodo de cursado minimo de 4 afios. Se incluyen casos tanto de instituciones
publicas como privadas, laicas o religiosas. La técnica de recoleccidon de datos se inicia
con la deteccién de las IES que cuentan con la carrera de Disefio Industrial o de Producto
entre sus opciones formativas de grado. Los planes de estudio se obtienen en su mayoria
de las paginas web oficiales de las instituciones, en las cuales es posible encontrar los
documentos de certificacién oficial de la carrera asi como informacién sintética que define
la orientacién de la carrera a partir de una serie de elementos estructurantes basicos (malla
curricular, fundamentos, objetivos, perfil del egresado, campo ocupacional). La busqueda
de documentacion oficial de los proyectos académicos se ampliara a través de pesquisas

web y contacto via correo electronico a la direccién de las carreras.

Como fuente de datos secundarios se consideran los programas de materias
especificas de tematica ambiental, tanto en formato de contenidos minimos como en su
presentacion completa. No en todos los casos los programas estan incluidos en los planes
de estudio, pudiendo encontrarse en la pagina web de las IES o ser solicitados via correo

electrénico.

Para la seleccion de la muestra (representativa y aleatoria) se procedera a identificar
hasta un maximo de 6 (seis) propuestas educativas —y sus correspondientes planes de
estudios- para cada uno de los paises que presentan un mayor nimero de IES (México,
Brasil, Argentina y Colombia); y un total de entre 1 (uno) y 3 (tres) propuestas educativas
para el resto de los paises. Este criterio responde a la distribucion de la poblacion estudiantil
en la regién, la cual esta relacionada tanto con aspectos poblacionales, institucionales y
economicos (Figura 5). Cabe también considerar que existen paises que no cuentan con la
carrera de Disefio Industrial en el nivel superior.

Como referencia temporal, seran seleccionados planes de estudio oficiales vigentes a
Febrero 2020. El criterio de seleccion, en caso de que el nUmero de muestras por pais sea
superado, sera dar prioridad a instituciones que cuenten con materias especificas de
tematica ambiental. Se parte de una base de 90 casos de estudio, pudiendo este nimero
ampliarse en funcién de la documentacion de referencia a la cual se consiga acceder. A su

vez la metodologia de andlisis se flexibiliza a fin de comparar objetivamente curriculos de
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tipo cerrado y abierto o flexible, como asi también planes de estudio estructurados segun

el sistema de créditos y por horas cétedra.

Otros

Chile
Peru
_ — Figura 5: Estudiantes en la
Colombia oeis| educacion superior por pais
(2015). Fuente: Observatorio
Argeriins Iberoamericano de la Ciencia, la

México Tecnologia y la Sociedad de la
OEl ala CRES 2018.

La estrategia de analisis es de tipo dual, incluyéndose una instancia de analisis
cuantitativo y cualitativo, partiendo en ambos casos de las condiciones intrinsecas de orden
y sistematizacién de cada una de las muestras. La seleccion y abordaje de las mismas se
realiza a través de 3 niveles cuya variable diferencial es el tipo de informacion empleada en
cada caso, lo cual a su vez contribuye a la codificacion y organizacion documental para la

posterior etapa de analisis:

= Nivel 1: carreras de Disefo Industrial o de Producto que cumplimentan los requisitos

de la seleccion. Informacion requerida: curriculum.

= Nivel 2: carreras de Disefio Industrial o de Producto que incluyen materias
ambientales especificas. Informacion requerida: curriculum con detalle de créditos/

horas catedra.

= Nivel 3: carreras de Disefio Industrial o de Producto que incluyen materias
ambientales especificas. Informacion requerida: curriculum con detalle de créditos/

horas céatedra, plan de estudio y programas de materias.

El avance a través de los distintos niveles de andlisis resulta en una reduccion en el
namero de muestras debido, en primer lugar, a la condicién que imprime la presencia de
materias de tematica ambiental especifica, y, posteriormente, a la documentacién facilitada

por las instituciones educativas. Esta progresion en la investigacion resulta en un embudo

58



donde a medida que se profundiza en el estudio de caracterizacibn ambiental de las
propuestas educativas se reduce el numero de casos a analizar (Figura 6).

Carreras de Disefo Industrial agrupadas por pais.

CUANTITATIVO

3° NIVEL

CUALITATIVO

Dimensién ambiental no manifiesta.
Dimensién ambiental forma parte del cuerpo tedrico del Plan de Estudios.
B Carreras con materias de teméatica ambiental especifica.

Figura 6: Secuencia metodoldgica para el andlisis de casos por nivel.
Fuente: Elaboracion propia.

La instancia de analisis cuantitativo corresponde a los Niveles 1y 2, siendo el primero
un panorama general de los casos detectados y el segundo particularmente enfocado en la
ambientalizacién de las estructuras curriculares. El Nivel 3 es de tipo cualitativo y apunta al
reconocimiento de los conceptos orientadores y estrategias pedagdgicas adoptadas en
relacién al abordaje de teméaticas ambientales plasmadas en el cuerpo teérico del plan de
estudio en concordancia con los programas de materias. Estos datos contribuyen a
interpretar el grado de ambientalizaciéon en las estructuras curriculares y la orientacion
conceptual en dichos procesos, asi como profundizar, complementar y comparar los
resultados cuantitativos aumentando la validez del estudio (Sautu, Boniolo, Dalle, Elbert,
2005).

La integracion de las metodologias cuantitativa y cualitativa permite simultaneamente
establecer mediciones, comparaciones y a la vez detectar relaciones causales entre estas
variables y el proceso de construccién conceptual en que dichos parametros se encuadran.
Cabe destacar que, si bien la investigacion cuantitativa y cualitativa revisten condiciones
disimiles en cuanto a la estructura de la investigacion, metodologia, tiempos y fuentes, en
este caso la unidad de analisis, el plan de estudio, integra en su version mas completa

elementos de ambos tipos, siendo que el mapa curricular es un resultado, una sintesis, de
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la propuesta educativa expresada en los marcos tedricos, es decir que no se trata de dos
fuentes diferentes si no complementarias. Schettini (2015) se refiere a estas, entre otras
particularidades y ventajas de la metodologia dual, y citando a King expresa: “(...) todas las
ciencias sociales necesitan comparar, lo cual supone que se evalle que fenémenos se
parecen <mas> 0 <menos> en cuestidn de grado (o0 sea, diferencias cuantitativas) o de tipo

(diferencias cualitativas)” (p. 20).
Operacionalizacion: Ambientalizacion de la Estructura Curricular

Esta seccion del estudio constituye el abordaje cuantitativo e implica el analisis de los
niveles 1 y 2 bajo la metodologia de operacionalizacion de variables (Ander-Egg, 1995),
cuyo objetivo es obtener datos estadisticos y detectar patrones en relacion a la participacion
e integracion de las materias ambientales en los curriculos. Se busca expresar a través de
indices el grado de Ambientalizacion de las diferentes estructuras curriculares,
respondiendo asi a los interrogantes: ¢, Cudl es el grado de generalizaciéon de dicho proceso
en relacion a las diversas instituciones? ¢Cudl es el espacio curricular asignado a estas
tematicas? ¢Qué tipo de contenidos se identifican en las materias de temética ambiental
especifica?

En el Nivel 1 seran analizadas en el conjunto de instituciones detectadas variables que
reflejan la presencia de materias especificas, explorando las muestras las siguientes

dimensiones:
= Carreras con/sin materias ambientales especificas.
= Cantidad de materias especificas disponibles por carrera.
= Presencia de materias obligatorias/electivas.

= Afio del documento de referencia (plan de estudio, documento de acreditacion,

actualizacién o modificatoria).

En el Nivel 2 se buscara detectar a partir de diversos indicadores el grado de integracion
de las materias ambientales especificas en relacion a las estructuras curriculares de
pertenencia, examinando a su vez las principales &reas o blogues tematicos que estas
integran. Las definiciones operacionales en esta instancia se organizan de la siguiente

manera.:
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DIMENSION INDICADOR

Presencia Representacion: cantidad mdaxima de materias de tematica ambiental
especifica incluidas en el plan de estudios.

Ponderacion: proporcion total de créditos u horas catedra de materias
especificas en relacion al total de créditos u horas del plan de estudio.

Integracion Obligatoriedad / electividad: proporcion de materias obligatorias dentro
del total de materias especificas.

Correlatividad: condicion de pre-requisito o pos-requisito.

Verticalidad: materias en distintos niveles de formacion.

Horizontalidad: materias en un mismo nivel de formacion.

Composicion Area: Ciencias Basicas y Ambientales, Ciencias Sociales, Técnico-
Metodoldgica, Disefio y Proyecto, Etica.

Apertura interdisciplinar: materias de pertinencia disciplinar,
interdisciplinar, institucional.

A fin de avanzar en la sistematizacion de datos en los Niveles de analisis 2 y 3 se
desarroll6 un formulario modelo en el cual se organizan algunos de los elementos
conceptuales mas significativos del plan de estudio y las variables cuantitativas para cada

uno de los casos estudiados (Ver Anexo ).
Caracterizacion: Perfil Ambiental del Plan de Estudios

Con el objetivo de detectar el perfil ambiental de las propuestas educativas se recurre al
andlisis del marco tedrico de los Planes de Estudio en correspondencia con los Programas
de Materias de tematica ambiental especifica. Esta instancia constituye el analisis
cualitativo —nivel 3- y busca interpretar los enfoques con que las teméticas ambientales son
abordadas en los distintos proyectos. Aqui se observaran de manera integral los principales
apartados del plan (Fundamentos, Objetivos, Perfil del titulo, Perfil del egresado, Alcance
del titulo) y el conjunto de materias ambientales, con el objetivo de detectar los lineamientos
tedricos que caracterizan a los curriculos ambientalizados, respondiendo asi a las
preguntas: ¢Qué orientadores conceptuales sostienen el desarrollo de dichos procesos de
AC? ¢ Existen referencias especificas al entramado de la sustentabilidad en la region como

parte de estos marcos pedagogicos?
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Para ello se toman como referencia los pardmetros de Caracterizacién de un Estudio

Ambientalizado de la Red ACES (Junyent, Geli, Arbat, 2002), herramienta que presenta

cierto grado de flexibilizada para su instrumentacion, pudiendo este enfocarse en los planes

de estudio, programas de materias, nhormas y dinamicas institucionales, investigacion,

extension, o en un grupo de estos elementos de forma simultdnea. Para el presente caso

las variables de andlisis a aplicar son las siguientes:

Complejidad: presencia del pensamiento complejo y los principios del paradigma de

la complejidad en la forma de ‘ver, sentir y estar’ en el mundo (visién del mundo).

Implica: recontextualizacion de la disciplina; pensamiento sistémico, dialdgico y
hologramatico; interpretaciéon compleja de la realidad; analisis de las causas y
efectos de los problemas; ruptura de una vision estatica hacia una de dinamica;

complementariedad con otros conocimientos y a otras formas de conocimientos.

Orden disciplinario - Flexibilidad y Permeabilidad: aceptar y posibilitar cambios y

aperturas para dialogar con diferentes ideas y posiciones filoséficas, metafisicas,
epistemoldgicas en una permanente postura de reflexion critica sobre los procesos

de formacion.

Implica: participacion de diferentes profesionales o areas de conocimiento;

incorporacion de teméticas emergentes.

Contextualizacién: forma de vincular temas de la disciplina con el entorno inmediato

y global, situar su tratamiento en el presente, comparar sus rasgos con tiempos

pasados y anticipar escenarios futuros.

Implica: consideracion de dimension ambiental, social y econémica; incorporaciéon
de problematicas locales y globales; presencia significativa de areas de otros

campos de conocimiento; convenios con las universidades y la comunidad.

Coherencia _y reconstruccion _entre Tedrica y Practica: ejercicio permanente de

reflexion y critica en la produccion del conocimiento de forma de articular de manera

més coherente los movimientos de la teoria y la practica.

Implica: coherencia entre el discurso plasmado en el cuerpo teédrico del plan de
estudio y los contenidos y metodologias provistos en el curriculum y programas de
materias; coherencia entre las materias especificas y las practicas de taller;

existencia de trabajos practicos coherentes con las propuestas tedricas.

62



Orientacidn Prospectiva de Escenarios Alternativos: reflexion y compromiso con la

construccién de nuevas visiones de ciencia, sociedad tecnologia y ambiente en la
perspectiva de una participacion responsable con las generaciones actuales y

futuras.

Implica: promocion de la formacién de profesionales comprometidos con las
generaciones futuras; utilizacién de opciones tecnolégicas habituales (mas usuales)
y alternativas; analisis critico del conocimiento cientifico y tecnolégico (pasado y

presente) que afecta a escenarios futuros.

Adecuacion Metodolégica: vinculacion coherente entre las practicas educativas y

los presupuestos tedricos que las fundamentan a partir de modelos metodolégicos

y procesos reflexivos-evaluativos que favorezcan esa articulacion.

Implica: articulaciéon entre contenidos y metodologia; presencia de estudios de
campo; metodologia de la Resolucion de Problemas, utilizacion de metodologias

participativas.

Compromiso para la transformaciéon de las relaciones sociedad — naturaleza:

generacion de un pensamiento estratégico y de capacidades para intervenir en la
transformacion de las relaciones entre la sociedad y la naturaleza, a fin de mantener

y/o mejorar la calidad de vida, en especial de sectores marginales.

Implica: presencia de contenidos que aborden problematicas Sociedad- Naturaleza,

antecedentes y Acciones.
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CAPITULO IV

Analisis de casos
Nomina de universidades y carreras de grado de Disefio Industrial o Disefio de Producto

detectadas por pais cuyos planes de estudio se han revisado:
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Figura 7: Mapa de
distribucion geogréfica de
los casos de estudio.
Fuente: elaboracion
propia.
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ARGENTINA

UBA Universidad de

Facultad de Arquitectura,

1 . L . Disefio Industrial | fadu.uba.
Buenos Aires Disefio y Urbanismo 1SN0 Industria 1acu.Lba.ar
NAM i i Lic. Disen
2 U : Umvers@ad Facultad de Arte y Disefio Ic. en . ISeno fayd.unam.edu.ar
Nacional de Misiones Industrial
3 UN(? Unlver5|d,ad Facultz.:\d de Arc.|uV£ectura, Disefio Industrial | faud.unc.edu.ar
Nacional de Cérdoba Urbanismo y Disefio -
UNDAYV Universidad Depa.rtamento fie o Lic. en Disefio
4 . Arquitectura, Disefio y . undav.edu.ar
Nacional de Avellaneda . Industrial
Urbanismo
Lic. Disen
5 | Universidad Siglo 21 Ic. en . ISeno 21.edu.ar
Industrial
6 UNL Universidad Facultad de Arquitectura, | Lic. en Disefio unl.edu.ar
Nacional del Litoral Disefio y Urbanismo Industrial —
UNLA Universidad Departamento de Lic. en Disefo
7 . , . . unla.edu.ar
Nacional de Lanus Humanidades y Artes Industrial -
NLP Uni i 2.fba.unlp.
8 U . Universidad Facultad de Artes Disefio Industrial www2.fba.unlp.ed
Nacional de La Plata u.ar
UNMDP Universidad
F I Arqui
9 | Nacional de Mar del acu tz'ad de rc_1wt~ectura, Disefio Industrial | faud.mdp.edu.ar
Urbanismo y Disefio
Plata
UNNOBA Universidad
10 NaC|on.aI Qe Noroeste de Escuela de Tecnologia Lic. en P|seno unnoba.edu.ar
la Provincia de Buenos Industrial
Aires
UNR Universidad Facultad de Arquitectura, | Lic. en Disefio
11 . . . - . fapyd.unr.edu.ar
Nacional de Rosario Planeamiento y Disefio Industrial
12 UNRAF Universidad Lic. en Disefio unraf.edu.ar
Nacional de Rafaela Industrial —
13 UNR.N Unlversjldad Escuela lee :’-\rqwtectura, Disefio Industrial | unrn.edu.ar
Nacional de Rio Negro Arte y Disefio =
14 UP Universidad de Facultafj DI.S?nO y Disefio Industrial | palermo.edu
Palermo Comunicacion
UPSO Universidad Lic. en Diseno
15 upso.edu.ar

Provincial del Sudoeste

Industrial
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http://www.fadu.uba.ar/
http://www.fayd.unam.edu.ar/
https://faud.unc.edu.ar/carrera-de-diseno-industrial/
http://www.undav.edu.ar/index.php?idcateg=223
https://21.edu.ar/content/licenciatura-en-diseno-industrial
https://www.unl.edu.ar/carreras/licenciatura-en-diseno-industrial/
http://www.unla.edu.ar/carreras/grado/licenciaturas/diseno-industrial
http://www2.fba.unlp.edu.ar/dindustrial/el-diseno-industrial/
http://www2.fba.unlp.edu.ar/dindustrial/el-diseno-industrial/
http://faud.mdp.edu.ar/docentes/carreras/diseno-industrial
http://www.unnoba.edu.ar/escuela-de-tecnologia/carreras/diseno/licenciatura-en-diseno-industrial/
https://fapyd.unr.edu.ar/licenciatura-en-diseno-industrial/#1544192908520-ca76475b-1cea
https://www.unraf.edu.ar/index.php/carreras-menu/127-carrera-008
https://www.unrn.edu.ar/carreras/Diseno-Industrial-18
https://www.palermo.edu/dyc/diseno_industrial/index.html
https://www.upso.edu.ar/licenciatura-en-diseno-industrial/

BOLIVIA

16

UAGRM Universidad
Autonoma Gabriel René
Moreno

Fac. de Ciencias del
Habitat, Disefio y Arte

Disefio Integral

uagrm.edu.bo

17

UPSA Universidad Privada
de Santa Cruz de la Sierra

Facultad de Arquitectura,
Disefio y Urbanismo

Disefio Industrial

upsa.edu.bo

BRASIL

PUC RIO Pontificia

18 | Universidad Catdlica de Dep.artamento de Artes & | Projeto de dad.puc-rio.br
, . Design produto
Rio de Janeiro
Bacharel em
19 UDESC Universidade d.o Centro de Artes Des!gn . uagrm.edu.bo
Estado de Santa Catarina habilitacdo
Industrial
CTC Centro de Tecnologia
20 UERJ Universidad del e Ciéncias - ESDI Escola Bacharel em esdi.ueribr
Estado de Rio de Janeiro | Superior de Desenho Desenho Industrial | S2$-H4E0-0T
Industrial
. . Centro de Tecnologia -
F
21 UFC Unlver5|dad,e Dpto. de Arquitetura e Design de produto | ufc.br
Federal do Ceara .
Urbanismo
UFF Universidade
22 | Federal Fluminense - Escola de Engenharia Desenho industrial | uff.br
Niteroi
UFMG Universidade de . .
23 Minas Gerais Escola de Design Design de produto | uemg.br
Bacharel em
24 UFN L}mvermdade Des!gn " ufn.edu.br
Franciscana habilitacdo -
Industrial
A Bacharel em
25 UFPB Universidade ieﬂz:::l::(ffdnucézséo - Design - ccae.ufpb.br
Federal de Paraiba P ¢ habilitacdo £eae.tpD.or
CCAE .
Industrial

26

UFPR Universidade
Federal Do Parana

Departamento de Design

Design de produto

sacod.ufpr.br
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https://www.uagrm.edu.bo/admisiones/carreras/192-2-diseno-integral
https://www.upsa.edu.bo/es/carreras-facultad-de-arquitectura-diseno-y-urbanismo/diseno-industrial
http://dad.puc-rio.br/graduacao/projeto-de-produto/
https://www.uagrm.edu.bo/admisiones/carreras/192-2-diseno-integral
http://www.esdi.uerj.br/graduacao/design/objetivo
http://www.ufc.br/ensino/guia-de-profissoes/5712-design
http://www.uff.br/?q=curso/desenho-industrial/1145026/bacharelado/niteroi
http://uemg.br/design-ensino/graduacao/design-de-produto
https://www.ufn.edu.br/site/ensino/graduacao/design
http://www.ccae.ufpb.br/ccae/contents/menu/ccae-1/ensino/graduacao/bacharelado-em-design
http://www.sacod.ufpr.br/portal/coordesign/

27

UFRGS Universidade
Federal do Rio Grande
do Sul

Faculdade de Arquitetura

Design de produto

ufrgs.br

UFRN Universidade

. Centro de Ciéncias Bacharel em .
28 | Federal do Rio Grande Humanas, Letras e Artes Design sigaa.ufrn.br
do Norte
UFSC Universidade N
29 | Federal de Santa Centro ?e Comunicacao e Bacharel em design.ufsc.br
. Expressao Design
Catarina
30 UFU Universidade Faculdade de Arquitetura | Bacharel em www faued.ufu.br
Federal de Uberlandia Urbanismo, e Design Design : —

UNIVILLE Universidade

Design - Projeto

universo.univille.b

31 da Regido de Joinville de produto r

37 UFPE Universidade Nucleo de Design e Bacharel em ufoe.br
Federal de Pernambuco | Comunicagao Design uipe.or

33 USP Universidade de Sao | Faculdade de Arquitetura | Bachael em fau.usp. br
Paulo e Urbanismo Design 1aU.Usp.or

CHILE

34 | DUOC UC Escuela de Disefio Disefio Industrial | duoc.cl
UC.Pont.|f|C|a - Facultad de Arquitectura, | Profesional .

35 | Universidad Catdlica de L . . diseno.uc.cl

. Disefio y Estudios Urbanos | Disefiador

Chile
UCT Universidad Catdlica | Facultad de Artes y I . .

36 de Temuco Humanidades Disefio Industrial | depdis.uct.cl
UDP Universidad Diego | Facultad de Arquitectura, | Disefiador con .

37 . L . | diseno.udp.cl
Portales Arte y Disefio mencidn Industrial

38 ULS Universidad de La Facultad de Humanidades Licenciatura en userena.cl

Serena

Disefio

39

UNAB Universidad
Andrés Bello

Facultad de Arquitectura,
Arte, Diseno y
Comunicaciones

Disefio de
Producto

campuscreativo.cl

40

Universidad de Chile

Facultad de Arquitecturay
Urbanismo

Diseflador con
mencién Industrial

uchile.cl

41

Universidad del Bio Bio

Facultad de Arquitectura,
Construccion y Disefio

Licenciatura en
Disefio

ubiobio.cl
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https://www.ufrgs.br/comgrad-dsg/
https://sigaa.ufrn.br/sigaa/public/curso/portal.jsf?lc=pt_BR&id=6992521
https://design.ufsc.br/
http://www.faued.ufu.br/
https://universo.univille.br/design_projeto_produto
https://universo.univille.br/design_projeto_produto
https://www.ufpe.br/design-bacharelado-caa
http://www.fau.usp.br/graduacao/design/
http://www.duoc.cl/carrera/diseno-industrial
https://diseno.uc.cl/programas-academicos/pregrado/
http://depdis.uct.cl/perfil-de-egreso-id/
https://diseno.udp.cl/
http://www.userena.cl/boton-carreras/item/diseno.html
https://campuscreativo.cl/carreras/diseno-de-productos/
https://www.uchile.cl/carreras/4929/diseno
https://ubiobio.cl/admision/Arquitectura_Construccion_Diseno/4/Diseno_Industrial/

Diseflador con

42 | Universidad Mayor Facultad de Artes ., . | umayor.cl
¥ mencioén Industrial

UV Universidad de . Licenciatura en .

43 , Facultad de Arquitectura - disenouv.cl
Valparaiso Disefno

COLOMBIA
Fundacion de Educacion L . .

44 ) X Facultad de Artes Disefio Industrial usanjose.edu.co
Superior San José
Politécnico Facultad de Ingenieria . . .

45 . o o Disefio Industrial | poli.edu.
Grancolombiano Diseno e Innovacion 15€no Industria Ol-quU.Lo
Pontificia Universidad . ) . .

46 I,I I IVers| , Disefio Industrial | javeriana.edu.co
Javeriana de Bogotd
UAM Universidad Departamento de Disefo I .

47 , . Disefio Industrial | autonoma.edu.co
Auténoma de Manizales |y Artes
UN Uni idad del E la de Arquitect o . .

48 niversidad de scue? © rqf" (EC ura, Disefio Industrial | uninorte.edu.co
Norte Urbanismo y Disefio -

49

UNAL Universidad
Nacional de Colombia -
Sede Bogotd

Facultad de Artes

Disefio Industrial

artes.bogota.unal.
edu.co

50

Universidad Auténoma
de Colombia

Facultad de Ingenieria

Disefio Industrial

disindu.fuac.edu.c
o)

51

UAO Universidad
Auténoma de Occidente

Facultad de Humanidades
y Arte

Disefio Industrial

sitios.uao.edu.co

52

Universidad de los Andes

Facultad de Arquitecturay
Disefio

Disefio - Enfasis en
productos

design.uniandes.e
du.co

53

Universidad de
Pamplona

Disefio Industrial

unipamplona.edu.
co

54

Universidad del Valle

Departamento de Disefio

Disefio Industrial

diseno.univalle.ed
u.co

55

Universidad El Bosque

Facultad de Creaciony
Comunicacion

Disefio Industrial

unbosque.edu.co

56

Universidad San
Buenaventura de
Medellin

Facultad de Artes
Integradas

Disefio Industrial

usbmed.edu.co

57

UTADEO Universidad de
Bogotd

Facultad de Artes y Disefio

Disefio Industrial

utadeo.edu.co
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https://www.umayor.cl/um/carreras/diseno-santiago/10000
https://disenouv.cl/la-carrera/
https://usanjose.edu.co/diseno-industrial/
https://www.poli.edu.co/profesional/diseno-industrial-bogota
https://www.javeriana.edu.co/carrera-diseno-industrial
https://www.autonoma.edu.co/oferta-academica/pregrados/diseno-industrial
https://www.uninorte.edu.co/web/diseno-industrial/plan-de-estudios
http://artes.bogota.unal.edu.co/programas-academicos/pregrado/diseno-industrial
http://artes.bogota.unal.edu.co/programas-academicos/pregrado/diseno-industrial
http://disindu.fuac.edu.co/
http://disindu.fuac.edu.co/
https://sitios.uao.edu.co/admisiones/diseno-industrial/?_ga=2.58049064.362426772.1585602121-1557685209.1585354696
https://design.uniandes.edu.co/pregrado/programa-academico/plan-de-estudios/humanidades-ciencias-basicas-electivas-de-diseno/
https://design.uniandes.edu.co/pregrado/programa-academico/plan-de-estudios/humanidades-ciencias-basicas-electivas-de-diseno/
http://www.unipamplona.edu.co/unipamplona/portalIG/home_1/recursos/facultades/ingenierias/31052009/diseno_industrial.jsp
http://www.unipamplona.edu.co/unipamplona/portalIG/home_1/recursos/facultades/ingenierias/31052009/diseno_industrial.jsp
http://diseno.univalle.edu.co/diseno-industrial
http://diseno.univalle.edu.co/diseno-industrial
https://www.unbosque.edu.co/creacion-y-comunicacion/carrera/diseno-industrial
https://www.usbmed.edu.co/Programas/Pregrados/Diseno-Industrial/Plan-de-estudio
https://www.utadeo.edu.co/es/facultad/artes-y-diseno/programa/bogota/diseno-industrial

ECUADOR

58 ESPOL Escuela Superior | Facultad de Arte, Disefio y | Lic. Disefio de fadcom.espol.edu
Politécnica del Litoral Comunicacion Audiovisual | Productos .ec
59 Egﬁifs?g;glc?atélica del Facultad de Disefio, Lic. Disefio de uce.edu.ec
Arquitectura y Arte Productos puce.edu.ec
Ecuador
60 | Universidad de Azuay F:i\cultad de Arquitectura, | Disefio de uazuay.edu.ec
Disefio y Artes Producto
EL SALVADOR
Lic. Disefio
Facul ienci
61 | Universidad Don Bosco acu ta.d de Cienciasy Industrial y de udb.edu.sv
Humanidades
Productos
GUATEMALA
62 Universidad Rafael Facultad de Arquitecturay | Lic. en Disefio principal.url.edu.g
Landivar Disefio Industrial t
MEXICO
IBERO Universidad Lic. en Disefio
63 | Iberoamericana - Ciudad : . ibero.mx
L. Industrial -
de México
AA Uni i
U , Universidad Ciencias de Ciencias de Lic. en Diseno
64 | Autéonoma de . . . uaa.mx
. Disefio y la Construccién | Industrial -
Aguascalientes
UACJ Universidad . . . L
65 | Auténoma de Ciudad Instituto de Arquitectura, | Lic. en Disefio Laci.mx
, Disefio y Arte Industrial Hacl.mx
Juarez
UAEM Universidad Lic. en Disefio -
66 | Autonoma del estado de | Facultad de Disefo area terminal uaem.mx
Morelos Industrial
UAEMEX Universidad
i Lic. Disen f .org.
67 | Auténoma del Estado de Facultad de Arquitecturay | Lic. en Disefio aduaemex.org.m

México

Diseio

Industrial

X

68

UAM Universidad
Auténoma
Metropolitana

Ciencias y Artes para el
Disefio

Lic. en Disefio
Industrial

cyad.online
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http://www.fadcom.espol.edu.ec/es/dise%25C3%25B1o-de-productos
http://www.fadcom.espol.edu.ec/es/dise%25C3%25B1o-de-productos
https://www.puce.edu.ec/portal/carreras/diseno-de-productos/?tab=tab-overview
https://www.uazuay.edu.ec/estudios-de-grado/carreras/diseno-de-productos
http://www.udb.edu.sv/movil/index.php/pagina/detalle_carrera/licenciatura_diseno_industrial
https://principal.url.edu.gt/index.php/carreras/facultades/facultad-de-arquitectura-y-diseno/licenciatura-en-diseno-industrial
https://principal.url.edu.gt/index.php/carreras/facultades/facultad-de-arquitectura-y-diseno/licenciatura-en-diseno-industrial
https://ibero.mx/
https://www.uaa.mx/portal/oferta-educativa/licenciaturas/
http://www.uacj.mx/oferta/IADA_LDI.html
https://www.uaem.mx/admision-y-oferta/nivel-superior/licenciatura-en-diseno.php
https://www.faduaemex.org.mx/diseno-industrial/
https://www.faduaemex.org.mx/diseno-industrial/
https://www.cyad.online/uam/diseno-industrial/

UANL Universidad

Lic. en Disefio

69 | Auténoma de Nuevo Facultad de Ingenieria . uanl.mx
, Industrial
Ledn
70 UAQ Universidad . Facultad de Arquitectura Lic. en P|seno uag.mx
Auténoma de Querétaro Industrial
UASLP Universidad Lic. en Disefio
71 | Autonoma de San Luis Facultad del Habitat ) . uaslp.mx
, Industrial
Potosi
UCOL Universidad de Facultad de Arquitecturay | Lic. en Disefio
72 . . . ucol.mx
Colima Disefio Industrial -
73 UDEM Universidad de Centro de Arte, Lic. en Disefio crgs.udem.edu.m
Monterrey Arquitectura y Diseio Industrial X
UDG Universidad de Centro Unllver5|tar|o de Lic. en Disefio
74 Arte, Arquitecturay cuaad.udg.mx

Guadalajara

Diseio

Industrial

UNAM Universidad
75 | Nacional Autonoma de
México

Facultad de Arquitectura

Lic. en Disefio
Industrial

arquitectura.una
m.mx

UNITEC Universidad

76 L L
Tecnoldgica de México

Lic. en Diseno
Industrial

unitec.mx

Universidad Andhuac

Lic. en Diseno

anahuacmayab.m

77
Mayab Industrial X
78 UVM Universidad del Lic. Disefio .
Valle de México Industrial -
NICARAGUA
79 UPOLI Universidad Lic. Disefio de upoli.edu.ni
Politécnica de Nicaragua Productos HpOt.ecu.nl
PANAMA

80 | Universidad de Panama

Facultad de Arquitecturay
Disefio

Disefio Industrial
de Productos

facarquitectura.u
p.ac.pa

PARAGUAY

UNA Universidad

1
8 Nacional de Asuncidn

Facultad de Arquitectura,
Disefio y Arte

Lic. Disefio
Industrial

fada.una.py
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https://www.uanl.mx/oferta/diseno-industrial/
https://www.uaq.mx/index.php/carreras/licenciaturas/fi/licenciatura-en-diseno-industrial
http://www.uaslp.mx/
https://www.ucol.mx/oferta-educativa/oferta-superior-licenciatura,58.htm
https://crgs.udem.edu.mx/arte-arquitectura-y-diseno/academia/programas/diseno-industrial
https://crgs.udem.edu.mx/arte-arquitectura-y-diseno/academia/programas/diseno-industrial
http://www.cuaad.udg.mx/?q=oferta/licenciaturas/ldi
https://arquitectura.unam.mx/disentildeo-industrial.html
https://arquitectura.unam.mx/disentildeo-industrial.html
http://www.unitec.mx/
https://www.anahuacmayab.mx/licenciaturas/comunicacion-arquitectura-diseno/diseno-industrial
https://www.anahuacmayab.mx/licenciaturas/comunicacion-arquitectura-diseno/diseno-industrial
https://uvm.mx/licenciatura-en-diseno-industrial#seccion-1
https://www.upoli.edu.ni/ofertas/ver/curso:diseno-de-productos-
https://facarquitectura.up.ac.pa/oferta/dise%25C3%25B1oIndustrial
https://facarquitectura.up.ac.pa/oferta/dise%25C3%25B1oIndustrial
https://www.fada.una.py/diseno-industrial/

82 Universidad Catélica de | Facultad de Cienciasy Lic. Disefio universidadcatolic
Asuncion Tecnologia Industrial a.edu.py
UP'.AP, Ur.1|ver5|dald . Facultad de Artes 'y I .
83 | Politécnicay Artistica de , Disefio Industrial | upap.edu.py
Tecnologia
Paraguay
PERU
PUCP Pontificia Facultad de Arquitectura
84 | Universidad Catdlica de Disefio q ¥ Disefio industrial | pucp.edu.pe
Peru
UPN Universidad Privada - Lic. en Disefio
85 del Norte Facultad de Arte y Diseno industrial upn.edu.pe
PUERTO RICO
Bachillerato en
36 EAPD Escuela de Artes Artes Plasticas, ean.edu
Plasticas y Disefio concentracion en €ap.eau
Disefio Industrial
REPULICA DOMINICANA
Insti T l6gi
87 nstituto gcno ogico de Ingenierias Disefio industrial | intec.edu.do
Santo Domingo
Lic. en Artes
88 Universidad Agtonoma Facultad de Artes Indus'.ctlale.s . uasd.edu.do
de Santo Domingo mencidn Disefo
Industrial
URUGUAY
38 UDE Universidad de la Facultad de Disefio y Lic. Disefio ude.edu.u
Empresa Comunicacion Industrial HCe.LCU.UY
90 UDELAR Universidad de | Facultad de Arquitectura - | Lic. Disefio universidad.edu.u
la Republica Esc. Centro de Disefio Industrial i
Universidad ORT de Facultad de Lic. Disefio
91 N . . fcd.ort.edu.uy
Uruguay Comunicacién y Disefo Industrial
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https://www.universidadcatolica.edu.py/producto/diseno-industrial/
https://www.universidadcatolica.edu.py/producto/diseno-industrial/
https://upap.edu.py/carreras-de-grado/diseno-industrial/
https://www.pucp.edu.pe/carrera/diseno-industrial/
https://www.upn.edu.pe/carrera/diseno-industrial
https://www.eap.edu/bachilleratos/diseno-industrial/
https://www.intec.edu.do/oferta-academica/areas-academicas/ingenierias/grado/item/diseno-industrial-din
http://www.uasd.edu.do/
https://ude.edu.uy/facultad-de-diseno-y-comunicacion/licenciatura-en-diseno-industrial/
http://www.universidad.edu.uy/carreras/majorMoreInfo/majorId/95
http://www.universidad.edu.uy/carreras/majorMoreInfo/majorId/95
https://fcd.ort.edu.uy/licenciatura-en-diseno-industrial

VENEZUELA

ULA Universidad de los | Facultad de Arquitectura | Lic. en Disefio

92 Andes y Disefio Industrial

ula.ve

Observaciones previas

= Se ha detectado un minimo de carreras que cuentan con materias electivas de
dictado no regular, que no se detallan expresamente en los mapas curriculares y

planes de estudio y, por ende, no se consideran en la presente investigacion.

= Existen diferentes enfoques de la carrera de Disefio Industrial o de Producto
dependiendo si la propuesta educativa corresponde a una Facultad o Escuela de
Arte, Arquitectura, Disefio e Ingenieria. Dicho dato es incorporado a las fichas de

analisis del Nivel 2 pero no se considera entre las variables a estudiar.

= Del mismo modo, se presentan variaciones en cuanto al titulo obtenido en las
carreras de Disefio Industrial, de Producto, Disefio, Disefio Integral y sus respectivas
menciones (producto, transporte, indumentaria, etc), dato que es incorporado a las

fichas de analisis pero no se considera relevante en el estudio.

»= En relacion a las variables de Caracterizacion de un Estudio Ambientalizado de la
Red ACES (Junyent, Geli, Arbat, 2002), estas no se consideran en su totalidad ya
gue algunos topicos exceden a la metodologia planteada en el presente trabajo y
corresponden ser estudiados en relacién a los niveles de concrecién curricular macro
0 micro (aspectos vinculados a la cultura ambiental de la institucion o que aplican a

la dinamica dentro del aula).

= Durante el proceso de recopilacion documental algunas carreras resultaron
inadecuadas para el estudio debido a sus caracteristicas intrinsecas o la escasa
informacién disponible de las mismas. Cabe esta observacion particularmente en
relacion a paises que resultan en una muy baja o nula representatividad en el estudio.
Es el caso de la Licenciatura en Disefio Integral de la Universidad Nacional
Experimental del Yaracuy (UNEY), Venezuela, y la carrera de Disefio Industrial del
Instituto Superior de Disefio (ISDi), Cuba, respecto de las cuales no se obtuvieron
datos suficientes a través de contactos y sitios web. De Costa Rica, la carrera en la
Veritas Universidad es un bachillerato de 3 afios de duracion y en el Tecnolégico de

Costa Rica se trata de una Ingenieria en Disefio Industrial, al igual que en la
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http://www.ula.ve/estudios/carreras/nucleos/merida/arquitectura-y-diseno/diseno-industrial

Universidad Politécnica de Ingenieria (UPI) de Honduras. En el caso de la
Universidad Latina de Panama, ésta también cuenta con un plan de estudios inferior

a 4 afios.
NIVEL 1 - Primeras aproximaciones

El primer nivel de andlisis abarcé la exploracion de universidades de América Latina y el
Caribe gue cuentan con carreras de Disefio Industrial o Disefio de Producto. En esta
instancia fueron detectados un total de 99 proyectos pedagogicos de 20 paises, de los
cuales 92 cumplian con los requisitos metodolégicos basicos para ser estudiados y otros 7

fueron exceptuados por resultar incompatibles.

Del universo de analisis que constituyen estos 92 casos de estudio, existen 74 carreras
que presentan en sus planes de estudio materias especificas de tematica ambiental, tanto
obligatorias como electivas, mientras que otras 18 carreras no cuentan con materias
ambientales especificas de ningun tipo. De alli se arroja el primer resultado: el 80,4% de
las carreras de Disefio Industrial o de Producto de Latinoamérica cuenta con al menos una

asignatura de caracter ambiental en sus curriculos.

Por otro lado, es posible considerar dentro de este espectro el numero de planes de
estudio que cuentan con una o0 mas materias de temética ambiental de cursado obligatorio,
condicion que se refleja en 59 carreras, siendo que otros 15 casos presentan solo materias
ambientales electivas (identificadas como electivas, complementarias, optativas, selectivas
o libres). Si consideramos en conjunto las 18 carreras que no cuentan con ninguna
asignatura ambiental y las 15 carreras que solo presentan estas materias entre la electivas,
se deduce que del universo estudiado el 35,9% de las propuestas educativas en Disefio
Industrial o de Producto no incluye materias ambientales especificas en el bloque de

contenidos exigidos para la obtencién del titulo de grado (Figura 8).

Observado el grupo de 74 carreras que presentan materias especificas de tematica
ambiental en sus planes de estudio, estas suman en conjunto un total de 198 asignaturas
(entre obligatorias y electivas) de lo cual resulta que, en promedio, estas carreras ofrecen
2,7 materias ambientales distribuidas a lo largo de los distintos ciclos formativos. Si se
incluye en la ecuacion a las carreras que no cuentan con ninguna asignatura especifica, en
la region el promedio baja a 2,2 materias ambientales por carrera. A su vez, el rango en la
cantidad de materias ambientales ofrecidas por las instituciones varia entre 1y 11, siendo
la moda — caso mas repetido - de 1 materia, situacion que alcanza al 30,4% de los casos
(Figura 8).
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Cantidad de Cantidad de )
. . Solo 1 materia
materias amb. instituciones ambiental
0 18 19,6
1 28 30,49
2 17 18 )
Sin materias
3 [= ambientales
4 7 7,6% obligatorias
5 1
6 4 43
7 & 22
8 1
9 0 Sin materias ambientales O
10 1 Solo materias amb. electivas
1 1 Materias amb. electivas y obligatorias

Figura 8: Cantidad de materias ambientales especificas por institucion.
Fuente: Elaboracion propia.

En este sentido, es relevante considerar las diferencias que se presentan entre los
paises de la region, para lo cual se compara el nimero de casos estudiados por pais, el
namero de carreras que cuentan con materias ambientales especificas, y el promedio de
cantidad de materias ambientales (Figura 9). De este andlisis resulta que, en la mayoria de
los paises de la region, incluso algunos de los que presentan mayor poblacién universitaria,
el nimero de materias ambientales especificas es inferior al promedio regional. Puede
evidenciarse que las propuestas educativas de México y Colombia no solo presentan un
promedio alto en relacion a la cantidad de materias ambientales ofrecidas, si no que a su

vez todos los planes de estudio analizados cuentan con este tipo de asignatura.

Otro de los aspectos significativos surgidos en este nivel de analisis es el afio a partir del
cual entra en vigencia cada una de las propuestas, dato que se obtiene del documento de
referencia utilizado (documento de origen de la carrera, certificado de acreditacion,
resolucion de actualizacion o modificatoria de plan de estudio o curriculum). Al respecto
puede observarse que un gran nimero de casos corresponden a la Ultima década, lo cual
resulta tanto de la incorporacion del Disefio Industrial a la oferta académica de distintas
universidades como también a la actualizacion de contenidos programaticos de las
carreras. En ambos casos, esto se asocia a un incremento en el nimero de materias de
tematica ambiental especifica a nivel regional, indicando una profundizacion vy
diversificacion de enfoques disciplinarios e interdisciplinarios respecto de la dimensién
ambiental (Figura 10).
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Figura 9: Promedio cantidad de materias de tematica ambiental
especifica por pais. Fuente: elaboracién propia.
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Figura 10: Relacién entre la cantidad de materias ambientales especificas de
las carreras y el afio del plan de estudios. Fuente: elaboracion propia.
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De este apartado se destaca también que en los Ultimos afios, aun habiendo un
incremento general en el nimero de materias ambientales ofrecidas por algunas
instituciones, contintan siendo representativos los planes de estudio que cuentan con solo
una sola materia de tematica especifica, detectandose incluso un importante nimero de
programas creados o actualizados entre los afios 2013 y 2017 gue no presentan este tipo

de asignaturas en sus curriculos.
NIVEL 2 - Ambientalizacion de las Estructuras Curriculares

En el segundo nivel de andlisis el objetivo es profundizar en las estructuras curriculares
de las carreras en relacion al espacio que ocupan las materias de teméatica ambiental
especifica. En esta instancia se reduce el nUmero de muestras, considerandose para el
estudio pormenorizado un total de 38 casos (de los 74 surgidos del Nivel 1), que suman en
conjunto 121 asignaturas ambientales, a fin de detectar las dimensiones de Presencia,

Integracion y Composicion en relacion al conjunto curricular. (Ver Anexos 11 y lII).
Dimension Presencia

Para analizar la presencia de las asignaturas ambientales en los planes de estudio de
Disefio Industrial o de Producto se parte de la consideracion conjunta de dos indicadores:
Representacion, que es el niumero de materias ambientales especificas que integran un
curriculum, y Ponderacion, que es el peso de estas unidades en relacién al total de horas

de cursado o créditos minimos que son exigidos en cada caso.

En relacién a la representacion, cabe diferenciar las variables de Minima y Maxima al

contabilizar las materias ambientales especificas presentes en cada plan de estudios:

= Minima: cantidad minima de materias ambientales que el alumno debe cursar, es
decir, todas las asignaturas de caracter obligatorio. Promedio general: 1,2

materias.

= Maxima: cantidad maxima de materias ambientales especificas que el alumno
puede cursar, es decir, el conjunto de asignaturas de caracter obligatorio mas las
de carécter electivo, respetando siempre el minimo de horas catedra o créditos

exigidos para la obtencion del titulo de grado. Promedio general: 2,8 materias.

Esta diferenciacion tiene lugar debido a que algunas instituciones presentan estructuras
curriculares abiertas y flexibles, con opciones de cursado en distintas facultades, disciplinas
e incluso otras universidades, con lo cual el nimero de materias ambientales disponibles

podria ser significativamente alto y de dificil estimacion. Sin embargo, considerando que
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todos los planes de estudio expresan un minimo de horas, créditos o materias electivas a
aprobar, es este el valor de referencia considerado para el célculo de la variable Maxima

del indicador Representacion.

A partir de estos datos puede expresarse que aquellas instituciones que incluyen en sus
curriculos materias de tematica ambiental ofrecen, en promedio, un minimo de 1,2 y un
maximo de 2,8 asignaturas especificas. Este Gltimo valor guarda cierta correspondencia a
su vez con el promedio general obtenido en el Nivel 1 de analisis (2,7 materias por carrera).
De manera sintética puede concluirse que, en promedio, los planes de estudio cuentan con

1 materia ambiental obligatoria y 2 electivas.

En cuanto a la variable ponderacion, las materias de tematica ambiental especifica, tanto
de carécter obligatorio como electivo, conforman en promedio el 4,8% del total de horas de
cursado o créditos minimos requeridos (Figura 11). A su vez, en este apartado es también
posible diferenciar entre porcentajes de cursado obligatorio (1,6%) y electivo (3,2%). De
esta manera, en la ponderacion de los contenidos ambientales dentro de los planes de
estudios se evidencia nuevamente una clara predominancia de contenidos ambientales

optativos (63,4% del total de contenidos ambientales) frente a los obligatorios (36,6%).

Promedio de créditos/ horas catedra
de materias ambientales obligatorias

Promedio de créditos/ horas catedra
de materias ambientales electivas

Créditos/ horas catedra de otras
Total de créditos / horas catedra del plan de estudios materias

Caso de mayor
representatividad

representatividad

Figura 11: Ponderacion de las materias ambientales especificas dentro de los
curriculos. Fuente: elaboracion propia.

Estas variables coinciden de manera aproximada tanto en el valor nominal de

representacion (cantidad de materias) como en la ponderacién (proporcién de
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horas/créditos), resultando que solo 1 de cada 3 materias de tematica ambiental en Disefio

Industrial es de caracter obligatorio.

Por otra parte, la ponderaciébn de materias de tematica ambiental en relacion a la
totalidad de requisitos del plan presenta valores aleatorios entre los distintos casos,
alcanzando niveles muy bajos (0,8% del total de créditos) y otros muy altos (17,3%), siendo
5,9% la mayor proporciéon de contenidos obligatorios, y evidenciando una amplia

diferenciacion entre los proyectos educativos analizados (Figura 12).

Representatividad materias obligatorias/IES -
alor
@ Representatividad materias optativas/ IES maximo

10%
‘ 8%

6%

4%
l\l I\
1 U Wbt

2%
Valor
4%  maximo

l Promedio
lI 59 general
lI 1 4%
O R l\

Figura 12: Ponderacién de las materias ambientales especificas obligatorias y
electivas por institucion. Fuente: elaboracién propia.

Al igual que el el andlisis de Nivel 1, en este grafico puede observarse que la mayoria de
los planes de estudio analizados presenta una ponderacion por debajo del promedio,
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mientras que pocos casos (15 de un total de 38, es decir el 39,5%) presentan una
ponderacion mayor e incluso marcadamente alta, aportando significativamente al

incremento del promedio general.
Dimension Integracion

Con el objetivo de analizar la integracion de las asignaturas ambientales en las
estructuras curriculares se examina, ademas del grado de obligatoriedad, la relacion de
Correlatividad, Verticalidad y Horizontalidad entre las mismas y en relacién al conjunto de

las materias del programa.
En cuanto a la correlatividad se detectan 4 situaciones:

= Materias de teméatica ambiental sin relaciébn expresa de correlatividad con otras

materias de la estructura curricular, lo cual representa el 69,4% del total;

= Materias que presentan Unicamente condiciones de pre-requisitos, lo que alcanza el

22,3% de los casos;

= Materias que poseen pre-requisitos y a su vez son requerimiento de cursado para

otras subsiguientes, casos que suman el 5,8%;

= Materias que sin tener pre-requisitos son condicién de cursado para las siguientes,

esta ultimas representan el 2,5%.

Considerando que en la ensefianza del Disefio la integracién de contenidos por nivel se
produce principalmente en las asignaturas transversales de taller, donde se articulan los
saberes tedricos, practicos y de diversas areas, se destaca que solo 10 de un total de 121
materias de tematica ambiental especifica (es decir, un 8,3%) son requisito de otra
asignatura; a su vez solo 3 de estas se presentan asociadas a practicas de taller, mientras
que las 7 restantes constituyen un pre-requisitos de otras asignaturas del eje ambiental
(Figura 13). Esto es resultado de la mayor representatividad que tienen las asignaturas
electivas dentro del universo analizado, debido a que estas unidades por lo general se
ordenan libremente en la estructura curricular una vez completados los ciclos de formacion
bésica. De aplicarse esta salvedad, es decir, teniendo en cuenta apenas el conjunto de
materias obligatorias, puede observarse que el 22,2% de las mismas constituyen una

instancia aprobacion para las asignaturas posteriores.
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Figura 13: Ponderacién de las materias ambientales especificas obligatorias y
electivas por institucién. Fuente: elaboracién propia.

Los indicadores de Verticalidad y Horizontalidad se analizan a partir del conjunto de
materias especificas que integran cada propuesta, siempre que estas sean 2 0 mas a fin
de examinar la continuidad del eje ambiental a lo largo de los distintos niveles de formacién.
De los 25 casos que conforman este grupo, en el 44,7% estas asignaturas se disponen en
distintos momentos (trimestres, semestres o0 afios) determinando un sentido de verticalidad,
mientras que la coincidencia de materias ambientales en un mismo nivel se detecta en solo
2 casos (y otros 6 supeditado a las elecciones del alumno respecto a las asignaturas
optativas). Nuevamente, la condicién de electividad del comin de las materias ambientales
condiciona la vinculacion de los contenidos de manera continuada entre los ciclos
formativos debido a que cerca de la mitad de las asignaturas examinadas no tienen un

periodo de cursado asignado.

Esto se visualiza con mayor claridad al observar la distribucion de estas asignaturas

entre los distintos niveles:

= 57 de un total de 121 (47,5%) materias ambientales se ubican libremente en la
curricula. Estas son la mayoria de las materias electivas, exceptuandose algunas

que tienen periodo de cursado asignado.

= El rango recomendado mas frecuente para el cursado de las asignaturas electivas

es entre el 5° y 8° semestre, donde se ubican 23 de las 57 materias (40,4%).
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= De las 64 asignaturas con nivel asignado, un total de 52, es decir el 81,3%, se ubica
entre el 3° y el 8° semestre, coincidiendo en lineas generales con los ciclos de
intermedios de especializacién (Figura 14).
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basica de especializacién de profesionalizacion

Figura 14: Cantidad de materias ambientales especificas por semestre.
Fuente: elaboracién propia.

Dimension Composicion

En este apartado se analizan los indicadores de Apertura y Areas de pertenencia del
conjunto de materias ambientales de cada propuesta educativa a fin de identificar las
principales tematicas y enfoques de la dimensién ambiental en Disefio Industrial. En el
primer indicador se distinguen planes de estudio que presentan Apertura Disciplinar, esto
es sin integracion con otras disciplinas o materias de diversas unidades académicas;
Apertura Interdisciplinar, integracion de diversos campos de conocimiento en el curriculum;
y Apertura Institucional, materias ambientales que se imparten de manera general en todas

las carreras de una universidad.

En relacion a la apertura disciplinar, esta representa el 44,7% de los casos y se trata de
aguellas materias cuyo abordaje del ambiente y la sustentabilidad se plantea principalmente
desde el disefio y el proyecto. Aqui priman asignaturas como Ecodisefio, Disefio
Sustentable, Biodisefio, Bidnica, entre otras — tanto obligatorias como electivas - que son
dictadas en las escuelas y facultades de disefio para alumnos de la misma unidad

académica.
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El 36,8% de los casos integra el grupo de apertura disciplinar e interdisciplinar, con
materias de tematica ambiental provenientes de diversas disciplinas, pertenecientes a
distintas carreras, unidades académicas e incluso universidades. En esos casos se trata
regularmente de materias de las Ciencias Basicas, Ciencias Sociales e Ingenierias, que
forman parte del curriculum aportando las bases para el abordaje en proyecto. Las
asighaturas mas recurrentes son Biologia, Medio Ambiente, Sustentabilidad, Gestidn
Ambiental, Impacto Ambiental, entre otras, con diversos enfoques en cada una de las areas
y, fundamentalmente, asociadas a materias de anclaje de tipo disciplinario (mencionadas
en el péarrafo inmediato superior) a través de las cuales se logra la transferencia de
contenidos especificos hacia las asignaturas de taller. En este grupo, un 7,9% de los casos
cuenta ademas con materias de apertura institucional, asignaturas gestionadas desde la
rectoria universitaria que se dictan de manera general para todas las facultades, escuelas

y carreras.

Finalmente, el 13,2% de los casos presenta solo apertura interdisciplinar, es decir,
materias de temética ambiental de diversas areas y unidades académicas pero sin
asignaturas de anclaje disciplinario en proyecto, y un 5,3% presenta apenas materias de
apertura institucional, generalmente asignaturas orientadas a la sustentabilidad, ética y
responsabilidad.

Por otra parte, el indicador referido a las Areas de pertenencia de cada una de las
materias ambientales detectadas, de acuerdo a lo expresado en los planes de estudio,

expone los siguientes valores:
= 37,4% Area de Disefio y Proyecto;
= 26,8% Ciencias Basicas y Ambientales;
» 17,9% Area de Ciencias Sociales;
= 13,8% Area Técnico-Metodoldgica;
= 1,6% Etica y Responsabilidad
= 2,4% Complementarias y No asignadas.

A su vez, en cada una de estas areas se detecta la presencia y repeticion de ciertas
tematicas, siendo las de mayor frecuencia en el conjunto de asignaturas de Disefio y
Proyecto los contenidos sobre Disefio Sustentable y Disefio para la Sustentabilidad en

primer lugar, seguido por Bionica, Biomimética y Biodisefio, Ecodisefio en tercer lugar y

82



luego otras de menor representatividad. Estas materias en conjunto alcanzan el 33,6% del
total de contenidos, siendo el tipo de materias mas habituales en los planes de estudio. En
el resto de las areas las teméaticas son mas diversas y a su vez presentan menor frecuencia.
En Ciencias Sociales se distinguen Sociedad y Medio Ambiente y tematicas en torno al
Desarrollo; en Ciencias Béasicas y Ambientales son caracteristicas las asignaturas
Ambiente, Sustentabilidad, Biologia y Ecologia; mientras que en el area Técnico-
Metodoldgica por lo general se abordan técnicas especificas de Biodisefio y Ecodisefio,

Ingenieria y Gestion Ambiental (Figura 15).

Disefio y Proyecto
Ciencias basicas
y Ambientales

Ciencias Basicas y Ambientales

Ciencias Sociales Eticay i Disefio y
Responsabilidad S Proyecto

Técnico-Metodolégica

Etica y Responsabilidad s ) )
y p Técnico- Ciencias

Metodoldgicas Sociales

Complementarias y No asignadas

Figura 15: Distribucion de materias ambientales especificas por areas.
Fuente: elaboracién propia.

NIVEL 3 - Perfil Ambiental de Planes de Estudio

El dltimo nivel de andlisis se centra en la caracterizacién ambiental de las propuestas de
educativas de Disefio Industrial o de Producto, tomando en consideracion en primera
instancia los postulados tedricos del plan de estudio a través de los cuales es posible
reconocer el perfil ambiental de la carrera, para luego observar la coherencia entre estos y
la sistematizacion de los contenidos curriculares especificos de esta tematica. En este

apartado son estudiados en detalle un total de 15 casos en los cuales se detect6 un
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abordaje méas completo y profundo de la dimension ambiental, distinguiéndose a su vez dos

subgrupos:

= Seccion A: planes de estudio de carreras que, sin ofrecer asignaturas ambientales,

incorporan en el cuerpo tedrico aspectos ambientales relevantes;

= Seccion B: planes de estudio de carreras que cuentan con materias de tematica

ambiental especifica e incorporan en el cuerpo tedrico aspectos ambientales.
Seccion A

El primer grupo estd conformado por un total de 5 casos entre los 92 analizados, en
Cuyos marcos tedricos se han detectado enfoques y lineamientos conceptuales que buscan
orientar el tratamiento e integracién de la dimensién ambiental en Disefio desde los
fundamentos de las propuestas educativas. Estas nociones sobre ambiente y
sustentabilidad se plasman en los distintos apartados del plan de estudios, constituyendo
en algunos programas principios rectores de la ensefianza e incluso viéndose reflejados en
los contenidos minimos de asignaturas generales (aquellas que no son de temética

ambiental especifica).

Algunas de estas carreras abordan la cuestion ambiental desde la misién, fundamentos
y objetivos, dejando entrever un alto grado de relevancia en su consideracion y
estableciendo este tdpico entre los principios guia de la educacion. Es el caso de dos
programas brasileros de Bachiller en Disefio Industrial: por un lado, la propuesta educativa
de la Escola Superior de Desenho Industrial de la Universidade do Estado de Rio de Janeiro
(ESDI — UERJ) de 2016, donde se platea desde la introduccion la intensién de contribuir al
DS, con el objetivo de forma profesionales competentes para desempefiarse de acuerdo a
las necesidades de la comunidad “valorando el interés social, la preservacion racional de
los recursos naturales, la economia de las soluciones y el desarrollo de la cultura de la
profesion" (Proyecto Politico Pedagdgico de Disefio Industrial, p.11); y el caso del Centro
de Artes de la Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), del mismo afio, de
cuyos objetivos especificos se destaca el de “procurar abordajes proyectuales que
defiendan el ajuste historico, la relevancia social, el progreso colectivo y el desarrollo
humano en un contexto econémico, cultural y ambiental” (Reformulacién Curricular y
Proyecto Pedagdgico de la Graduacion en Disefio, p.3), impactando esta visién integral en

las definiciones de perfil profesional y competencias exigidas.

84



Por su parte, en el plan de estudios de la Facultad de Arquitectura, Planificacion y Disefio
de la Universidad Nacional de Rosario (FAPyD — UNR) del afio 2015, desde los
fundamentos se plantea la formacién de un profesional consiente de su aporte al desarrollo
socio-cultural, responsable de las implicancias ambientales de su actividad y comprometido
éticamente con la comunidad. Se manifiesta asi una perspectiva holistica, a través de la

cual la dimensién ambiental se integra de manera singular:

En este contexto, el presente plan de estudio entiende al ser humano como un sujeto
social en el que se reconoce la vida y sus derechos humanos como valores supremos,
los que deben ser resguardados y defendidos desde el ejercicio de la profesién de
modo de garantizar, en el marco de la ética, la calidad de vida de las sociedades y su

interaccion con el medio ambiente.

Se propone, entonces, formar licenciados que sostengan durante el ejercicio de su
profesiébn compromisos éticos con la realidad y la complejidad socio-ambiental en la
gue se desarrollen, asegurando intervenciones idéneas, tomando decisiones
autbnomas y asumiendo los riesgos y responsabilidades propias que devienen del
ejercicio de la profesion (Plan de Estudios de la Licenciatura en Disefio Industrial,

p.7).

De esta perspectiva se desprenden dos aspectos que caracterizan fuertemente la AC de
los planes de estudio: contextualizacién y compromiso. Al respecto, en el programa de la
FAPyD — UNR se distingue un enfoque social orientado a la atencién de problematicas de
la region y el incentivo al desarrollo industrial, econémico y social cultural, donde se

manifiesta:

La construccion de una dindmica social activa habilita la inclusién y la participacion
de las personas en la toma de decisiones que afectan a su contexto inmediato de
existencia: la comunidad, la autonomia tecnol6gica, el respeto ambiental, el comercio
responsable, las tradiciones técnicas y culturales, la solidaridad, etc. (Plan de

Estudios de la Licenciatura en Disefio Industrial, p.6)

Estos aspectos se reflejan a su vez en una serie de escenarios propuestos para la
intervencion en el contexto local, del cual se destaca la concepcién del Disefio Industrial
como dinamizador de proyectos productivos dentro del marco de la economia social,
incluyendo al sector artesanal, los proyectos de raiz social, las iniciativas de Comercio Justo

(Fair Trade), la inclusion de trabajadores en nuevos sistemas productivos a partir del DS, y
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las organizaciones productivas autogestionadas (Plan de Estudios de la Licenciatura en

Disefio Industrial, p.7).

Por su parte, el documento de la ESDI - UERJ trae como referencia al marco ético
establecido por la Universidad y el compromiso institucional que la misma plantea a nivel

local y regional, cuyo objetivo es el DS:

La mision de la Universidad Estatal de Rio de Janeiro es promover y difundir el
conocimiento de la ciencia y la tecnologia, la cultura y las artes (...), manteniendo un
ambiente de respeto por la diversidad y el libre debate de ideas, formando
profesionales capaces de un aprendizaje critico constante, preparados para actuar
sobre la base de principios éticos y con vistas al ejercicio pleno de la ciudadania,
contribuyendo asi al desarrollo sostenible de sociedad. (Proyecto Politico Pedagoégico
de Disefio Industrial, p.2)

Otro de los aspectos que caracterizan la AC de estas propuestas educativas es la
flexibilidad en la construccién de un perfil de egresado y la apertura del campo laboral en
relacion a la dimensién ambiental. Esto constituye un rasgo comun en diversos planes de
estudio e incluye el desempefio en equipos multi, inter y transdisciplinarios, el fomento de
habilidades frente a un entorno socio-ambiental cambiante y el desarrollo de capacidades
técnico-metodoldgicas especificas. En el caso de la ESDI - UERJ, desde el pan de estudios
se expresa que el profesional puede desarrollar productos, sistemas de informacion y
comunicacion, procesos y servicios con un enfoque centrado en la sostenibilidad ambiental
y social, lo cual se vincula con la premisa de interaccidn con especialistas de otras areas y
el trabajo en equipos interdisciplinarios para la preparacion y ejecucion de investigaciones

y proyectos (Proyecto Politico Pedagdgico de Disefio Industrial, p.12).

En este sentido, es particularmente interesante el perfil propuesto por la Facultad de
Arquitectura, Artes y Disefio de la Universidad Catdlica de Temuco (2017), donde se
incorpora expresamente el concepto de DS dentro del perfil profesional y con un marcado

enfoque local:

El Departamento de Disefio forma personas en la disciplina del disefio con un alto
desarrollo profesional, orientados a la gestiébn de la innovacién en productos o
servicios de disefio, que contribuyan al desarrollo socialmente sustentable de la
region y del pais. Esto, desde una Unidad que se ha propuesto contribuir a la
generacion y validacion del conocimiento disciplinar en el contexto nacional.

(Reglamento de las Carreras de Disefio Grafico e Industrial, p.2)
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A su vez, esta vision ampliada del perfil del egresado determina objetivos de ensefianza-
aprendizaje en relacion al rol del disefiador industrial frente a los desafios de la crisis socio-

ambiental;

Para cumplir con esta meta, consideramos fundamental aproximarnos a las ciencias,
naturales y sociales, en la busqueda de espacios de trabajo interdisciplinario desde
nuestra condicion de constructores de parte de lo artificial. Este trabajo de
interdisciplinas incorpora al disefiador como transferidor, como un agente de conexién
entre los logros de la ciencia y el entorno. Un facilitador que apoya en los procesos
de desarrollo y bienestar de una comunidad y del pais. (Reglamento de las Carreras

de Disefio Grafico e Industrial, p.2)

En cuanto al desarrollo de habilidades especificas del disefiador en perspectiva
ambiental, una de las competencias exigidas en el perfil profesional de la carrera de la
UDESC es “contextualizar el disefio con una vision sistémica en aspectos ambientales,
culturales, econdmicos, histéricos, sociales y tecnoldgicos” (Reformulacion Curricular y
Proyecto Pedagdgico de la Graduacion en Disefio, p.4), mientras que en el plan de estudios
de la FAPyD — UNR se destaca la formacion de profesionales capaces de “promover la
reduccion del impacto ambiental, a través de una mejora en la utilizacion de energia,
prolongacioén de la vida util, reciclabilidad de las partes del producto” (Plan de Estudios de
la Licenciatura en Disefio Industrial, p.9). Por su parte, la propuesta de la Facultad de
Arquitectura y Disefo, Universidad Privada del Norte (FAD - UPN) del 2016, detalla dentro
del campo laboral del disefiador industrial no solo la posibilidad de liderar equipos
multidisciplinarios si no también la capacidad para desempefiarse, puntualmente, en el
disefo y fabricacién de vehiculos con tecnologias amigables con el medio ambiente y en
empresas en el area de proyectos de responsabilidad social y ambiental (Carrera de Disefio
Industrial, Pagina Web Oficial UPN, s.f.), manifestando con estas expresiones una

significativa ampliacién del horizonte de actuacién del disefador.

En relacion al tratamiento de la dimension ambiental en asignaturas generales, cabe
mencionar que estos tdpicos son en muchos casos detectados en los contenidos minimos
de materias tedricas, practicas y de taller, conformando unidades de estudio dentro de los
programas de las materias o formando parte apenas de una clase o subunidad del
cronograma. Un aspecto que resulta frecuente y llamativo en este sentido, es el lugar que
ocupan los temas vinculados al medio ambiente y la sustentabilidad, generalmente al final

de los recorridos, con una baja posibilidad de integracion al proceso de aprendizaje de la
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unidad e incluso al desarrollo de proyectos. Este es el caso, por ejemplo, de la carrera de
la UDESC (Reformulacion Curricular y Proyecto Pedagdgico de la Graduacién en Disefio,
2016), donde estas tematicas son expresadas en los contenidos minimos de dos

asignaturas:

Gestdo da Producao

Estudo econdmico da producdo e do mercado. Conceitos basicos de logistica e
caracterizacdo dos principais componentes da cadeia logistica. Conceito de logistica
industrial. Sistemas Logisticos. Logistica de suprimentos. Logistica de distribuicéo.
Custos relativos ao projeto de produto e a producdo industrial. Custos logisticos.
Sustentabilidade e impacto ambiental.

Metodologia do Design Industrial

Conhecimento de técnicas de levantamento de necessidades, de pesquisa e
levantamento de dados. Analise de dados. Técnicas de estimulo da criatividade.
Identificacdo de meios materiais e instrumentais para definicdo, planejamento,
acompanhamento e desenvolvimento do projeto em Design Industrial. Sustentabilidade
do projeto.

En otros planes de estudios, estos temas se presentan como un aspecto integral de la
materia, formando parte de fundamentos, objetivos y enfoques de catedra, lo cual se
observa generalmente en las asignaturas de taller. Es el caso por ejemplo de la FAPyD —
UNR, donde se presenta en el desglose de asignaturas generales un abordaje mas
organico de topicos como ambiente, sustentabilidad, desarrollo sostenible, responsabilidad
ambiental y disefio sustentable, principalmente en las unidades del Area Proyectual
(Introduccion al Proceso Proyectual, Taller de Disefio Il y Ill) como asi también en el Area

Humanistica (Historia del Disefio Industrial 1l, Economia Industria y Desarrollo).
Seccion B

En esta etapa se analizan de manera integral 10 propuestas educativas que cuentan con
materias ambientales especificas, considerando para su estudio el cuerpo teérico del plan
de estudios, el curriculum y programas de materias. A fin de ilustrar el analisis de manera
nitida y organizada, cada uno de los casos es abordado de manera individual, considerando
en esta instancia s6lo aquellos aspectos de la caracterizacion ambiental que resultan

distintivos y relevantes.

Algunos puntos a destacar a nivel general guardan relacion con la contextualizacion de
las propuestas educativas. Por un lado, se observa una importante incidencia de las
politicas institucionales en relacién a la integracion de la dimension ambiental en algunos
de los planes de estudio de las carreras de Disefio, las cuales se sirven principalmente de

instrumentos de politica educacional a nivel estatal (nacional o local). A su vez, todos los

88



planes presentan pautas de contextualizacién social, cultural, econdmica y productiva,
aungue no de manera expresa en relacibn a caracteristicas o0 condicionamientos
ambientales. Generalmente se establecen conexiones entre el entorno educativo y los

ambitos inmediatos, es decir las comunidades y grupos humanos a nivel local y regional.

En relacién a las estructuras curriculares, se destacan las de tipo abierto y flexible, de
validacién por créditos, donde forman parte del eje de formacion ambiental asignaturas de
enfoque disciplinar, interdisciplinar e institucional, de tipo obligatorio, electivo o libre, incluso

con opcién de cursado en otras instituciones.

En general, en cuanto a la adecuaciéon metodolégica y articulacidén entre teoria y practica
de los contenidos ambientales, del conjunto de materias detectadas predominan aquellas
de tipo tedrico y tedrico-practicas. Estas Ultimas se caracterizan por el abordaje de
conceptos, corrientes y teorias a través del estudio de casos, ejercicios de aplicacion e
incluso el desarrollo de proyectos como instancia de evaluacion final. También forman parte
de la metodologia de ensefianza-aprendizaje las dindmicas de investigacion, exposicion y

debate.
1. Facultad de Arquitectura, Disefio y Urbanismo - Universidad Nacional del Litoral

La carrera de Disefio Industrial de la FADU-UNL (2013), presenta un marco de
integracion de la sustentabilidad ambiental y el DS en las bases del Plan de Estudio. En la
actualidad cuenta con una Unica materia ambiental especifica, Ciudadania y Desarrollo con
Sostenibilidad, la cual es electiva y corresponde al Area de Ciencias Sociales. Por otro lado,
tal como se expresa en la propuesta pedagdgica, esta prevista la incorporacién de las

materias Bidnica y Ecodisefio, ambas también de tipo electivo.

Respecto de la variable de contextualizacion, en los fundamentos de la carrera se
manifiesta una proyeccion de escala local, nacional y latinoamericana de las carreras de la
institucion, a la vez que se plantea la necesidad de responder desde el Disefio a un nuevo
escenario caracterizado no solo por la dindmica de los procesos productivos y la
eficientizacién de recursos en vistas al DS, sino también por condiciones de inequidad
social e insatisfaccion de necesidades que condicionan el hdbitat humano. En este sentido,
desde el aérea de Ciencias Sociales, uno de los objetivos generales es precisamente
“desarrollar la capacidad de analisis e interpretacion de las problematicas socio-
ambientales en los diversos contextos” (Plan de Estudios LDI, p.12), y de manera
especifica, en la asignatura Ciudadania y Desarrollo con Sostenibilidad se abordan los

problemas y limitaciones que presenta este nuevo paradigma (puntualmente en la unidad
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tematica denominada Crisis Contemporaneas de la Sostenibilidad), como asi también
aspectos gue hacen a la participacion responsable, las practicas ciudadanas y las acciones
sostenibles a nivel comunitario, local y regional. En esta materia se indaga a su vez en
aspectos que hacen a la orientacion prospectiva del DS, con foco en las nuevas visiones
de sociedad que demandan desarrollar aptitudes, valores y capacidades para un Futuro

Sostenible, tanto en relacion a las practicas ciudadanas como profesionales.

En cuanto a la coherencia tebrica y practica en los lineamientos y contenidos
ambientales del plan de estudios, de incorporarse de manera efectiva las signaturas Bidnica
y Ecodisefio, se completaria un camino de especializacion curricular de 3 materias con
aporte complementario de las areas Ciencias Sociales, Disefio y Tecnologia, reforzando
aspectos metodolégicos y potencializando a su vez la instrumentaciéon en las asignaturas

de Taller de Disefo Industrial.

Desde el perfil del egresado se manifiesta el compromiso socio-ambiental de esta
propuesta, donde se plantea la capacidad de obrar ética y responsablemente dentro del
marco disciplinar, social y en relacion al DS (Plan de Estudios LDI, p.2). Esta intencién se
refuerza a través de la asignatura Ciudadania y Desarrollo con Sostenibilidad, con el
abordaje de tematicas sociales clave para una reflexion critica de la problematica ambiental,
como son la sostenibilidad del desarrollo, la educacién ambiental, los derechos y

responsabilidades y el trabajo para la sustentabilidad.
2. Departamento de Artes y Disefio - Pontificia Universidad Catélica de Rio de Janeiro

La carrera de Disefio - mencién Proyecto de Producto- de la PUC-Rio (2007) presenta
una estructura curricular fuertemente orientada a la tematica ambiental, expresandose
desde los lineamientos generales la intension de formar un profesional “dirigido a crear
productos y servicios que puedan mejorar las condiciones de la sociedad y el planeta”
(Departamento de Artes & Design PUC-RIO, s.f.). El plan de estudios cuenta con 3 materias
especificas de tematica ambiental y caracter obligatorio (Bi6nica, Ecodisefio y Etica socio-
ambiental y Derechos Humanos) y otras 2 de tipo optativo (Disefio para la Agenda 2020 y
Politica Publica y Medio Ambiente). A su vez, dentro de las electivas libres, una importante
variedad de materias se localizan en el grupo Cuestiones Ambientales (Ecologia General,
Medio Ambiente y DS, Etica Ambiental, Derecho Ambiental, Salud Ambiental y Colecta y
disposicion de Residuos Sdlidos), de las cuales el alumno debe cumplimentar un minimo

de entre 3 y 4 materias de libre eleccion -8 créditos-, que sumadas a las obligatorias y
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optativas alcanzan un total de 8 o 9 asignaturas para un trayecto de orientacion ambiental
(8,8% del total de créditos exigidos).

En primera instancia, las caracteristicas de flexibilidad y permeabilidad de la propuesta
estan dadas por la articulacion curricular de asignaturas provenientes de diversos campos
de conocimiento (Ciencias Basicas, Ciencias Sociales, Tecnologia y Etica) que
complementan la formacién disciplinar basica. La optativa Politica Publica y Medio
Ambiente (Area Sociologia-Historia) presenta a su vez una serie de contenidos que
estimulan el dialogo y reflexién critica, abordando temas como la gestion de los bienes
comunes, la relacion entre sociedad y Estado, la expansion econémica y mercantilizacion

de la naturaleza.

En cuanto a contextualizacién, en el Plan de Desarrollo Institucional PUC-RIO 2018-22
(s.f.) se destaca la relevancia territorial e histérica de esta universidad, siendo la
responsabilidad social y ambiental directrices pedagdgicas de las propuestas. Se reconoce
el agravamiento de la crisis ambiental global y los impactos a nivel local y regional,
colocando las actividades y practicas académicas “a servicio de la creacién de una sociedad
sustentable y socialmente responsable e inclusiva” (p.13).

La variable orientacion prospectiva se expresa en este plan de estudios como una
oportunidad profesional para la creacién e innovaciéon en objetos a partir de valores
sociales, ambientales, éticos e inclusivos, respondiendo asi a demandas sociales y un
contexto planetario complejo y en transformacion. En este sentido es notable el aporte de
la materia optativa Disefio para la Agenta 2030 (Area Disefio), en la cual se busca
desarrollar proyectos multidisciplinares de manera practica, generando soluciones viables

que contribuyan al cumplimiento de los Objetivos de DS de la ONU para esta década.

Aungue un importante nimero de materias de tematica ambiental son de tipo optativo o
libre, la adecuaciéon metodolégica entre los presupuestos planteados por la institucion, los
contenidos y metodologias resultan coherentes en cuanto a la integracién teérico-practica,
la articulaciébn de contenidos interdisciplinarios (Ciencias Bésicas y Sociales, Disefio,
Tecnologia, Etica) y el avance progresivo con que se organizan estas asignaturas en la

estructura curricular.

En cuanto al compromiso planteado para la transformacién de las relaciones sociedad—
naturaleza, este se manifiesta en la disposicion de la asignatura Etica Socio-ambiental y

Derechos Humanos, de dictado obligatorio y comudn a todas las opciones formativas, en la
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cual se aborda, en perspectiva cristiana, la actual crisis social y ambiental y las

contribuciones a una sociedad sustentable.
3. Centro de Tecnologia - Universidad Federal de Ceara

La carrera de Disefio de Producto de la UFC (2011), cuenta con 4 materias electivas de
teméatica ambiental especifica: Disefio y Sistemas Sustentables, Disefio y Naturaleza,
Sociedad y Medio Ambiente, y Educacion Ambiental (7,5% del total de créditos a ser

aprobados para obtener la titulacion).

En primer lugar, este plan de estudios presenta un particular abordaje de la complejidad
que implica la integracién de la dimension ambiental a nivel de lineamientos conceptuales,
objetivos de ensefianza, perfil de egresado y contenidos, y, particularmente, en el
manifiesto compromiso con el contexto y la consideracion de los problemas del desarrollo
como causantes de los conflictos socio-ambientales. Desde la justificativa de la propuesta,
y citando a Flavio Motta, se expresa que el disefio industrial “significa un deseo, una opcion,
una forma de transformar las condiciones de vida, establecer relaciones humanas, construir
la historia, el hombre mismo, la sociedad, una forma de ocupar la tierra, de tratar la
naturaleza" (Proyecto Pedagdgico Disefio, p.6), denotando asi una clara intencion de
interpretar y repensar la disciplina en perspectiva ambiental. A su vez, en las asignaturas
Educacién Ambiental y Sociedad y Medio Ambiente se refuerza este sentido desde
enfoques criticos sobre las relaciones sociedad-naturaleza, los paradigmas ambientales,
los movimientos ambientalistas, los conflictos entre espacio, territorio y politicas publicas,

el desarrollo social y econdmico de las comunidades, entre otros.

En cuanto a la contextualizacién, se menciona la natural integraciéon de la carrera al
ambiente cearence, reconocido por el innato talento de “transformar naturaleza en cultura”
(Proyecto Pedagogico Disefio, p.7), como asi también la adecuacion a las demandas socio-
culturales brasileras. A su vez, dentro del perfil de egresado, se detalla que el disefiador
debe ser capaz de producir proyectos de forma contextualizada, a nivel histérico, cultural,
tecnologico y ético, “tomando en consideracion la necesaria respuesta de las universidades

publicas a los problemas del desarrollo” (p.13).

Respondiendo a la variable de adecuacién metodoldgica, dentro del Ciclo de
Fundamentacion (1° y 2° semestre) se especifica que los trabajos de proyecto pueden
desarrollarse en contacto con las comunidades y abordar temas como la produccién
artesanal regional o las culturas brasileras, estableciendo una integracion concreta con las

asignaturas Disefio y Sistemas Sostenibles, Educacion Ambiental, Relaciones Raciales
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Etnicas y Africanidades, Antropologia Cultural, y encuadrando asi al Disefio como “una
forma de transformar las condiciones de vida, de establecer relaciones sociales y de tratar

la naturaleza" (p.16) de acuerdo a lo expresado en los postulados fundamentales del plan.

En relacién a la coherencia teérica y practica, y considerando al conjunto de materias
ambientales optativas, las asignaturas humanisticas (Educacion Ambiental, Sociedad y
Medio Ambiente) constituyen la base tedrica de las materias de proyecto (Disefio y
Sistemas Sustentables, Disefio y Naturaleza), y a pesar de no manifestarse una relacion de
correlatividad o progresividad, es en estas Ultimas donde el aprendizaje tedrico-conceptual
se traduce en desarrollos practicos especificos, abordando tépicos clave como bidnica y
biomimética, ecologia industrial, andlisis de ciclo de vida y reduccién de impacto ambiental,

Ecodisefio, negocios bioinspirados, entre otros.

La nocién de compromiso se expresa entre los objetivos y principios de la carrera, desde
los cuales se plantea un criterio de formacién que contempla la responsabilidad social y
ambiental de la profesion, la conciencia de las implicancias econdmicas, sociales,
antropoldgicas, ambientales, estéticas y éticas de la actividad, y la capacitacion para

trabajar en diferentes areas de conocimiento socio-ambiental.
4. Universidad Jorge Tadeo Lozano

En el caso de la UTADEO, el plan de estudios se basa en 3 rutas de cursado para las
asignaturas de Taller de Proyectos a través de las cuales el estudiante construye su propio
perfil profesional. Entre las opciones se destaca la Ruta de Contexto, integrada por 4 talleres
que presentan una fuerte orientacibn hacia las tematicas socio-espaciales y el
reconocimiento de la complejidad que conforma el contexto de un proyecto, con topicos
centrados en la vida, el habitat, el desarrollo, el territorio, la cultura, el ecosistema, entre
otros. Se enfoca en la construccién de “destrezas intelectuales y practicas para formular
proyectos que demanden dinamicas de gestion social, ambiental, empresarial, y en general
gestion del conocimiento” (Informe de Autoevaluacion — Programa de Disefio Industrial,
p.17). A su vez, entre las electivas, 3 asignaturas de temética ambiental especifica son de
tipo disciplinar (Disefio Sostenible; Hombre, Ciudad y Naturaleza: Ciudades Sostenibles;
Disefio, Innovacién y Medio Ambiente), y una corresponde al Seminario de Humanidades
(Pensamiento Ambiental). Con estas 4 materias electivas la representatividad de los
contenidos ambientales especificos en el plan de estudio alcanza el 7,48% de los créditos

exigidos.
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En relacion al grupo de materias de la Ruta de Contexto se establece una serie
postulados que fomentan la lectura y valoracién critica de los proyectos de disefio desde el
entendimiento de la complejidad, a partir del reconocimiento de las dimensiones que
conforman la realidad tiempo-espacial y cuyo eje es la vida en sociedad, dinamizando el
pensamiento disciplinar en relacién a las condiciones sociales, culturales, econémicas,
politicas, estéticas, ambientales y ecosistémicas que subyacen el ejercicio de Disefio.
Desde las asignaturas Pensamiento Ambiental y Ciudades Sostenibles se fortalece esta
perspectiva con el abordaje de cuestiones en relacion a las raices de la actual crisis y
evolucién del paradigma ambiental, como la desconexion entre sociedad y naturaleza, el
antropocentrismo y visién occidental del mundo, la intervencion técnica sobre la naturaleza,
la polémica en torno al concepto de Desarrollo sostenible, la ética bio-céntrica y eco-

céntrica, entre otros.

Un particular punto de vista respecto de la contextualizacion se desprende del
justificativo de la asignatura Disefio, Innovacién y Medio Ambiente, donde se apunta al DS
como una instancia de superacién de la disyuntiva entre sostenibilidad ambiental y
desarrollo econémico, “teniendo en cuenta los grandes potenciales del pais en términos de
diversidad cultural y ecosistémica con el fin de reducir la inequidad social y generar
prosperidad colectiva.” (Programa Docente de la Asignatura, parr.2).

En relacion a la coherencia tedrica y practica en el conjunto de las materias de tematica
ambiental, Pensamiento Ambiental constituye una base conceptual para las otras tres
asignaturas, en las cuales se abordan criterios metodoldgicos como analisis de ciclo de
vida, disefio sostenible, Cradle to Cradle!, biocomercio, comercio justo, entre otros. En
estas asignaturas se avanza desde una introduccion teérico-conceptual hacia la ejercitacion

practica y finalmente el desarrollo y comunicacion de un proyecto.

En cuanto a la orientacion prospectiva de esta propuesta, se destaca la extension del
perfil ocupacional del disefiador donde se plantea el desempefio en la gestidon de recursos
ambientales alrededor de sistemas objetuales y habitabilidad, detallando que se trata de
tareas de diagndstico, caracterizacion y manejo estratégico e integral de recursos y de

riesgos ambientales, como asi también de la implementacién de tecnologias de procesos

14 Cradle to Cradle es una metodologia para el disefio y redisefio de productos y servicios bajo los principios
de la economia circular, con el objetivo de llevar a cero la generacién de emisiones y residuos a lo largo del
ciclo de vida. “De la cuna a la cuna” se contrapone a los sistemas de la cuna a la tumba, y busca asimilarse a
los metabolismos naturales donde no existe el desperdicio como tal si no que todo resto de materia y energia
resultante de un proceso es aprovechado por otro como recurso.
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participativos con relacion a las condiciones biofisicas y sociales (Informe de
Autoevaluacion — Programa de Disefio Industrial, p.19), enfoque a través del cual se amplia
significativamente el campo laboral del disefiador y las posibilidades de desarrollo
profesional en relacibn a tematicas ambientales y la participacion en equipos
interdisciplinarios. La Innovacién Social'®, como respuesta a las problematicas socio-
ambientales actuales forma a su vez parte de los propoésitos formativos de la Ruta de

Contexto y uno de los marcos de referencia tedrica de esta propuesta.

En orden general, el proyecto pedagdgico plantea un fuerte compromiso hacia la
generacibn de un pensamiento estratégico y de capacidades para intervenir en la
transformacion de las relaciones entre la sociedad y la naturaleza, planteandose desde la
Ruta de Contexto un particular interrogante que da lugar no solo a la revision integral del
ejercicio profesional sino también a la apertura de nuevos escenarios para la disciplina:
“¢ Cual es la responsabilidad del Disefio en la construccion socio-politica, socio-econémica,
socio-cultural, socio-ambiental, socio-técnica y socio-estética del contexto?” (Lineamientos

para la Ruta de Contexto2 - Programa de Disefio Industrial, p.11).
5. Universidad de Pamplona

Desde la introduccién del plan de estudios de Disefio Industrial de la Universidad de
Pamplona se reconoce la importancia de la disciplina como herramienta fundamental para
la sustentabilidad ambiental y superacion de la actual crisis, destacandose la oportunidad
para la generacion de innovaciones, la insercion de productos en el mercado de manera
eficiente, la orientaciéon sostenible del desarrollo econémico y social y la transformacién de
factores criticos como la degradacion ambiental (Documento Maestro Disefio Industrial,
p.29). El curriculum cuenta con 4 materias de tematica ambiental especifica y caracter
obligatorio: una dentro del Componente Social y Humanistico (Educacién Ambiental), y 3
correspondientes al Componente de Profundizacién Ambiental (Gestion ambiental, Estudio
de impacto ambiental y Politica y Legislacibn Ambiental), area que es compartida con la
carrera de Ingenieria Ambiental y busca enfatizar la interdisciplina en una etapa avanzada

de la carrera, profundizando en las relaciones entre disefio y proyecto ambiental. Al

15 Se definen como innovaciones sociales aquellas ideas (productos, servicios y modelos) que satisfacen las
necesidades sociales y crean nuevas relaciones o formas de colaboracidn entre las personas. Son innovaciones
que mejoran la capacidad de la sociedad para su funcionamiento (Murray, Caulier-Grice y Mulgan, 2010, The
open book of social innovation).
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conjunto de asignaturas ambientales se suma la electiva Ecodisefio, representando estas

5 materias el 6,53% de los créditos exigidos para la obtencién del titulo.

El enfoque desde la complejidad forma parte de los fundamentos del plan de estudio,
donde se expresa la intensién de integrar la dimensién ambiental de manera transversal en
la ensefianza, abordando el disefio desde las problematicas ambientales, fomentando un
saber cientifico y tecnolégico como parte de la I6gica de la sustentabilidad, y participando
en la redefinicion del desarrollo en sus dimensiones sociales, politicas, econdmicas,
culturales y ecolégicas. EI ambiente se expresa como “el gran responsable de los
parametros esenciales que componen el concepto de calidad de vida, entendido éste como
un sistema complejo en el que la comprension de la totalidad no se hace por la sumatoria
de sus partes, sino que el conocimiento y comprension de ella, se logra con la interaccion

de sus componentes.” (Documento Maestro Disefio Industrial, p.63).

Las condiciones de flexibilidad y permeabilidad se reflejan tanto en los fundamentos del
plan de estudio, perfil de egresado y alcance del titulo, donde se manifiesta que las
transformaciones de orden econémico y ambiental a nivel global requieren de un disefiador
estratégico, preparado para desempefiarse de manera colectiva, relacionarse con otras
disciplinas, buscando brindar “soluciones holisticas, innovadoras, capaces de conciliar
adecuadamente lo econdmico, lo social y lo ambiental, llevando al producto a un nivel
diferente de competencia en el que se incluye la comunicacion, la interaccion y la
sustentabilidad” (Documento Maestro Disefio Industrial, p.30). Esto se concreta a través de
la integracion de contenidos interdisciplinares de las areas de Ciencias Sociales,
Ambientales y Técnico-Metodoldgicas, promoviendo de esta manera que “el disefio
industrial sea visto desde la dimension ambiental” (p.67), acentuando asi el enfoque desde

los sistemas complejos.

En cuanto a la contextualizacién socio-ambiental, se manifiesta en el plan de estudios
una correspondencia con el ambito colombiano y, especificamente, al Departamento Norte
de Santander, como marco de accion responsable del disefiador. En las asignaturas se
refuerza esta perspectiva, siendo en los lineamientos de la materia Educacion Ambiental
(3° semestre de la carrera) donde se plasma el objetivo de iniciar en los estudiantes una
identidad ambiental que redunde en una mejor actitud ante los recursos y el ambiente. A
nivel practico, en las materias del Componente de Profundizacién Ambiental, se desarrolla
el analisis de casos a través de visitas a empresas o ciudades cercanas donde se llevan a

cabo estudios de impacto o planes de gestion ambiental.
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A su vez, la adecuacion metodologica se plasma en diversos aspectos: por una parte, el
trabajo multi e interdisciplinar se sustenta en el entrecruzamiento de asignaturas con otras
carreras, tanto en el dictado como en la realizacion de los proyectos conjuntos, mientras
que la integracion de contenidos ambientales en el plan de estudios se concreta a través
de la incorporacién de variables medioambientales a los criterios de evaluacién general,
puntualmente indicadores de impacto ambiental. En este sentido cabe destacar que, desde
la justificacion del programa, se expresa que las practicas y desarrollos en taller se

realizaran con productos y tecnologias limpias.

Desde la universidad y la carrera se manifiesta reiteradamente el compromiso hacia el
modelo de DS. Al respecto, en la formacion del diseflador se apunta a un criterio de
produccion de bienes y servicios que sea “econdmicamente rentable, tecnol6gicamente
factible, culturalmente responsable, ecol6gicamente favorable, socialmente conveniente y
humanamente digna” (Documento Maestro Disefio Industrial, p.66), manifestando entre los
lineamientos de la propuesta la especial atencion a la busqueda de un equilibrio entre la
sociedad y su entorno natural, preservando la cultura, la vida y la humanidad como especie.
En cuanto a la oportunidad para replantear las relaciones sociedad-naturaleza, se plantea
también la capacidad de la disciplina para “modificar y encauzar comportamientos,
estimular la cooperacion social, promover la participacion comunitaria, asi que entender el
reto del disefio industrial dentro de esta dimension, obliga a desarrollarlo como un sistema

complejo” (p.67).

6. Facultad de Arte, Disefio y Comunicacién Audiovisual - Escuela Superior

Politécnica del Litoral

La Licenciatura en Disefio de Productos de la ESPOL presenta en su plan de estudios
un total de 3 materias de tematica ambiental especifica de caracter obligatorio: Biologia,
Introduccién a la Gestion Ambiental y Disefio basado en la Naturaleza, contenido que
representa el 5,93% del total de créditos a aprobar. A su vez, esta dimensién es integrada
a las materias del area técnico-metodoldgica (asignaturas Materiales y Manufactura) en el
abordaje de criterios técnicos de sostenibilidad y ciclo de vida de productos. Una
particularidad de esta propuesta de ensefianza es la inclusion de la materia Perspectivas
del Buen Vivir, unidad que forma parte del curso nivelador pre-universitario establecido por
la escuela. Si bien esta asignatura, de la Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades, se
estructura en torno a las relaciones entre Estado, sociedad y mercado desde una vision

politica y cultural, sin ahondar especificamente en los aspectos ambientales de esta
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corriente, es significativo el aporte que la misma constituye al entendimiento de la realidad
como un sistema complejo, donde se abordan aspectos vinculados a la interculturalidad y
las probleméticas sociales y del desarrollo en el espacio latinoamericano. Cabe también
aclarar que esta carrera se encuentra actualmente en un proceso de reforma curricular, que
da inicio en 2020 y avanza progresivamente, manteniendo en lineas generales la misma

estructuracion en cuanto a las tematicas ambientales.

Las caracteristicas de flexibilidad y permeabilidad en esta la propuesta estan
principalmente dadas por la procedencia diversa de las asignaturas ambientales
especificas: Biologia, perteneciente a la Facultad de Ciencias de la Vida, e Introduccion a
la Gestién Ambiental, de la Facultad de Ciencias Naturales y Matematicas. Ambas aportan
contenidos de las Ciencias Basicas y Ambientales asi como del area Técnico-Metodoldgica,
evidenciandose un fomento al trabajo multidisciplinario en las etapas de investigacion,

andlisis y gestion de proyectos.

En cuanto al sentido de coherencia tedrica y practica, la transferencia de contenidos
béasicos desde las materias Biologia e Introduccion a la Gestion Ambiental se lleva a cabo
principalmente a través de la asignatura de proyecto Disefio Basado en la Naturaleza, la
cual refuerza la integracion de la temética con las asignaturas transversales de taller. En la
misma se abordan los criterios de sostenibilidad aplicados al desarrollo de productos
innovativos, principalmente en torno al Disefio Sostenible, Biomimetica y modelo de
Economia Circular. Se destaca también en este nivel de andlisis la integracién progresiva
y de complejidad creciente de estas materias, dispuestas de manera sistematica en el 3°,
5°y 8° semestre de la carrera, avanzando desde contenidos de ciencias basicas, del area

técnica hasta el desarrollo de proyecto.

En relacién a la orientacién prospectiva y de escenarios futuros, corresponde hacer
referencia a las nuevas asignaturas proyectadas para el plan de estudios actualizado:
Disefio de Producto IV y Ciencias de la Sostenibilidad, que homologan a las materias
Disefio Basado en la Naturaleza e Introduccion a la Gestion Ambiental respectivamente. En
estas unidades se manifiesta un claro enfoque hacia un entendimiento holistico y relacional
de la dimensiéon ambiental, donde se abordan aspectos como la sostenibilidad con base en
principios bioldgicos, los impactos producto de la relacién sociedad-naturaleza, el
crecimiento econémico y desarrollo sostenible, las nuevas tecnologias, modelos de negocio

y procesos de desarrollo de productos bajo criterios de economia circular, acrecentando a
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su vez las visiones y abordajes multidimensionales en relacion al ambiente y la resolucién

de sus conflictos.
7. Facultad de Disefio - Universidad Auténoma del Estado de Morelos

En el plan de estudios de la Licenciatura en Disefio — area terminal Industrial-, de la
UAEM se manifiestan lineamientos de sostenibilidad orientados al beneficio de los seres
Vivos y entornos naturales, expresandose el objetivo de desarrollar capacidades para
“identificar, plantear y resolver problemas considerando el desarrollo sustentable como
norma de su actividad profesional, desde las perspectivas ambiental, social, econdémica y
ética, asi como critica, transdisciplinaria y con un enfoque intercultural” (Plan de Estudios
Licenciatura en Disefo, p.100); describiendo de esta manera un marco amplio y preciso
para el ejercicio del Disefio en relacion a la temética ambiental. En cuanto a la estructura
curricular, esta cuenta con 3 asignaturas ambientales especificas de cursado obligatorio
(Seminario de Sustentabilidad I, Seminario de Sustentabilidad Il y Bibnica), las cuales
suman el 3,22% del total de créditos exigidos.

Buscando introducir el entendimiento de la complejidad a nivel sistémico, tanto en la
comprension del ambiente y sus conflictos como asi también en la gestacion de una
perspectiva socio-ambiental del Disefio, se destaca en este caso el rol clave de la materia
Pensamiento Complejo y Transdisciplinar, la cual se aborda desde la epistemologia de la
complejidad y tiene por objetivo vincular aspectos sociales, estéticos, comunicativos,
tecnolégicos e inclusivos. Por su parte, la materia Seminario de Sustentabilidad | se
estructura en torno a una visibn multidimensional del ambiente, apoyandose en el
pensamiento complejo como instrumento de reconocimiento del medio biofisico, cultural y
sus procesos, y fomentando una postura critica en relaciéon al modelo de DS. Un aspecto
relevante en este sentido es que el Seminario de Sustentabilidad | fue implementado a partir

del afio 2016 en reemplazo de la asignatura Desarrollo Sustentable.

En relacién a la flexibilidad y permeabilidad de la propuesta, se expresa desde la
fundamentacion de la carrera una profunda autocritica: “la mayor parte de los productos
vinculados al disefio en las &reas terminales de la LD (Licenciatura en Disefio), carecen de
los fundamentos tedrico-criticos para aportar e incidir en un cambio de perspectiva social’
(Plan de Estudios Licenciatura en Disefio, p.13), aclarando que no es suficiente el desarrollo
de la capacidad técnico-tecnolégica sin una base académica orientada a la interdisciplina,
la interculturalidad y la ética. Desde esta perspectiva y en relacion a la dimensién ambiental,

es en los Seminarios de Sustentabilidad | y Il donde se avanza sobre un enfoque
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ecosistémico y critico, que parte de la deconstruccién del concepto de Disefio para el
Desarrollo, hacia la construccién, lineamientos y desafios del Disefio para la
Sustentabilidad, tal como se expresa en los respectivos programas. Puntualmente en el
segundo Seminario se expone de manera pormenorizada el rol del disefiador en la
construccién de una cultura de la sostenibilidad socio-ambiental: “cumple la funcién de
proveer disefios que satisfagan las necesidades de la vida publica y cotidiana de la
sociedad, tomando en cuenta su eficacia, los materiales y funciones, para reducir los
impactos ambientales y ser consecuentes con el equilibrio que debe existir entre las
acciones humanas y los efectos que se generan hacia la biosfera” (Programa de Unidad de

Aprendizaje por Competencias de la Asignatura, parr.1).

Desde el plan de estudios se manifiestan también caracteristicas de contextualizacion a
través de la intencién de mejorar la calidad de vida y ambiental en perspectiva historica,
territorial e intercultural, buscando estimular las dindmicas y transformaciones a nivel social
como también fomentar el respeto por las diferencias culturales y los valores histoéricos a
nivel local e institucional. En este sentido se destaca el aporte de un grupo de materias
obligatorias: Problemas Contemporaneos del Mundo y Problemas Contemporaneos de
México y su Entorno, donde se profundiza en cuestiones como el impacto cientifico y
tecnolégico a nivel social y ambiental, el desarrollo desigual e inequidad, el desgaste de
recursos naturales; Disefio para Adultos Mayores y Disefio para Jovenes en Riesgo, cuyos

contenidos incluyen el desarrollo de un disefio socialmente sustentable.

En cuanto a la variable compromiso, tanto el plan de estudios como los lineamientos
conceptuales de las materias reflejan una postura social, cultural y ecolégicamente
responsable, con el DS como norma de la actividad profesional. A nivel general, se fomenta
el trabajo transdisciplinario, la actitud dialégica, el trabajo colaborativo, en especial atencién
a la construccion de sociedades sustentables. A su vez, se destaca en el proyecto la
formulacién de un perfil académico de docente universitario congruente con esta propuesta
educativa, donde se menciona, entre otras, la actitud para “concebir la educacion como
apoyo para el desarrollo de comunidades, en la que todo ser humano es responsable de
los otros seres y del uso del mundo natural” (Plan de Estudios Licenciatura en Disefio,
p.175).

8. Facultad de Arquitectura - Universidad Nacional Autbnoma de México

El plan de estudios de la Licenciatura en Disefio Industrial de la UNAM se destaca por el

énfasis en algunos aspectos contemporaneos relevantes de la disciplina, como el
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pensamiento critico y complejo, el cuidado del medio ambiente y DS, el trabajo colaborativo
inter, multi y transdisciplina, entre otros, aspectos fundamentales que han movilizado la
actualizacién del programa. En el cuerpo tedrico de la propuesta, la tematica de la
Sostenibilidad se presenta como una de las lineas transversales que orienta y caracteriza
la formacién general a lo largo de toda la carrera, siendo la misma reconocida como un
valor para la vida y la actividad humana, con especial atencion a la afectacion del entorno
a lo largo del ciclo de vida del producto. En cuanto a la estructura curricular, el programa
cuenta con 3 materias de tematica ambiental especifica de caracter obligatorio (Sistemas
Ambientales | y Il, Disefio, Contexto y Sostenibilidad), y una optativa (Reciclaje y Disefio),
alcanzando el 5% de los créditos exigidos para el egreso. A su vez, la dimensién ambiental
se integra a las asignaturas generales en la instancia de formacion basica y ciclos
superiores -areas de proyecto, tecnologia, social y de gestién-, asi como en otras materias
optativas que no son de tematica ambiental especifica (Innovacion Social y Movilidad
Urbana).

En relacién a las caracteristicas de flexibilidad y permeabilidad, desde la materia Disefio,
Contexto y Sostenibilidad se apunta a la comprension del caracter semiético del disefio en
perspectiva socio-cultural y las posibilidades de la disciplina para contribuir o dificultar la
sustentabilidad, entendiéndose al Disefio como co-responsable de la sostenibilidad de la
cultura. A su vez esta asighatura busca estimular la transdisciplina y aprendizaje desde la
complejidad, integrando el pensamiento cientifico, las ciencias sociales y basicas, y la
tecnologia con el disefio industrial. En este sentido, un aporte significativo esta dado por la
asignatura Transdisiplina y Complejidad, de tipo optativo, donde se exploran los métodos

del pensamiento complejo en relacion al ejercicio del disefio y la construccion de creencias.

Desde los fundamentos del plan de estudio se apunta a una contextualizacion centrada
en el entorno mexicano, promoviendo una formacién ambiental orientada a las necesidades
de la sociedad en sus condiciones fisicas, intelectuales, sociales y econémicas. Por su
parte, desde la materia Sistemas Ambientales | se aportan fundamentos teoricos, fisicos y
filosofico de la sostenibilidad para la comprension e inmersion en este proceso bajo un
enfoque sistémico que vincula “dinamicas ambientales, geopoliticas, econdmicas y
socioculturales actuales” (Plan de Estudios de la Licenciatura en Disefio Industrial —-Tomo
2, pag.16).

La coherencia teorica y préactica en la dimensién ambiental esta dada tanto por el

conjunto de materias ambientales especificas como por los lineamientos que estructuran el
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plan de estudios. De esta manera se sistematizan en la etapa basica el Area de Proyecto
(enfoque integral, interpretacion de necesidades sociales, requerimientos ambientales y
factores econdémicos en relacion a la construccion del habitat) con el Area de Tecnologia
(optimizacién de los recursos energéticos, tecnologias para la reutilizacién, reciclado y
regeneracion, prevencion en el objeto arquitecténico contra los posibles desastres
naturales). En la etapa de formacion, las materias de teméatica especifica Sistemas
Ambientales | y Il aportan contenidos tedéricos y técnico-metodolégicos (analisis de ciclo de
vida de producto, desarrollo de estrategias y métodos de disefio sostenible, materiales y
procesos ecoldgicamente responsables) que impactan en las materias practicas (Disefio,
Contexto y Sostenibilidad y asignaturas de taller). La optativa Reciclaje y Disefio, de tipo
tedrico-practica se centra en el manejo y uso de residuos inorganicos, tecnologias para el
reciclaje, beneficios sociales y ecolégicos del reciclado, e implica en la instancia de
evaluacion final el desarrollo de un proyecto y presentacion de prototipo.

9. Universidad Iberoamericana - Ciudad de México

La Licenciatura en Disefio Industrial de la IBERO Ciudad de México presenta en su plan
de estudios una importante orientacion hacia la temética ambiental, y particularmente al DS,
tanto en el marco tedrico como estructura curricular, conformando el Ecodisefio uno de los
3 enfoques formativos que incluye la carrera. El programa consta de una amplia cantidad
de materias de temética ambiental especifica, de las cuales 2 son de cursado obligatorio
(Disefio y Sustentabilidad y Ecodisefio) mientras que otras 6 son de tipo electivo
(Estrategias de Ecodisefio, Disefio para la desmaterializacién, Ciclo de vida del producto,
Energia y recursos, Disefio de sistemas ecoeficientes, Biomimética). El conjunto de
asignaturas electivas y optativas del enfoque Ecodisefio alcanzan el 17,29% de créditos

minimos exigidos.

En cuanto a la flexibilidad y permeabilidad del programa, es desde las materias
especificas que se presenta un amplio abordaje respecto a tematicas emergentes. En el
caso de la asignatura Disefio y Sustentabilidad, se propone un enfoque inicial que parte del
reconocimiento del modelo de desarrollo imperante como causal de las problematicas
ambientales, para avanzar en torno al DS, estrategias para la sostenibilidad, interdisciplina
y disefio. A su vez, resulta interesante el desglose tematico de alguna de estas materias:
Biomimética, por ejemplo, traspasa los criterios de valorizacion inspiracional de la
naturaleza en el disefio incorporando conceptos distintivos, como resiliencia,

biocompatbilidad, quimica verde y soluciones ciclicas; mientras que en Disefio para la
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Desmaterializacion se aborda el principio de eficientizacion de productos y procesos desde

la reduccion de los objetos fisicos y el reemplazo por eco-servicios o sistemas.

Bajo el enfoque Ecodisefio, la coherencia tedrica y practica se contempla en la
integracién de las materias de tipo obligatorio con las optativas del eje. Mientras que en las
primeras se abordan conceptos basicos e introductorios (lineamientos y principios de la
sustentabilidad, identificacion de impacto ambiental de productos, concepto de ciclo de vida
y estrategias de Ecodisefo), en las segundas se exploran aspectos puntuales de orden
metodoldgico, como son las estrategias de eficientizacion (consumo energético,
desmaterializacion, remanufactura, reciclaje), el disefio de servicios y sistemas, la
metodologia Cradle to Cradle, entre otros. Este recorrido presenta un significativo nivel de
diversificacion y profundizacién progresiva en las metodologias de Ecodisefio, el cual es
estructurado a partir de las relaciones de correlatividad dentro del grupo. Al respecto, la
asignatura Ciclo de Vida del Producto cumple un rol diferencial debido a que constituye un
pre-requisito de otras 3 materias (Disefio para la Desmaterializacion, Energia y recursos,
Disefio de Sistemas Ecoeficientes).

En cuanto al apartado orientacion prospectiva se destaca la caracterizacion del perfil de
egresado y alcance del titulo, donde expresa el valor estratégico de las soluciones de disefio
industrial con visién interdisciplinaria, prospectiva y en respuesta a las exigencias de
contextos locales y globales, incluyéndose puntualmente la posibilidad de desempefio en
el area de consultoria y apoyo a la innovacién y el DS. De esta manera se fomenta la
integracion de la dimensién ambiental en el ejercicio profesional, apostando a una apertura
de los marcos de actuacion, lo cual se refleja en la profundidad con que se desarrollan las

tematicas bajo el enfoque de Ecodisefio.

10. Facultad de Arquitectura - Escuela Universitaria Centro de Disefio - Universidad
de la Republica

Esta licenciatura en Disefio industrial -perfil textil-indumentaria y producto- presenta
lineamientos ambientales integrados al plan de estudios, sus fundamentos y construccion
del campo disciplinar y profesional. La dimension ambiental constituye un eje conformado
por asignaturas pertenecientes a diversas unidades académicas, atendiendo
principalmente al objetivo de “integrar y configurar equipos interdisciplinarios y de alto
rendimiento, con la debida responsabilidad y compromiso con la sostenibilidad, a partir de
un sentido ético ante la sociedad y el habitat” (p.4). El grupo de materias ambientales

especificas presenta 2 de tipo optativo pertenecientes a la Facultad de Arquitectura
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(Ciencias Ambientales | - Fundamentos Ecoldgicos; Uso de la Energia Solar en la
Arquitectura), y dos electivas compartidas por todo el &mbito universitario de las cuales
puede optarse solo por una (Introduccion a la Evaluacion y Gestién Ambiental de la Facultad
de Ingenieria; Derecho Ambiental de la Facultad de Derecho). El conjunto de estas 3
materias alcanza el 4,72% de los créditos minimos requeridos. Cabe destacar la presencia
de la electiva Problemas del Desarrollo, de la Facultad de Ciencias Sociales, la cual se
enfoca en el entendimiento del desarrollo como un proceso complejo de organizacién social
en relacién a variables politicas, econémicas, ambientales y culturales, donde se plantea
analizar, investigar y discutir la problematica del desarrollo desde una perspectiva multi e

interdisciplinaria, con sus dimensiones e implicancias.

Es interesante mencionar que esta institucion cuenta con la carrera de Disefio Integrado,
la cual se dicta en una region geografica diferente a la carrera de Disefio Industrial, y que
cuenta entre sus asignaturas obligatorias con 4 materias ambientales especificas:
Problemas del Desarrollo, Ciencias Ambientales | — Fundamentos Ecoldgicos, Ciencias
Ambientales Il — Agua, Ciencias Ambientales Ill — Evaluacion Ambiental y Gestion
Ambiental y Territorial.

En cuanto a la caracterizacion de flexibilidad y permeabilidad, en el campo profesional
de la carrera, se vincula el disefio con la gestion interdisciplinaria de problematicas sociales
contemporaneas, considerandose “factor relevante en los procesos de inclusién social,
desarrollo econémico, preservacion del medio ambiente y recursos naturales” (p.3),
entendiendo en este sentido no solo los aportes tedéricos e instrumentales de la disciplina si
no también los impactos de las practicas del disefio. Esta comprension abierta y dialégica
del Disefio en relacién a los problemas del desarrollo se plasma también en el compendio
de competencias especificas del egresado, donde se detallan como parte del andlisis
contextual los estudios prospectivos de cara a futuros impactos, las evaluaciones de
impacto socio-ambiental y el ciclo de vida de los productos. Estos saberes se manifiestan

principalmente en el area tecnologia y se integral al area proyectual.

Respecto de la contextualizacidon, es desde la asignatura Ciencias Ambientales | —
Fundamentos Ecolégicos, donde se abordan aspectos basicos sobre medio ambiente y
sustentabilidad (ecosistemas, biodiversidad, recursos naturales), que se plantean objetivos
de interpretacion y critica con foco en el entorno regional y local. A su vez, y mas alla del
caracter generalista que se expresa en el programa de la materia, se busca impartir

contenidos vinculados a la realidad cotidiana de los estudiantes y sus problematicas (por
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ejemplo, entre los caso de estudio se menciona al Acuifero Guarani), mientas que en las
unidades tematicas de la asignatura Gestion Ambiental se incluyen tépicos sobre
participacion social, conflictos ambientales y audiencias publicas, fortaleciendo el sentido

de responsabilidad ética del disefiador.

La variable de orientacion prospectiva se ve reflejada en la optativa Uso de la Energia
Solar en la Arquitectura - Instalaciones, Normas y criterios para la Certificacion, la cual aun
estando plenamente orientada a la arquitectura presenta un instancia de exploracion de
energias alternativas, marco normativo y tecnologias para el aprovechamiento de energia
solar, promoviendo un analisis critico y gestion responsable respecto de las opciones

disponibles y el fomentando el disefio de este tipos de instalaciones.
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CAPITULO V

Conclusiones

Responder a los cuestionamientos guia de la presente investigacién respecto a la
existencia de un proceso generalizado de Ambientalizacién Curricular en las carreras de
Disefio Industrial o de Producto en Latinoamérica, no arroja respuestas Unicas y absolutas
debido a que la situacion es altamente heterogénea entre los distintos casos analizados.
Sin embargo, aunque se han detectado asignaturas ambientales y lineamientos
conceptuales en la gran mayoria de las propuestas educativas, la dimension ambiental en
la ensefianza-aprendizaje del Disefio Industrial en la regidon se manifiesta de manera
acotada en relacion a la presencia de unidades tematicas especificas, la integracion en el
curriculum, la diversidad de fuentes y enfoques para abordar el Paradigma Ambiental y la
manifestacion de estrategias de ambientalizacion en los planes de estudio. A su vez,
considerando que en los ultimos afios se ha acrecentado la oferta académica en la
disciplina, y que se han producido importantes actualizaciones en planes, estructuras
curriculares y programas de materias, es evidente que un gran nimero de carreras aun no

incorpora la tematica de manera consistente.
Del andlisis es posible distinguir 4 situaciones caracteristicas:

= carreras que no presentan materias de tematica ambiental especifica en sus
curriculos y no incluyen esta dimension en el marco de referencias teéricas del plan

de estudio, condicién que alcanza a un bajo nimero de instituciones;

= carreras que no presentan materias de tematica ambiental especifica pero si
importantes lineamientos conceptuales incluidos en las principales definiciones del

plan de estudio, lo cual representa a un minimo de casos;

= carreras gue cuentan con una escasa cantidad de materias de tematica ambiental
especificay unas breves o nulas referencias en el marco tedrico del plan de estudios,

condicion que caracteriza a la mayor parte de los casos analizados;

= y carreras que disponen de un conjunto variado de materias de temética ambiental,
estructuradas en torno a un area de especializacion dentro del plan de estudios o un
eje transversal a toda la propuesta de ensefianza, estando esta situacion también

acotada a un reducido nimero de casos.

Sintéticamente, es posible diferenciar aquellos procesos de ambientalizacién

estructural, que se producen a través de la incorporacion de asignaturas ambientales en
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los curriculos, y otros procesos de ambientalizacién orgénica, donde la integracion de
unidades tematicas especificas responde a los fundamentos y objetivos que perfilan la
carrera. Estos Ultimos constituyen las situaciones mas enriquecidas y complejas,
evidenciando mayor profundidad y diversidad de contenidos y enfoques. Se destacan aqui
los programas de paises como Colombia, México y Brasil, no solo por contar con un alto
namero de materias de tematica ambiental especifica, si no, y particularmente, porque estas
se presentan como un conjunto sistematizado e integrado de manera coherente al

curriculum y el plan de estudios.

Un aspecto clave que parece retrasar la integracion efectiva de estas tematicas es el
espacio curricular que ocupan las materias especificas, siendo el cursado optativo o
electivo uno de los principales condicionantes, incidiendo a su vez en aspectos relevantes
como la correlatividad, la integracion horizontal, y la sucesion vertical de estas asignaturas.
La dimension ambiental queda asi relegada a una unidad opcional, complementaria al
trayecto educativo, recayendo en cierta medida en la voluntad del estudiante la
responsabilidad por su formacion ambiental. Por otra parte, es importante destacar la
ventaja de aquellas carreras que cuentan con una variedad de materias ambientales de
caracter electivo debido a que estas pueden considerarse como potenciales unidades
obligatorias, situacion que alcanza a un importante ndmero de instituciones y que

acrecentaria significativamente el grado de abientalizacién de las propuestas.

En relacion a los contenidos, las materias de mayor frecuencia se encuadran en las
areas de Disefio y Proyecto, lo que implica en muchos casos un enfoque somero en el
abordaje de las problematicas ambientales y la Sustentabilidad. Cuando la dimensién
ambiental se reduce al Ecodisefio, el Disefio Sustentable, o la Bidnica, entre otros, quedan
relegados tépicos fundamentales como son los aportes de las Ciencias Basicas y
Ambientales (principios de funcionamiento de los ecosistemas), y la perspectiva de las

Ciencias Sociales (problemas del desarrollo).

Por otra parte, las asignaturas del area proyectual cumplen un rol clave: integradas a
otras provenientes de distintas disciplinas, escuelas o facultades, se presentan como
materias de anclaje interdisciplinario, propiciando a través de desarrollos tedrico-practicos
la transferencia de contenidos especificos hacia las asignaturas de taller. En este sentido,
se destacan aquellas propuestas que, ademas de contar con una 0 mas materias
ambientales especificas de proyecto, incluyen asignaturas ambientales de las Ciencias

Bésicas y Sociales, el area Técnico-Metodoldgica y Etica.
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Asignaturas complementarias, como Pensamiento Complejo, Transdisciplina y
Problemas del Desarrollo, incluso sin ser abordadas desde la especificidad ambiental, se
presentan como importantes pilares para la comprensién del pensamiento ambiental
complejo, la lectura critica y sistematica de la realidad, y la prospectiva de un Disefio para
la Sustentabilidad. Cabe aclarar que la instrumentacion de un proceso de AC con estas
caracteristicas depende en gran medida del grado de apertura y flexibilidad que presentan

las estructuras curriculares.

Es también significativo el soporte que ofrecen los orientadores conceptuales del plan
de estudios a la definicion de un perfil ambiental de la carrera. Dicho documento es el marco
de construccion de la dimension ambiental en una propuesta educativa y a través del mismo
es posible visualizar la AC como un proceso y una declaratoria de compromiso, resultando
evidente que gran parte de las propuestas educativas que asumen los objetivos socio-
ambientales de manera transversal u holistica presentan un conjunto de unidades tematicas

especificas coherentemente secuenciadas y arraigadas al conjunto curricular.

Los lineamientos adoptados en este sentido son diversos, pudiendo estar orientados al
DS como norma de la actividad — concepto que alcanza a la gran mayoria de los casos-, 0
a objetivos méas abarcativos y complejos, como el desarrollo humano y socio-cultural o la
transformacion de las relaciones sociedad—naturaleza, estos ultimos aportantes de una
mirada critica y profunda sobre el ambiente y sus conflictos y donde pueden leerse
implicitamente los principios de la EA. De esta manera, los orientadores conceptuales
manifestados en los planes de estudio institucionalizan la dimensién ambiental como un
valor desde el seno de una propuesta educativa, mientras que la presencia y ponderacion
de las materias especificas en el curriculum cristalizan y comunican la relevancia de estos

contenidos en tanto objetivos de aprendizaje.

Respecto al entramado de la sustentabilidad en la regidn, las menciones al contexto
Latinoamericano en los planes de estudio, como marco socio-ambiental y escenario
educativo, resultan acotadas. Impartir saberes vinculados a la realidad circundante a los
estudiantes y sus probleméticas como forma de contextualizacién es una estrategia de
suma relevancia a los fines de la EA, y a pesar de constituir una metodologia recurrente en
la ensefianza-aprendizaje del Disefio, dichas referencias se limitan cominmente a los
entornos socio-productivos inmediatos, sin alcanzar la escala latinoamericana en tanto

perspectiva espacial e histérica necesaria para abordar la dimension ambiental en proyecto.
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En este sentido, no se detectan en los planes de estudios menciones a politicas,
acuerdos o instrumentos de alcance regional que fomenten el intercambio en torno a la EA
en Disefio, como tampoco recomendaciones concretas para el cursado de asignaturas
ambientales o seminarios a través de la participacibn en programas de movilidad o

proyectos de cooperacion entre universidades o paises de la region.

Pese a las dificultades que presenta la instrumentalizacién de la AC, es clara la tendencia
hacia la incorporacion y expansion de los principios del Paradigma Ambiental en el comun
de las universidades, facultades y escuelas, reflejandose el avance en los diversos
elementos programaticos de las carreras analizadas. Cabe aqui recuperar las nociones
base de la EA, la cual, fundada en el SA, se distancia epistemoldgicamente de la EpDS sin
establecer estrategias hegemoénicas y excluyentes, haciendo de la AC en el entorno
Latinoamericano un proceso de adaptacién del saber a una nueva conciencia ambiental
comunitaria, cuyo entramado conceptual deviene de la situacién contextual e histérica en
gue se producen las propuestas educativas en las distintas IES, integrando aspectos de la
cultura ambiental de la institucion, los valores promovidos por directivos, docentes y
alumnos, las demandas socio-ambientales y los condicionamientos del complejo escenario
politico y econémico.

Discusion

Pese a los desarrollos y programas de divulgacion por parte de la UNESCO en relacién
ala EAy la EpDS en América Latina, sumado a los esfuerzos que a nivel académico y de
gestion de recursos se llevan a cabo por parte de las universidades, equipos docentes, de
gestion e investigacion, la integracion del Saber Ambiental continda pendiente. Los autores
referentes coinciden en la necesidad, y agrego, la urgencia, de revisar las bases
epistemoldgicas de los conocimientos asumidos e impartidos en relacion a la
Sustentabilidad, fundamentalmente aquellos reconocidos coloquialmente como unanimes
y universales, abriendo al estudio de distintas corrientes de pensamiento ambiental,
perspectivas interdisciplinares y cosmovisiones, en cuyo encuentro es posible la
construccién de unas bases para la Educacion Ambiental Universitaria. Carlos Netto, a
través de la CRES 2018, llama a formar “una universidad latinoamericana y caribefna’,
entendiendo que no se trata de una busqueda hacia la unificacién y totalizacion, si no a la
identificacion de América Latina en la diversidad, la otredad y la circulacién de saberes y

valores.
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Tal objetivo requiere de un solido intercambio transdisciplinar (reconociendo las
dificultades que constituye este didlogo en el marco de propuestas educativas
unidisciplinarias) como via certera para el re-conocimiento del ambiente en tanto sistema
complejo y la consecuente recuperacion del equilibrio en las interacciones sociedad-
naturaleza. La integracion de las Ciencias Basicas y Ambientales y las Ciencias Sociales
constituye un factor crucial en esta dinAmica, fundamentalmente en una disciplina donde el
desarrollo tecnoldgico, material y econdmico es altamente valorado, en ocasiones incluso

por sobre otras dimensiones de la vida.

La ambientalizacion del Disefio se manifiesta en diversas areas como una busqueda de
posicionamiento tecnologico estratégico de la disciplina frente a los problemas ambientales,
ante lo cual corresponde advertir que la técnica y la tecnologia son recursos necesarios,
pero no suficientes, para resolver los conflictos a los que el cambio climatico y la actual
crisis civilizatoria nos enfrenta. El desafio es ain mas complejo en relacién a los
disefiadores de la periferia, donde la promocién de modelos de desarrollo ambientalmente
equilibrados y encausados en las formas de ciudadania del siglo XXI, se superpone con un
escenario severamente explotado en términos de recursos, altamente desigual en cuanto a
la calidad de vida de sus habitantes, y donde una multiplicidad de comunidades lucha por

conservar su idiosincrasia cultural y saberes ancestrales.

En este sentido, los procesos de ambientalizacién de los programas educativos podrian
iniciarse no apenas con interrogantes respecto del qué y como se integran estas tematicas,
sino buscar fundamentalmente el por qué esta dimension debe estar presente y
coherentemente integrada al curriculum. De esta manera, el ejercicio de repensar los
planes de estudio estara guiado por el consenso respecto del rol profesional y ético del
disefiador, en calidad de agente socio-cultural y participe necesario de un intrincado modelo
de produccion material y de conocimiento que puede, a la vez que comprometer la base de
los recursos que posibilitan satisfacer necesidades basicas de las personas, alterar el
funcionamiento de los ecosistemas y poner en peligro el delicado equilibrio de la biosfera

en su conjunto.

Acrecentar el acervo teérico de la dimension ambiental en la ensefianza de las
disciplinas proyectuales es una instancia ineludible a fin de llevar el Saber Ambiental a todas
las vertientes del Disefio y dotar a los proyectos de argumento cientifico y legitimidad socio-
cultural en el marco del Paradigma Ambiental. Una cuestion clave de cara a los desafios

arriba mencionados, reflexiébn también expresada en un pufiado de planes de estudio
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analizados, reside en la necesidad de tomar distancia de la propia disciplina y observar las
circunstancias de nuestro ambiente desde un enfoque méas abarcativo, multidimensional y
diverso. Recién a partir de esta nueva perspectiva, volver con una mirada critica y
enriguecida al proyecto, dando lugar al genuino potencial del Disefio a favor de la

Sustentabilidad y la Etica de la Tierra.
Recomendaciones

A partir del panorama expuesto surgen algunas conclusiones que sirven de orientadores
para la AC en la ensefianza superior de Disefio Industrial 0 de Producto. En primera
instancia, es importante recordar que se trata de un proceso Unico y particular de cada
institucion, cada carrera y su grupo humano; que se construye desde afuera y hacia adentro,
obteniéndose un resultado intrinseco pero que refleja las condiciones propias del contexto
socio-ambiental y el &mbito universitario de pertenencia. En este sentido, resulta efectivo
hacer uso de diversos instrumentos para la gestion de cada una de las etapas de
adecuacion a la EA, como son el estudio de Caracterizacion de un Estudio Ambientalizado
de la Red ACES (Junyent, Geli, Arbat, 2002) y el Modelo de Formacion de Competencias
para la Sostenibilidad (Minguet y Solis, 2009), a lo que se suman los lineamientos a

continuacién atendiendo al marco particular de la ensefianza proyectual.

Entre las principales recomendaciones para los procesos de programacion educativa se
destaca la necesidad de diagramar una secuencia que abarque el planteamiento de
objetivos, instancias de autoevaluacion y diagnéstico, redaccion y comunicaciéon de un plan
de accién, implementacion del plan, seguimiento, evaluacion y retroalimentacion. La etapa
de diagnéstico reviste un caracter fundamental, y del nivel de profundidad y compromiso de
esta instancia dependera la coherencia entre la propuesta educativa resultante y el marco
de probleméticas socio-ambientales al que se intenta contribuir. Esto implica desarrollar
dinAmicas necesariamente participativas, donde se integran los mudltiples equipos de

docencia y gestion, incluyendo también la participacion de asesores y consultores externos.

Uno de los aspectos que deben considerarse entre los objetivos es el alcance de dicha
adecuacion, pudiendo estar acotada a un Proceso de Ambientalizaciéon Estructural, que
abarca el curriculum y programas de materias, o un Proceso de Ambientalizacion Organica,
gue incluye los elementos anteriores y el cuerpo tedrico del plan de estudios. Esta Ultima
alternativa, recomendable en cuanto a que aporta mayor coherencia y homogeneidad en el
abordaje e integracion de la dimension ambiental, demanda una mayor disponibilidad de

tiempo y recursos para ser desarrollada.
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Tanto en la ambientalizacion del curriculum como abarcando la totalidad del plan de
estudios, el factor diferencial radica en la incorporacion de diversas areas y enfoques que
completan y complejizan el conocimiento sobre el medio ambiente y sus conflictos. La
apertura de la carrera hacia asignaturas de otras disciplinas de la institucién u otras
instituciones, y la busqueda de asesoramiento por parte de especialistas de diversas areas,
enriguecera significativamente esta condicién fundamental. Se trata de un proceso de
exploracion y diversificacién inter y transdisciplinar, cuyo resultado no es la simple
importacién de estructuras o unidades de aprendizaje, si no la integracion de contenidos
ambientales a los principios de la institucién, la formacién del equipo docente y el tipo de

aprendizaje especifico en taller.

En cuanto a la ambientalizacién de la estructura curricular, este tipo de adaptaciones
resulta en un esfuerzo de transformacion hacia el interior del curriculum que no siempre es
posible, ni resulta simple de gestionar, sobre todo en estructuras no flexibles. El punto de
partida puede ser la adaptaciébn de asignaturas que, sin ser de tematica ambiental
especifica, cuentan con una natural orientacion hacia esta dimensién, como asi también la
incorporacién de asignaturas electivas en tematicas ambientales al grupo de contenidos
obligatorios. A su vez, es posible valorizar estos espacios curriculares existentes a partir
del refuerzo de las relaciones de correlatividad, principalmente en vinculacién con las

asignaturas transversales de taller.

Los principios para la ambientalizacién estructural parten de considerar las variables de
Composicién, Secuenciacion e Integracion de las materias de tematica ambiental
especifica, a partir de las cuales se observan aspectos en relacion al conjunto minimo de
contenidos, su ordenamiento en el espacio curricular e interaccion con las demas

asignaturas del plan de estudios.
En relacion a la Composicion es importante considerar dos factores elementales:

= Saber por Areas: presencia de asignaturas ambientales especificas pertenecientes

a distintas areas, siendo consideradas como unidades esenciales las del Area
Ciencias Basicas y Ambientales, Ciencias Sociales y Técnico-Metodoldgica, seguida
por las Areas de Disefio y Proyecto, Etica y Complementarias (asignaturas de
apertura interdisciplinar o institucional que, sin ser de tematica ambiental especifica,
aportan enfoques relevantes para su entendimiento, como Pensamiento Complejo,

Transdisciplina, entre otras).
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= Competencias a desarrollar: integracion de Competencias Cognitivas, Metodolégicas

y Actitudinales para la Sustentabilidad en el conjunto de asignaturas ambientales

especificas.

A partir de estos elementos se constituye un Nucleo Basico (Figura 16) integrado por al
menos 3 (tres) materias de teméatica ambiental especifica que incluyen los contenidos
conceptuales e instrumentales minimos y las competencias a desarrollar para la

comprension e implementacién de la dimension ambiental en proyecto.

Ciencias Basicas y Ambientales Competencias cognitivas
Ciencias Sociales / Etica Competencias metodoldgicas
Técnico-Metodoldgica / Proyecto Competencias actitudinales

NUcleo basico
3 Materias de tematica ambiental
especifica y obligatorias

Figura 16: Nucleo basico de materias de tematica ambiental especifica.
Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a la Secuenciacidon, se expresa una ubicacion recomendada para cada
materia de teméatica ambiental segin Area y Ciclo (Figura 17). Esta organizacion debe

observar dos aspectos clave:

= Secuencia por Area: las asignaturas del Area de Ciencias Bésicas y Ambientales y

Ciencias Sociales constituyen instancias tedricas introductorias a las tematicas
socio-ambientales, para luego avanzar a la instrumentacion practica en las materias
del Area Técnico-Metodoldgica y Disefio y Proyecto, y posteriormente las de Etica y

Complementarias.

= Secuencia por Ciclo: entre el Ciclo Basico y el Ciclo Intermedio debe darse prioridad

a las asignaturas del Nucleo Basico, fundamentalmente en aquellas carreras que
cuentan con una titulacién intermedia o tecnicatura. En el Ciclo Avanzado o de
Profesionalizacion se ubican las asignaturas que acrecientan la complejidad en
relacion al tratamiento del ambiente, como pueden ser materias de profundizacion

del Area Técnico-Metodoldgica, Disefio y Proyecto y asignaturas Complementarias.
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Cabe aqui destacar que las materias ambientales especificas del Area Disefio y Proyecto
(que pueden o no coincidir con asignaturas transversales de taller), a pesar de integrar un
conjunto amplio de competencias, son consideradas dentro de las Metodoldgicas por
tratarse de unidades sustancialmente practicas. Al igual que las materias del area Técnico-
Metodoldgica, presentan espacios de localizacion ampliados debido a que la
instrumentacion tiende a complejizarse y profundizarse con el avance del trayecto
formativo, constituyendo contenidos transversales de la formacion ambiental en proyecto.
Esto implica, por ejemplo, perfeccionar el manejo de metodologias de Andlisis de Ciclo de
Vida, desde herramientas simplificadas o cualitativas hasta otras cuantitativas y manejo de
software; o la progresion de asignaturas de proyecto de complejidad creciente, como podria
ser la secuencia de las unidades Ciclo de Vida, Estrategias de Ecodisefio, Disefio para la
Economia Circular.

Ciclo de formacién Ciclo intermedio/ Ciclo avanzado/
basica de especializacion de profesionalizaciéon

Ciencias Basicas
y Ambientales

Ciencias Sociales
Técnico-Metodologicas
Disefo y Proyecto!

Etica y Responsabilidad

Complementarias
TITULO INTERMEDIO \ TITULO DE GRADO
TECNICATURA LICENCIATURA
Localizacion recomendada de Competencias cognitivas
asignatura/drea/nivel

Competencias metodologicas
' Asignatura del area Disefio y Proyecto

de tematica ambiental especifica. Competencias actituainales

Figura 17: Secuencia y localizacién recomendada de materias de tematica
ambiental especifica /area /nivel. Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la Integracion se consideran las siguientes dimensiones (Figura 18):

= Integracion Vertical o por Areas: cada una de las asignaturas de tematica ambiental

especifica se integra al grupo de materias del area de referencia.
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= Integracién Horizontal o por Nivel: las materias de tematica ambiental especifica se

integran a la asignatura transversal de Disefio o taller del correspondiente nivel. En
este sentido es también recomendable determinar requerimientos de correlatividad
por ciclo, siendo exigida la aprobacion o regularidad en materias ambientales
especificas para el cursado de asignaturas transversales de proyecto del ciclo

siguiente.

= |Integracion del Eje Ambiental: integracion de las materias de tematica ambiental

especifica de diversas areas a través del eje ambiental, dentro del cual se presenta

una relacion de correlatividad directa.

= Trabajo Final: dando asi continuidad al eje ambiental, implementacién de espacios
de orientacion y consulta especializada en teméaticas ambientales en la instancia de
Trabajo Final o Tesis, y planteo de lineamientos y topicos de evaluacion especificos
con alcance a todos los proyectos desarrollados en este nivel.

Ciclo de formacion Ciclo intermedio / Ciclo avanzado/
basica de especializacion de profesionalizacién
Ciencias Basicas \ Integracién
y Ambientales / por Area
Ciencias Sociales
Técnico-Metodoldgicas
Disefio y Proyecto!
Etica y Responsabilidad
. Integracion
Complementarias Eje Ambiental
- - - -
InteErEE:ién
por Nivel/ Ciclo
TITULO INTERMEDIO "\ TITULC
TECNICATURA
Localizacion recomendada de asignatura/drea/ nivel Competencias cognitivas

Competencias metodoiogicas

Competencias actitudinales

Figura 18: Integracion de materias de tematica ambiental especifica.
Fuente: Elaboracion propia.

A modo de ejemplo, y sintetizando las recomendaciones expresadas, se plantea a

continuacion un modelo de ordenamiento por area y nivel para cada una de las 3 materias
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de temética ambiental especifica del Nucleo Béasico (Figura 19) y, en referencia a un
curriculo mas complejo y diversificado, un modelo completo de integracién de 6 asignaturas

ambientales pertenecientes a cada una de las areas referidas (Figura 20).

Ciclo de formacién Ciclo intermedio / Ciclo avanzado/
basica de especializacién de profesionalizacion
Cs. Basicas y Ambientales ' (C)
Cs. Sociales @0
Técnico-Metodolbgicas @)
Disefio y Proyecto ()
Etica y Responsabilidad Figura 19:
) Modelo de
Complementarias
-~ -~ - localizacion para
== , las asignaturas
TITULO INTERMEDIO "\ TITULO DE GRADO
TECNICATURA LICENCIATURA del Ntcleo
. ‘ . Basico. Fuente:
Materia de tematica ambiental (© Competencias cognitivas .
especmca/are;a/n/ve/ ®) Competencias metodolégicas Elaboracion
Localizacion alternativa 5 P .
@ Competencias actitudinales propia.
Ciclo de formacién Ciclo intermedio / Ciclo avanzado/
basica de especializacion de profesionalizacion
Cs. Basicas y Ambientales (C)
Cs. Sociales XA
Técnico-Metodoldgicas (M) )
Figura 20: Modelo
Disefio y Proyecto M completo de
Etica y Responsabilidad (A) localizacion de
. materias de
Complementarias
- - - - tematica
. ; ambiental
TITULO INTERMEDIO '\ TITULO DE GRADO
TECNICATURA LICENCIATURA / especifica.
Fuente:
Materia de tematica ambiental © Competencias cognitivas Elaboracion
especifica/area/nivel @ Competencias metodoldgicas
@ Competencias actitudinales propia.
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Futuras lineas de investigacion

Existe una diversidad de aspectos de la EA en Disefio Industrial que no han sido
cubiertos en el presente estudio en virtud de los objetivos y metodologia planteados, y cuyo
tratamiento acrecienta el marco tedrico para la integracion de la dimensién ambiental en la
ensefianza-aprendizaje del Disefio. En este campo se incluyen los desarrollos académicos
tendientes a incorporar las tematicas ambientales en una multiplicidad de catedras,
programas de materias no especificas, materias electivas no regulares, actividades de
investigacion, extension y vinculacién universitaria. En el recorrido por los planes de estudio
puede evidenciarse que desde cada uno de estos ambitos se construyen las ideas sobre
Medio Ambiente y Sustentabilidad, y que su reconocimiento demanda un analisis particular

que respete la complejidad de cada sector.
De este universo surgen interrogantes que podrian dar lugar a futuras investigaciones:

= Abordaje de la dimensién ambiental en el ambito de las asignaturas de taller de

Disefio Industrial. Momento programatico, marcos tedricos y herramientas practicas.

»= Impacto de las tematicas ambientales en la instancia de trabajo final o tesis de las
carreras de Diseflo Industrial. Enfoques para su desarrollo, asesoramiento
especializado y metodologias de evaluacion.

= EA en las capacitaciones docentes ofrecidas por las IES: epistemologia ambiental,

lineamientos pedagdgicos e instrumentacion didactica.

= Indicadores de logro y métodos de evaluacion en relacion a la dimensién ambiental
en la ensefianza universitaria del Disefio Industrial, por area y nivel en los curriculum

ambientalizados.

Estos, entre otros, son aspectos de la EA que ademas de ser observados hacia el interior
de las carreras considerando la complejidad que presenta cada organizacion, tendria un
sentido relevante estudiar de manera comparativa y colaborativa, apostando al
reconocimiento y divulgacion de singularidades que caracterizan la ensefianza-aprendizaje

del Disefio y enriqueciendo el panorama de la disciplina en el escenario Latinoamericano.

Reflexiones finales

Ha sido el objetivo de este trabajo no solo reconocer el lugar que ocupan las tematicas
ambientales en los curriculum de las carreras de Disefo Industrial, si no también acercar

un breve analisis critico respecto de cudles son los marcos conceptuales de la
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Sustentabilidad en la ensefianza-aprendizaje del Disefio. En cierta medida se han
desbordado las hipétesis en cuanto a la diversidad de circunstancias, en lo extremo de los
casos comparados y en la pluralidad de enfoques, contenidos y metodologias con que se
abordan las tematicas ambientales en las distintas instituciones educativas, lo cual
complejizé y diversificé el proceso, haciendo aun mas fructiferos los resultados y los
lineamientos planteados a modo de recomendacién para futuros procesos de

ambientalizacion.

En lo personal, el andlisis de las estructuras curriculares, programas de materias y
planes de estudio de las carreras ha acrecentado la red de conceptos, algunos mas laxos,
otros mas provocadores, que contribuyen a perfeccionar las nociones del Disefio para la
Sustentabilidad en tanto campo teérico y proyectual capaz de reconocer, valorizar y
promover el amplio marco de iniciativas encaminadas a recomponer las interacciones
sociedad-naturaleza. Ha sido este un aprendizaje sumamente significativo, una experiencia
investigativa que se construyd paso a paso con la intencion de reflejar y destacar algunas

caracteristicas de la EA en Disefio en América Latina.

En este sentido, resulté particularmente enriquecedor el acceso a una multiplicidad de
autores, investigaciones precedentes y casos de estudio del dmbito latinoamericano,
esperando con ello aportar a la divulgacién de referencias teéricas producidas en la regién,
tanto en Disefio como en el contexto general de estudios socio-ambientales. A su vez, se
revela la presencia de estandares y modelos de ambientalizacion y EA, a partir de los cuales
es posible establecer comparaciones y, fundamentalmente, didlogo. Dicha perspectiva dista
de la importacion de patrones y estereotipos educativos desarrollados a la medida de otras
realidades, que nos enfrentan a objetivos fuera de contexto y escala, dificiles de alcanzar
en términos practicos y de escasa efectividad para el efectivo resguardo del medio

ambiente.

Finalmente, es preciso comprender el concepto de AC desde la diversidad de
acepciones que le otorgan cardcter a cada proceso, pudiendo considerarse apenas como
una sucesion de ajustes y adecuaciones que se reflejan en la incorporacion de contenidos
de enfoque ecoldgico; o, con una perspectiva ampliada, como una instancia ineludible en
el objetivo de ambientalizar la educacion, en este caso necesariamente acoplada al
desarrollo de una cultura ambiental en el &mbito institucional. Cabe también reflexionar
acerca de la trascendencia de estos espacios que, incluso siendo acotados, posibilitan la

gestacion de transformaciones mas profundas, abriendo el saber dogmatico y disciplinar a
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un dialogo colaborativo y comprometido con la formacién de ciudadanos criticos, capaces

de re-ambientalizar la propia nocién de naturaleza humana y de vida en sociedad.

Por delante hay un esfuerzo impostergable para superar la inercia de la Sustentabilidad
en Disefio Industrial como una mera tendencia estética o de mercado, una consigna
discursiva o apenas una solucién mecanicista; y avanzar hacia un Disefio esencialmente
ligado de las Ciencias Ambientales, Sociales y la Etica, capaz de operar sensiblemente en
la cultura promoviendo - desde la teoria y la praxis- la racionalidad ambiental y el desarrollo

humano de todas las personas.
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CAPITULO VII: Anexos

ANEXO 1: Planilla de andlisis general Nivel 1. Carreras de Disefio Industrial o de Producto
por pais — detalle de materias de tematica ambiental especifica.

ANEXO 2: Planilla de andlisis general Nivel 2. Operacionalizacion de datos de carreras de
Disefio Industrial o de Producto con materias de tematica ambiental especifica.

ANEXO 3: Formularios de analisis individual Nivel 2 y Nivel 3.

ANEXO 4: Mapas curriculares.

Anexo |

Planilla de analisis general Nivel 1. Operacionalizacién de datos de carreras de Disefio
Industrial o de Producto con/sin materias de tematica ambiental especifica.

(*): Afo del documento de referencia utilizado para el estudio (documento de origen de la
carrera, certificado de acreditacion, resolucion de actualizacion o modificatoria de plan de
estudio o curriculum).

(**): La denominacion "electiva" incluye materias optativas, complementarias, selectivas o
libres de cursado no obligatorio.

o Materias de tematica . ,
IES Afno* . e Tipo** | Pais
ambiental especifica

UBA Universidad de Buenos Aires 2017 | Disefio para la sustentabilidad | Electiva
UNAM Universidad Nacional de 5006
Misiones

UNC Universidad Nacional de Cérdoba | 2017
UNDAV Universidad Nacional de
Avellaneda

Universidad Siglo 21 2019 | Gestion Ambiental Obligatoria
Ciudadania y Desarrollo con
Sostenibilidad

UNLA Universidad Nacional de Lanus 2018 | Disefio Sustentable Obligatoria

2013 | Disefio Sustentable Avanzado |Electiva

UNL Universidad Nacional del Litoral 2013 Electiva

UNLP Universidad Nacional de La Plata | 2017 i
UNMDP Universidad Nacional de Mar 2007 %
del Plata Qo
UNNOBA Universidad Nacional de <
Noroeste de la Provincia de Buenos 2010 |Disefio Sustentable Electiva

Aires

UNR Universidad Nacional de Rosario 2014
UNRAF Universidad Nacional de

Rafaela 2014 | Disefio y Sustentabilidad Obligatoria
UNRN Universidad Nacional de Rio 2014 |Ecologiay Desarrollo Obligatoria
Negro
UP Universidad de Palermo 2016

- - . D
UPSO Universidad Provincial del 5015 esarrollo de Productos Obligatoria
Sudoeste Sustentables
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UAGRM Universidad Auténoma

Gabriel René Moreno 2010 | Medio ambiente Obligatoria :g
UPSA Universidad Privada de Santa 2
. 2017
Cruz de la Sierra
Ecodesign Obligatoria
Design para Agenda 2030 Electiva
Etica Socioambiental e Direitos . .
Obligatoria
Humanos
Bibnica Obligatoria
2007 PoI|t|.ca Publica e Meio Electiva
e . . Ambiente
PUC RIO Pontificia Universidad Ecoloaia Geral Electiva
Catodlica de Rio de Janeiro - g
Etica Ambiental Electiva
Direito Ambiental Electiva
Meio Ambiente e .
. , Electiva
Desenvolvimento Sustentavel
Saude Ambiental
Coleta e Disposicdo de
Residuos Solidos
UDESC Universidade do Estado de
_ 2016
Santa Catarina
UERJ' Universidad del Estado de Rio de 2016
Janeiro
Educacdo Ambiental Electiva =
(]
. . i Design e Sistemas Sustentaveis | Electiva @
UFC Universidade Federal do Ceara 2011 - -
Design e Natureza Electiva
Sociedade e Meio Ambiente Electiva
Engenharia e Meio Ambiente | Obligatoria
Design Ecoldgico Obligatoria
Gestdo e Sustentabilidade nos .
. Electiva
Processos Construtivos
Processos Produtivos .
. Electiva
Sustentaveis
UFF Universidade Federal Fluminense 2011 Desenvolvimento de Produtos .
. Electiva
Sustentaveis |
Topicos Especiais em Design e
Sustentabilidade de Electiva
Embalagens
Tratamento e Reuso de .
. Electiva
Residuos
Ecodesign e Meio Ambiente Electiva
UFMG Universidade de Minas Gerais 2017 Bionica e Biommimetica Electiva
Design, Infra-estrutura Urbana .
Electiva

e Meio Ambiente
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) . . Design Sustentavel Obligatoria
UFN Universidade Franciscana 2007 — - -
Educacdao Ambiental Electiva
UFPB Universidade Federal de Paraiba | 2006 Design e, Desenvolvimento Obligatoria
Sustentavel
UFPR Universidade Federal Do Parand | 2015 |Design Sustentavel Electiva
UFRGS Universidade Federal do Ri Ecodesign Obligatoria
niversidade rederat do Rio 2014 | Gestdao Ambiental Obligatoria
Grande do Sul
Bidnica Electiva
UFRN Universidade Federal do Ri Design Sustentdvel Obligatoria
niversidade Federal do Rio 2009 | Natureza e Cultura Electiva
Grande do Norte
Ecodesign Electiva
UFSC Universidade Federal de Santa 2017 Design e Sustentabilidade Obligatoria| _
Catarina Andlise de Ciclo de Vida Electiva @
Sustentabilidade de Produtos e Obligatoria @
UFU Universidade Federal de Servicos &
o 2016 - ;
Uberlandia Sustentabilidade no Ambiente . .
, Obligatoria
Construido
UNIVILLE Universidade da Regido de Design, Etica e ) .
201 I
Joinville 015 Sustentabilidade Obligatoria
Design e Reutilizacao de .
- Electiva
UPE Universidade Federal de 2006 Materiais
Pernambuco Design e Sustentabilidade Electiva
Bidnica Electiva
Design, Ambiente e . .
. Obligatoria
USP Universidade de S3o0 Paulo 2017 |Sustentabilidade &
Design e Biommimética Electiva
Disefio y Sustentabilidad Obligatoria
buocuUcC 2013 |Taller de Producto Centrado en . .
Obligatoria
el Entorno
UC. Pontificia Universidad Catdlica de 2014 D|ser.10 e Impacto Obligatoria
Chile Ambiental
UCT Universidad Catdlica de Temuco 2017
UDP Universidad Diego Portales 2016
ULS Universidad de La Serena 2016 |Disefio, Etica y Medioambiente | Obligatoria
. . . Producto e Impacto Obligatoria =
UNAB Universidad Andrés Bello 2017 — - - S
Consumo y Sostenibilidad Obligatoria
UC Universidad de Chile 2016 |Bidnica Obligatoria
Universidad del Bio Bio 2013
Diseo Sustentable Obligatoria
Uni idad M 2015
niversida ayor Sustentabilidad y Medio . .
. Obligatoria
Ambiente
UV Universidad de Valparaiso 2015
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Fundacion de Educaciéon Superior San 2016 Ecotecnologia Obligatoria
José Taller De Disefio Il Bidnica Obligatoria
Cultura Ambiental Obligatoria
Politécnico Grancolombiano 2018 —— . 'g -
Taller de Bidnica Obligatoria
Disefio Sostenible Obligatoria
Souedéq,Anﬂmentey Electiva
Educacion
Componente Medio Ambiente .
Pontificia Universidad Javeriana de R . Electiva
Bogot 2018 |Espacialidad Humana
ogota Medio Ambiente y Politica Electiva
Vida en la Tierra Electiva
Biodiversidad y Sociedad Electiva
Derecho Ambiental Electiva
- . ‘ . IngemenaSanNanay Electiva
Pontificia Universidad Javeriana de 5018 Ambiental
Bogota Ecologia y la Empresa Electiva
Gestién Ambiental Electiva
UAM, Universidad Autonoma de 2018 |Desarrollo Sostenible Obligatoria
Manizales
Ecologia del Disefio Obligatoria
Seguridad Gestion Ambiental | Electiva
Biodisefio: Naturaleza e .
Innovacién Electiva
N i i IN 2017 : : -
UN Universidad del Norte Sociedad y Medio Ambiente Electiva
Ambiente, Salud y Desarrollo Electiva
ElpawaﬁéyYoiunarnwada Electiva
psico-socioldgica
Disefio para la Sostenibilidad Obligatoria
Movilidad Sostenible Electiva
Perfil Ambiental Electiva
UNAL Universidad Nacional de : — PR X
Colombia - Sede Bogota 2015 | Produccién mas Limpia Electiva
& Sistemas de Gestion Ambiental | Electiva
Responsabilidad Socio- Electiva
Ambiental de las Artes
Universidad Auténoma de Colombia 2009 | Bidnica Obligatoria
. . Ambientey D Il . .
Universidad Auténoma de Occidente 2017 m |er.1 € y besarrotio Obligatoria
Sostenible
Eco.Iog|'a: Principios y Electiva
Aplicaciones
Sostenibilidad Electiva
Desarrollo de Producto Electi
Universidad de los Andes 2014 |sostenible ectiva
Disruptive Sustainable Design | Electiva
Moda Sostenible Electiva
Biodesign Challenge Electiva

Colombia
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Educacidon Ambiental Obligatoria
Gestion Ambiental Obligatoria
Universidad de Pamplona 2008 | Estudio de Impacto Ambiental |Obligatoria
Politica y Legislacion Ambiental | Obligatoria
Ecodisefio Electiva
Disefio y Ambiente Obligatoria
Universidad del Valle 2017 Bionica Obligatoria
Seminario taller de Innovacion .
- Electiva
y Sostenibilidad ©
Universidad El Bosque 2015 |Producto y sostenibilidad Obligatoria —g
o
Fact(?res Humanos y Obligatoria| o
Ambientales | o
Unlversildad San Buenaventura de 2014 Fact(?res Humanosy Obligatoria
Medellin Ambientales Il
Factores Humanosy . .
Ambientales Il Obligatoria
Pensamiento Ambiental Electiva
Ciudades Sostenibles Electiva
UTADEO Universidad de Bogota 2013 | Disefio Sostenible Electiva
Disefio, Innovacion y Medio .
. Electiva
Ambiente
Biologia Obligatoria
E.SPOL Escuela Superior Politécnica del 2017 Intrqducaon a la gestion Obligatoria
Litoral ambiental 5
Disefio basado en la naturaleza | Obligatoria §
PUCE Pontificia Universidad Catdlica 2018 Ecodisefio Obligatoria| &
del Ecuador Taller de disefio sostenible Obligatoria
Universidad de Azuay 2014 | Disefio y Contexto Obligatoria
$
Universidad Don Bosco 2018 | Disefio para la Sostenibilidad Obligatoria | @ ¢
&
o
Disefio y Sustentabilidad Obligatoria g
U. Rafael Landivar 2003 Sociedad Sustentable y Medio . . %
. Obligatoria| =
Ambiente G)
' . N N Ciudadania y Desarrollo Obligatoria
Universidad Tecnoldgica de México 1988 |Sustentable
Disefio Industrial Sustentable | Obligatoria
Eco Disefio Obligatoria| S
x
— . . Competencias para el s
Un'lver5|dad Autonoma de Ciudad 2011 |Desarrollo Humano Obligatoria
Juarez
Sustentable
Psicologia Ambiental Obligatoria
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México

UAEM Universidad Autd del Seminario de Sustentabilidad | | Obligatoria
niversidad Autonoma de 2016 |Seminario de Sustentabilidad Il | Obligatoria
Estado de Morelos
Bidnica Obligatoria
Recursos Naturales Obligatoria
I to Ambiental Obligatori
UAEMEX Universidad Auténoma del mpacto m enta — lgatoria
" 2015 |Sustentabilidad del Disefio . .
Estado de México i Obligatoria
Industrial
Reciclado de materiales Electiva
Habitat, Habitabilidad y . .
’ ligat
Sustentabilidad Obligatoria
Sustentabilidad y Ecodisefio Obligatoria
Sistemas Constructivos
o ) Sustentables con Nuevos Electiva
UASLP Unllver5|dad Auténoma de San 013 | Materiales
Luis Potos| Analisis de Ciclo de Vida Electiva
Impacto Ambiental Electiva
Edificacion Sustentable y .
C Electiva
Bioclimatica
Biodisefio Electiva
Disefio sustentable Obligatoria
UAM Uni idad Auts Bidnica Obligatoria
n|Yer5| ad Autonoma 2016 | Desarrollo Sustentable y .
Metropolitana - Electiva
Diseno
Ecodiseio Electiva
Ambiente y Sustentabilidad Obligatoria
Disefio Sustentable Electiva
Ambientes Ecoldgicos .
Sustentabl Electiva
UANL Universidad Auténoma de 2011 ustentables
Nuevo Ledn Desarrollo Humano Electiva
Sustentable
Sustentabilidad | Electiva
Pei - ;
S|colog.|:j1 ambiental y Electiva
percepcion
A - - AUtS
UAQ Pnlver5|dad utnoma de 2015 |Sustentabilidad Obligatoria
Querétaro
Taller de Diseno Sustentable Obligatoria
UCOL Universidad de Colima 2012 Proyecto V: Desarrollo
Sustentable del Disefio de Obligatoria
Productos
Teoria del Disefio Sustentables | Obligatoria
UDEM Universidad de Monterrey 2015 ||ntroduccidon a Bienes de ) ]
. . Obligatoria
Consumo y Ciclo de Vida
UDG Universidad de Guadalajara Bidnica y disefio Obligatoria
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Sistemas Ambientales | Obligatoria
i Ambi les I ligatori
UNAM Universidad Nacional »017 S'_Stefnas mbientales Obligatoria
Auténoma de México D|seno., (_:c.)ntextO y Obligatoria
Sostenibilidad
Reciclaje y Disefo Electiva
Responsat.n.lldad Social y Obligatoria
Universidad Andhuac Mayab 2016 |Sustentabilidad
Proyecto de Movilidad Electiva
Umversw’ad Auténoma de »018 Tal!er de Sustentabilidad Obligatoria
Aguascalientes aplicada al Producto
Disefio y Sustentabilidad Obligatoria
Ecodisefio Obligatoria| o
L
Estrategias de Ecodisefio Electiva 3
Disefio parala Electiva =
Universidad Iberoamericana - Ciudad 2013 Desmaterializacion
de México Ciclo de vida del Producto Electiva
Energia y Recursos Electiva
Disefio de Sistemas .
. Electiva
Ecoeficientes
Biomimética Electiva
Seminario de Estrategia . .
- Obligat
Innovacién y Sustentabilidad 'gatoria
. , . Laboratorio de Disefio Social . .
Universidad del Valle de México 1988 |2 o.ra ?”0  Disefio Social/ Obligatoria
Ecodisefno
Responsabilidad Social y . .
Desarrollo Sostenible Obligatoria
UPOLI Universidad Politécnica de i %ﬂ o
Nicaragua 27
Sociedad, Medio Ambiente y e
Universidad de Panama 2014 | Desarrollo Obligatoria| g
©
(=9
UNA L{r}nveradad Nacional de 2005 |Eco Disefo Electiva
Asuncion
>
Universidad Catélica de Asuncién 1993 ;%
(]
Ciencias del Ambient Obligatori ©
UPAP Universidad Politécnica y i |enC|as” € m |?n © lgatoria |- &
Artistica de Paraguay Innovacion y Disefio Obligatoria
Sustentable
Biologia Electiva
PUCP Pontificia Uni idad Catali , . s -
’on icta Lniversidad Latofica 2016 |Ecologia, Disefio y Habitat Electiva S
de Peru 5
Bidnica Electiva o
UPN Universidad Privada del Norte 2016
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EAPD Escuela de Artes Plasticas y

El Ser Humano y su Ambiente

o
+ O
L 2016 Obligatoria| @ 2
Disefio Natural lgatoria § =
Introduccion a la Ecologia Electiva ©
Instituto Tecnoldgico de Sant i6 i6 S
ns |.u o Tecnoldgico de Santo 2016 Intrqducmon a la Gestion Electiva 2
Domingo Ambiental £
Ser Humano y Naturaleza Electiva S
Un|v1.ar5|dad Auténoma de Santo 2010 o
Domingo o
. . Ecodiseno Obligatoria
UDE Universidad de la Empresa - — - - -
Ecodisefio Aplicado Obligatoria
Introd. a la Evaluaciény Electiva
Gestion Ambiental
Ciencias Ambientales | Electiva §
{ oo
UDELAR Universidad de la Republica 2012 Uso <?Ie la Energia Solgr enla 2
Arquitectura Instalaciones, . D
. Electiva
Normas y Criterios para la
Certificacién
Derecho Ambiental Electiva
Universidad ORT de Uruguay 2007
Ecologia Industrial Obligatoria
O
Bidnica Obligatoria I
ULA Universidad de los Andes 2010 |Seminario de Tecnologias _ 5]
. Electiva c
Alternativas 9
Seminario de Bidnica avanzada | Electiva

Anexo |l

Planilla de andlisis general Nivel 2. Operacionalizacion de datos de carreras de Disefio

Industrial o de Producto con materias de tematica ambiental especifica.
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Anexo lll

Formularios de analisis individual Nivel 2 y Nivel 3:
https://drive.google.com/file/d/1BhY9-
QEgoTRtVaT prYLO1X0uPbRj2YA/view?usp=sharing

Anexo IV

Mapas curriculares.

https://drive.google.com/file/d/18wKO7NGYRUyUuFEyY5X7 aelajltcqPEhg/view?usp=sharin
[¢]
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